
 
 

 

 الرسالة العلمية

ذ م وسيلة أفلام الكرتون لترقية مهارة الكلام لدى تلامياتطبيق استخد
الفصل الحادي عشر بمدرسة دار المعارف العالية ناتار لامبونج الجنوبية 

 مٕٕٗٓ-ٖٕٕٓللعام الدراسى 

 

 
 

 بلقيس مرضية أمّ  ة:الطالبإعداد 

 ٕٕٕ٘ٓٓٓٔٓٓ :رقم التسجيل

 

 شعبة تعليم اللغة العربية 

 كلية التربية وعلوم التدريس

 جامعة ميترو الإسلامية الحكومية  

 ه ٘ٗٗٔم /  ٕٕٗٓ



 ب‌

 

ذ م وسيلة أفلام الكرتون لترقية مهارة الكلام لدى تلامياتطبيق استخد
العالية ناتار لامبونج الجنوبية الفصل الحادي عشر بمدرسة دار المعارف 

 مٕٕٗٓ-ٖٕٕٓللعام الدراسى 

 

مقدمة‌لتكلمة‌شرط‌من‌الشركط‌للحصوؿ‌على‌الدرجة‌الجامعية‌لأكلى‌في‌شعبة‌
‌تعليم‌اللغة‌العربية

ّـ‌بلقيس‌مرضيّة ‌إعداد‌الطالبة‌:‌أ

‌ٕٕٕ٘ٓٓٓٔٓٓرقم‌التسجيل‌:‌

‌

‌

‌الدشرؼ‌:‌أحمد‌عارفتُ،‌الداجستتَ

‌

 لعربية‌شعبة‌تعليم‌اللغة‌ا

‌التدريس ‌كلية‌التًبية‌كعلوـ

‌جامعة‌ميتًك‌الإسلامية‌الحكومية‌‌

 ق‌٘ٗٗٔـ‌/‌‌ٕٕٗٓ



 ج‌

 شعار
‌ٔ(ٙإِفَّ‌مَعَ‌العُسْرِ‌يُسْرنا‌)الإنشراح‌:

“Sesungguhnya bersama kesulitan ada kemudahan” 

(Terjemahan Q.S Al-Insyirah : 6) 

‌

ُحْسِنِتَُْ‌)العنكبوت‌:‌لنَػَهْدِيػَنػَّهُمْ‌سُبػُلَنناكَالَّذِيْنَ‌جَاىَدُكْا‌فِيػْنَا‌
‌ٕ(ٜٙكَاِفَّ‌الَله‌لَمَعَ‌الد

“Orang-orang yang berusaha dengan sungguh-sungguh untuk (mencari keridhoan) 

kami, benar-benar akan kami tunjukkan kepada mereka jalan-jalan kami. 

Sesungguhnya Allah benar-benar bersama orang-orang yang berbuat kebaikan.” 

(Terjemahan Q.S Al-Ankabut : 69) 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

                                                             
1
 Mushaf Assyarif, Al-Qur’an dan Terjemahannya, (Madinah : Raja Fahad, 1971), 94:6. 

2
 Mushaf Assyarif, Al-Qur’an dan Terjemahannya, (Madinah : Raja Fahad, 1971), 29:69. 
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 ق‌

 إىداء
و‌تصب‌رلزي‌لله‌سبحانو‌كتعالى‌الذم‌لا‌يرحلا‌الكامل‌التشكرك‌‌الخالصقلب‌الب

‌لتحقيق‌الإلذاـ‌،‌لذلك‌أىديت‌ىذه‌الرسالة‌العلمية‌وابٌكىداياه‌ليستَ‌على‌خط
‌إلى:‌

وفا‌كالسيدة‌موريا،‌ككذلك‌أصهارم،‌السيد‌صإلى‌كالدم،‌السيد‌بدركف‌ .ٔ
‌التشجيع‌ ‌دائما ‌يقدموف ‌الذين ‌لستارم ‌كلغي ‌كالسيدة ‌لزفوظ علي

 كالدعم‌كالتوجيو.
‌خ .ٕ ‌نور ‌الحبيب ‌زكجي ‌التشجيع‌‌صلياإلى ،‌ ‌داعما ‌دائما ‌كاف الذم

 الله‌دائما‌يعطي‌البركات‌في‌كل‌شيء‌لكلينا.عسى‌الأكؿ،‌
عبد‌الله‌كشقيقي‌لزمد‌مغفور‌غفركف‌كلزمد‌‌‌الأحباء‌لزمد‌عّّ‌ني‌إخو‌إلى .ٖ

اّلي‌الذين‌يشجعونتٍ‌كيصلوف‌علي‌دائما.  جلاؿ‌الدين‌غ
 الجامعة‌المحبوبة‌جامعة‌متًك‌الإسلامية‌الحكومية .ٗ

‌

‌

‌

‌

‌



 ك‌

 كلمة الشكر والتقدير
‌حتى‌كالعناية،‌كالذدايةالباحثة‌الصحة‌‌أعطى‌قد‌الذم‌لله‌كالشكر‌الحمد
‌ ‌‌ىذهانتهى‌قدالباحثة ‌العلمية ‌أفلاـ‌اتطبيق‌استخد :بالدوضوعالرسالة ‌كسيلة ـ

‌تلامي ‌لدل ‌الكلاـ ‌مهارة ‌لتًقية ‌دار‌الكرتوف ‌بددرسة ‌عشر ‌الحادم ‌الفصل ذ
‌الدراسى ‌للعاـ ‌الجنوبية ‌لامبونج ‌ناتار يّلا .ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓ‌الدعارؼ‌العالية ‌ج

 :إلىالباحثة‌‌قدـي‌لتشكرا

‌‌السيدة -ٔ ‌ميتًك‌الأستاذة ‌جامعة ‌مديرة ‌الداجستتَة ‌نورجنة ‌ستى الدكتورة
 الإسلامية‌الحكومية

‌التدريس -ٕ  كالسيد‌الدكتور‌زكىتَم‌الداجستتَ‌عميد‌لكلية‌التًبية‌كعلوـ
‌اللغة‌‌الدكتورة‌كالسيدة -ٖ ‌تعليم ‌كرئيسةشعبة ‌الداجستتَة ‌كابٌ ‌ايكا دياف

 العربية
‌كافكالس -ٗ ‌كمشرؼ‌التي ‌الداجستتَ ‌عارفتُ ‌أحمد ‌التوجيهات‌يعطيتٍ‌يد

 بصبر‌في‌كتابة‌ىذه‌خطة‌البحث‌العلمي
 كالمحاضرين‌كالمحاضرات‌بجامعة‌ميتًك‌الإسلامية‌الحكومية -٘

‌ ‌الباحثة ‌‌ىذه‌كتابة‌فيكاعتًفت ‌العلمية ‌النقائص‌كجود‌ببقاءالرسالة
 .كالخلطات
 
 
 
 



 ز‌

‌‌رجيت‌كلذالك، ‌لإصلاح‌الدبنيتتُ‌كالاقتًاحات‌النقدات‌جداالباحثة
 .العلميةالرسالة‌‌ىذه

‌
‌‌ٕٕٗٓ‌يونيو‌ٙ‌متًك، 

 الباحثة
‌

 أمّ بلقيس مرضية
‌ٕٕٕ٘ٓٓٓٔٓٓ:‌‌التسجيل‌رقم  

 

 

 
 

 

 

 

 

 
 

 

 



 ح‌

 تقرير المشرف
أفلاـ‌الكرتوف‌لتًقية‌مهارة‌الكلاـ‌‌يلةـ‌كساتطبيق‌استخدموضوع‌البحث‌:‌

‌العالية‌فصل‌الحادم‌عشر‌بددرسة‌‌دار‌الدعارؼالذ‌لدل‌تلامي
 ‌ـٕٕٗٓ-ٖٕٕٓ‌ناتار‌لامبونج‌الجنوبية‌للعاـ‌الدراسى

ّـ‌بلقيس‌مرضية:‌‌‌الاسم  أ

 ‌‌ٕٕٕ٘ٓٓٓٔٓٓ:‌‌رقم‌التسجيل

‌التدريس‌‌كلية  :‌التًبية‌كعلوـ

 :‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌شعبةال

 الموافقة

‌ ‌تقد‌الدشرؼكافق ‌العلمية‌نًعلى ‌الرسالة ‌‌ىذه ‌ميتًك‌ناقشةالدإلى‌لجنة ‌بجامعة
 الحكومية‌لامبونج.الإسلامية‌

 ٕٕٗٓ‌يونيو‌ٙ‌ميتًك:

‌رئيسة‌شعبة‌تعليم‌اللغة‌العربية
‌

‌الدشرؼ

‌
 ديان ايكا واتي، ةالدكتور 

 رةيالماجست
‌ٖٕٕٖٕٜٓٓٔٓٓٙٔٗٓٛٚٔ‌القيد:

‌
 ،احمد عارفين

 الماجستير
 ٕٖٕٕٕٜٜٗٔٓٔٔٓٙٔٔٛٔالقيد:‌



 ط‌

 إقرار الطالبة
‌‌الدوضوع ‌لدل‌‌يلةـ‌كساتطبيق‌استخد: ‌الكلاـ ‌مهارة ‌الكرتوف‌لتًقية أفلاـ

‌تلامي ‌الدعارؼالذ ‌دار ‌ ‌بددرسة ‌عشر ‌الحادم ‌ناتار‌العالية‌فصل
‌ـ.ٕٕٗٓ-ٖٕٕٓ‌لامبونج‌الجنوبية‌للعاـ‌الدراسى

ّـ‌بلقيس‌مرضيّة‌‌إسم ‌:‌أ

‌ٕٕٕ٘ٓٓٓٔٓٓ‌:‌رقم‌التسجيل

‌التدريس‌‌كليّة ‌:‌التًبيّة‌كعلوـ

‌:‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌شعبة

‌

على‌افّ‌ىذه‌الرسالة‌العلمية‌كلّها‌أصلية‌من‌ابدع‌فكرة‌الباحثة‌إلا‌تشهد‌
‌في‌الأقساـ‌الدعينة‌التي‌كتبها‌في‌الأسس‌النظريةّ.

‌
 

‌‌ٕٕٗٓ‌يونيو‌ٙ‌متًك، 
‌الباحثة

‌
 أمّ بلقيس مرضية

‌ٕٕٕ٘ٓٓٓٔٓٓ:‌‌التسجيل‌رقم  
 



 م‌

 ملخص البحث
 

ذ لدى تلامي م وسيلة أفلام الكرتون لترقية مهارة الكلاماتطبيق استخد
الفصل الحادي عشر بمدرسة  دار المعارف العالية ناتار لامبونج الجنوبية 

 مٕٕٗٓ-ٖٕٕٓللعام الدراسى 
 

 إعداد الطالبة: أمّ بلقيس مرضيّة

 ٕٕٕ٘ٓٓٓٔٓٓرقم التسجيل: 

لدل‌الطلاب‌من‌‌مهارة‌الكلاـيهدؼ‌ىذا‌البحث‌إلى‌برستُ‌لسرجات‌
‌كساتطبيق‌استخدخلاؿ‌ ‌لدل‌تلامي‌يلةـ ‌الكلاـ ‌مهارة ‌الكرتوف‌لتًقية ذ‌أفلاـ

‌.‌لامبونج‌الجنوبية‌ناتار‌العالية‌فصل‌الحادم‌عشر‌بددرسة‌‌دار‌الدعارؼال

‌الطبقي‌ ‌الإجرائي ‌البحث ‌ىو ‌البحث‌ىذه ‌عملية ‌في ‌الدستخدـ النوع
‌ال ‌في ‌إجراؤه ‌يتم ‌‌فصلالذم ‌عشر ‌بدالحادم ناتار‌‌العالية‌الدعارؼ‌داردرسة

‌نوبيةالجا‌لامبونج ‌بإجمالي .ٔ٘‌‌ ‌كطالبا. ‌مادة ‌البيانات‌لذالك ‌جمع تقنيات
‌تقنيات‌برليل‌ ‌كالتوثيق. ‌كالدلاحظة ‌الاختبارات‌)الاستبيانات( ‌ىي الدستخدمة

 البيانات‌الدستخدمة‌في‌ىذه‌الدراسة‌كمية‌كنوعية.

‌الباحث ‌نتائج‌الأبحاث‌التي‌أجراىا دّاد ‌يتعلق‌بنتائج‌‌ةت كالتي‌أجريت‌فيما
‌التعلم‌الوسيلة‌أفلاـ‌الكرتوفمن‌خلاؿ‌استخداـ‌‌الكلاـمهارة‌ .‌بلغت‌عملية

‌ ‌الأكلى ‌الدكرة ‌في ‌الثانية‌ٙ،ٖٔٚ.ٕ٘للطلاب ‌كالدكرة ‌ضعيفة ‌معايتَ ‌مع ٝ



 ؾ‌

‌ ‌ٗٔ،ٗٛبنسبة ‌بنسبة ‌زادت ‌أك ‌جيدة ‌معايتَ ‌بٍ ‌بحيث‌يكوف‌ٗ٘،ٕٔٝ .ٝ
.‌ٚٚكفي‌الدكرة‌الثانية‌ىو‌‌ٙٙمتوسط‌كظائف‌الطلاب‌في‌الدكرة‌الأكلى‌ىو‌

ٝ‌في‌الدكرة‌الأكلى‌كالتي‌ٚٗبحيث‌تكوف‌نسبة‌اكتماؿ‌لسرجات‌تعلم‌الطلاب‌
.‌تظهر‌ٖٖٝٝ‌في‌الاستنتاج‌الثاني‌،‌فقد‌زادت‌بنسبة‌ٓٛتظهر‌نتائجها‌بنسبة‌

‌ ‌استخداـ ‌أف ‌أعلاه ‌الكرتوفالبيانات‌الدوصوفة ‌أفلاـ ‌أف‌لػسن‌‌الوسيلة لؽكن
‌الكلاـ نتائج ‌التعلم‌مهارة ‌‌في ‌العربية ‌بداللغة ‌الددرسة ‌ناتار‌العالية‌عارؼدار

 .الجانوبية‌لامبونج

 الكلمات المفتاحية : كرتون فيلم ميديا, مهارة كلام

 

 

 

 

 

 
 

 

 



 
 

 

ABSTRAK 

 

PENERAPAN PENGGUNAAN MEDIA FILM KARTUN UNTUK 

MENINGKATKAN KEMAMPUAN BERBICARA PADA SISWA KELAS 

XI MADRASAH ALIYAH DAARUL MAARIF NATAR LAMPUNG 

SELATAN TAHUN AJARAN 2023/2024 

 

UMU BILQIS MARDLIYAH 

NPM : 2001022005 

Penelitian ini bertujuan untuk meningkatkan maharah kalam dari peserta 

didik dengan menerapkan media film kartun pada mata pelajaran bahasa Arab 

yang ada di Madrasah Aliyah Daarul Ma‟arif Natar Lampung selatan.  

Jenis yang digunakan dalam proses penelitian ini yaitu penelitian 

tindakan kelas yang dilakukan pada kelas XI Madrasah Aliyah Daarul Ma‟arif 

Natar Lampung Selatan. Dengan jumlah subjek 15 peserta didik. Maka Teknik 

pengumpulan data yang digunakan yaitu tes (kuesioner), observasi, serta 

dokumentasi. teknik analisis data yang digunakan dalam penelitian ini adalah 

kuantitatif dan kualitatif. 

Hasil penelitian yang dilakukan oleh peneliti yang telah dilakukan terkait 

hasil belajar maharah kalam peserta didik meningkat melalui penggunaan media 

penggunaan media film kartun. Proses belajar peserta didik pada siklus I sebesar 

71,6 % dengan  karakteristik kurang baik dan siklus II sebesar 84,14% yaitu 

dengan kriteria baik atau meningkat lebih baik dari siklus I sebesar 12,54%. Rata-

rata nilai postes peserta didik pada siklus I senilai 66 serta siklus II sebesar 77. 

Presentase kelulusan hasil belajar peserta didikyaitu sebesar 47% pada siklus I, 

menjadi 80% pada siklus II mengalami peningkatan senilai 33%. Data yang 

dijabarkan di atas menunjukkan bahwa penggunaan media film kartun dapat 

meningkatkan maharah kalam pada pembelajaran Bahasa Arab yang ada di 

Madrasah Aliyah Daarul Ma‟arif Natar Lampung Selatan. 

Kata Kunci : Media Film Kartun, Maharah Kalam 
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 الفصل الاوّل

 المقدّمة
 الدوافع الى البحث -أ

‌مهار‌‌ىي‌الكلاـ‌مهارة ،‌ ‌للمحاكرين ‌الأفكار ‌عن ‌التعبتَ ‌على ‌ةالقدرة
‌ال‌كلاـال ‌تعتٍ‌جعل ‌العربية ‌اللغة ‌باللغة‌‌تلاميذفي‌تعلم ‌التواصل ‌على قادرين

عن‌الأصوات‌أك‌التعبتَات‌‌ةىي‌أيضا‌تعبتَ‌‌كلاـال‌ةالعربية‌بشكل‌جيد.‌مهار‌
أك‌الكلمات‌للتعبتَ‌عن‌الأفكار‌في‌شكل‌أفكار‌أك‌آراء‌أك‌رغبات‌أك‌مشاعر‌
‌التي‌ ‌كالدرئية ‌العلامات‌الدسموعة ‌من ‌نظاـ ‌ىو ‌الكلاـ ‌كاسع، ‌بدعتٌ الآخرين.
‌لتلبية‌ ‌الأفكار ‌لنقل ‌الإنساف ‌جسم ‌في ‌العضلات ‌من ‌عددا تستخدـ

آخر،‌لؽكن‌تفستَ‌التعلم‌على‌أنو‌القدرة‌على‌إدارة‌الدكونات‌احتياجاتهم.‌بدعتٌ‌
الدتعلقة‌بالتعلم‌بفعالية‌ككفاءة.‌على‌كجو‌التحديد‌،‌سيتم‌تشغيل‌التعلم‌على‌

 ٖ‌النحو‌الأمثل‌إذا‌بً‌تنفيذ‌جميع‌مكونات‌التعلم‌على‌النحو‌الأمثل.

الاستماع،‌‌ة،‌كىي‌مهار‌اتاللغة‌العربية‌أربع‌مهار‌‌ةتشمل‌مهار‌‌اللغة‌العربية
‌كمهار‌كلاـال‌ةكمهار‌ ‌كمهار‌‌ة، ‌ىي‌‌ةالقراءة، ‌الأربع ‌الدهارات ‌كىذه الكتابة،

جوانب‌مهمة‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌لأف‌ىذه‌الدهارات‌الأربع‌لا‌لؽكن‌فصلها‌
‌لؽكن‌لأم‌ ‌في‌برقيق‌الدهارات‌اللغوية. ‌جدا ‌الدهارات‌الأربع‌مؤثر كموقع‌ىذه

نو‌يفهم‌جميع‌الدهارات‌الأربع‌باللغة‌العربية،‌شخص‌إتقاف‌اللغة‌العربية‌جيدا‌لأ
‌مهار‌ ‌من ‌بدءا ‌صحيح، ‌بشكل ‌كإتقانها ‌اللغوية ‌الدهارات ‌فهم ‌لغب ‌ةلذلك

‌‌الكتابة.‌ةالقراءة‌كأختَا‌مهار‌‌ة،‌بٍ‌مهار‌كلاـال‌ةالاستماع،‌بٍ‌مهار‌
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‌مهارة‌ ‌ىي ‌الكلاـ ‌مهارة ‌طعيمة، ‌احمد ‌رشد ‌عند ‌الكلاـ ‌مهارة مفهوـ
ا‌التلاميذ‌يعتٌ‌أحد‌الأىداؼ‌النهائية‌لتعلم‌اللغة‌الأجنبية‌أساسية‌لغب‌أف‌يتقنه

‌مهارة‌الكلاـ‌عند‌لزمود‌‌ كىي‌القدرة‌على‌التواصل‌مع‌بعضهم‌بعض.ك‌مفهوـ
كامل‌النقة‌كىي‌لؽكن‌رؤية‌إلحاح‌مهارة‌الكلاـ‌في‌سياؽ‌تعلم‌لغة‌أجنبية‌في‌

‌ال ‌إتقاف ‌يعتٌ ‌آخر ‌لذالك‌بدعتٌ ‌نفسها، ‌اللغة ‌من ‌ىو‌الجانب‌الدنطوؽ كلاـ
‌مهارة‌ ‌بالدفهوـ ‌متساكيا ‌كىذا ‌الأجنبية. ‌اللغة ‌تعلم ‌لبرنامج ‌الرئيسي الذدؼ
الكلاـ‌عند‌حينرم‌كونتور‌تاريغا‌أف‌مهارة‌الكلاـ‌ىي‌في‌الأساس‌القدرة‌على‌
 ٗأصوات‌النطق‌أك‌الكلمات‌للتعبتَ‌عن‌الأفكار‌كالدشاعر‌كتوضيحها‌كشعورىا.

‌لنقل ‌استخدامو ‌لؽكن ‌أم‌شيء ‌ىي ‌الى‌‌الوسيلة ‌الدرسل الدعلومات‌من
الدتلقي‌بحيث‌لػفّ‌مشاعر‌كاىتمامات‌التلاميذ‌من‌اجل‌مساعدة‌عملية‌التعلم‌
‌كالدعلومات‌ ‌في‌التكنولوجيا ‌تتطلب‌التطورات‌الحالية على‌العمل‌بشكل‌جيد.
‌التعليمية،‌ ‌الوسائل ‌تطبيق ‌في ‌كالإبكار ‌إبداعا ‌أكثر ‌يكونوا ‌أف ‌الدعلمتُ من

‌ا ‌يسهل ‌كسيلة ‌فعلية‌الإنتًنت ‌كتطورات ‌جديدة ‌رؤل ‌لإضافة ‌اليها لوصوؿ
كلزدثة‌تتعلق‌بوسائل‌التعليم،‌كمن‌بينها‌استخداـ‌فيديوىات‌الكارتوف‌الدتًجمة‌
‌الكارتونية‌ىي‌نوع‌من‌الوسائل‌السمعية‌كالبصرية‌حيث‌ الى‌اللغة‌العربية.‌الرسوـ

‌النوع‌من‌الوسائل‌على‌عناصر‌صوتية‌بالإضافة‌الى‌عناصر‌ا لصورة‌لػتوم‌ىذا
التى‌لؽكن‌رؤيتها،‌مثل‌تسجيل‌الفيديو‌الدختلفة‌للأفلاـ،‌كالشرائح‌الصوتية،‌كما‌
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‌برتوم‌ ‌لأنها ‌للاىتماـ، ‌إثارة ‌كأكثر ‌أفضل ‌الوسائل ‌ىذه ‌قدرة الى‌ذالك‌تعتبر
‌٘على‌عناصر‌النوعتُ‌الأكؿ‌كالثاني‌من‌الوسائل.‌

‌الكرتوف التعلم ‌أفلاـ ‌استخداـ‌‌بالوسيلة ‌خلاؿ ‌من ‌تعليمية ‌كسيلة ىي
‌الدتحركة‌لخلق‌بذارب‌مؤثرة‌لا‌تنسى‌)حميدم‌كآخركف،‌ تصور‌الشخصية الرسوـ

‌ك‌ٖٕٕٓ ‌تسمح ‌لل‌سيلة(. ‌ىذه ‌كقت‌‌تلاميذالتعلم ‌في ‌حاستتُ باستخداـ
كبذربة‌انطباعات‌‌كفتذكر‌تلاميذ‌ال‌سهلحواس‌السمع‌كالبصر.‌لذلك‌سي كاحد،

‌ ،‌ ‌كآخركف ‌)حميدم ‌كس (.ٖٕٕٓعميقة ‌فإف ‌سابقا، ‌ذكرنا التعلم‌‌يلةكما
‌ ‌مقاطع ‌على ‌تعتمد ‌الكرتوف ‌تصنيف‌أفلاـ ‌يتم ‌كالرؤية، ‌السمع ‌ذلك ‌في بدا

.‌ىناؾ‌عدة‌فوائد‌للإعلاـ‌الدرئي‌يلة‌أفلاـ‌الكرتوفكسائل‌الإعلاـ‌على‌أنها‌كس
‌ ‌كىداية، ‌)حنيفة ‌طرحها ‌أكثر‌ٕٕٔٓكالدسموع ‌التعلم ‌عملية ‌تصبح ‌أم: ،)

تصبح‌أكثر‌تفاعلية.‌برستُ‌جودة‌نتائج‌ للاىتماـ.‌عملية‌التعلمكضوحا‌كإثارة‌
يّد‌،التعلم جعل‌أساليب‌التعلم‌أكثر‌،‌إلغابية‌كمنتجة تغيتَ‌دكر‌الدعلمتُ‌إلى‌الد

‌ٙ‌تنوعا‌كمتعة.

‌العربية‌ ‌اللغة ‌تعلم ‌فإف ،‌ ‌إجراؤىا ‌بً ‌التي ‌الأكلية ‌الدلاحظات ‌على بناء
ل‌الإعلاـ‌التقليدية‌في‌التدريس‌،‌كلا‌غالبا‌ما‌تستخدـ‌كسائ‌للمعلمتُ‌ىو‌أكثر
اّؿ‌قلة‌الاىتماـ تعلم‌‌في‌برستُ‌متعلمي‌مهارة‌الكلاـ،‌يظهر‌ىذا‌أثناء‌العملية‌ت

‌ما‌بتُ‌ طرح‌الأسئلة‌باستخداـ‌‌الذين‌يتحدثوف‌أك‌التلاميذاللغة‌العربية،‌نادرا
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كالتلاميذ‌في‌فصل‌الحادم‌عشر‌باالددرسة‌العالية‌‌اللغة‌العربية‌أثناء‌عملية‌التعلم.
دار‌الدعارؼ‌ناتار‌لامبونج‌الجانوبية‌لديهم‌قدرات‌متفاكتة‌في‌اللغة‌العربية،‌لأف‌
‌العربية‌مقيدان‌كلؽكن‌أف‌لغعل‌ ‌لغعل‌الفهم‌في‌اللغة فهم‌التلاميذ‌لستلفة.‌كىذا

دفع‌ىذا‌جانبا‌من‌‌اللغة‌العربية‌تبدك‌ككأنها‌لغة‌معقدة‌كصعبة.في‌الواقع‌لؽكن
‌بعض‌ ‌التلاميذ ‌إعطاء ‌الدثاؿ ‌سبيل ‌على ‌التعلم، ‌أك ‌طرؽ ‌عدة ‌تطبيق خلاؿ
الدفردات‌العربية‌أك‌الأمثاؿ‌العربية‌أك‌إعطاء‌بعض‌القصص‌على‌شكل‌قصص‌
عربية‌بحيث‌لؽكن‌أف‌لغذب‌ذالك‌تعاطف‌التلاميذ‌لفهم‌اللغة‌العربية‌بشكل‌

‌ٚىناؾ‌اىتماـ‌سيكوف‌ىناؾ‌حب.‌أفضل‌كحب‌اللغة‌العربية‌لأنو‌عندما‌يكوف

‌الدباشرة ‌تكوف‌ىناؾ‌عملية‌‌بناء‌على‌الدلاحظة ‌عندما ‌الذم‌يتم‌فعلو ما
اّؿ‌ىناؾ‌الكثتَ‌منها ‌العربية،‌لا‌ي الذين‌لغدكف‌صعوبة‌في‌‌التلاميذ‌تعلم‌اللغة

فهم‌النصوص‌ككذلك‌حفظ‌الدفردات،‌حتى‌أف‌‌نطق‌الدفردات‌كلغدكف‌صعوبة
رل‌تأقل‌حماسا‌في‌متابعة‌الدرس‌،‌كبالتالي‌‌ين‌ما‌زالواىناؾ‌بعض‌الدتعلمتُ‌الذ

الحاجة‌إلى‌استخداـ‌الوسائط‌الدناسبة‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌حتى‌يتمكن‌ة‌الباحث
‌العربية.‌التلاميذ الصف‌الحادم‌‌تلاميدالتقى‌ك‌‌متحمس‌كأسهل‌في‌تعلم‌اللغة

‌في‌م ‌العالية ‌في‌مدرسة ‌العا‌ادةعشر ‌الفصل ‌منذ ‌العربية ‌في‌أسبوع‌ةشر‌اللغة ،
كاحد‌يصل‌إلى‌ساعتتُ‌من‌الدركس،‌مع‌الأخذ‌في‌الاعتبار‌‌إلتقاءكاحد‌ىناؾ‌

‌إمكانات‌ ‌بالتأكيد ‌لديهم ‌العالية ‌مدرسة ‌في ‌طلاب‌الصف‌الحادم‌عشر أف
‌لذلك‌استنتج‌أف‌طلاب‌الصف‌الحادم‌عشر‌‌كلاـأكبر‌في‌ال ‌العربية، باللغة

أف‌‌ةالعربية.‌لذلك،‌يعتبر‌الباحث‌باللغة‌كلاـال‌ةبشكل‌أك‌بآخر‌لا‌يتقنوف‌مهار‌
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اّؿ‌لزدكدة‌بسبب‌‌كلاـال‌ةىذه‌القضية‌تثار‌في‌البحث‌لأف‌مهار‌ في‌التعلم‌لا‌ت
‌الفهم ‌العربية‌عدـ ‌كالنفسية‌باللغة ‌البيئية ‌كالعوامل ‌التعلم ‌طرؽ ‌من ‌بدءا ،

‌ت ‌كمشاكل ‌ىناؾ‌حقائق ‌الوصف، ‌ىذا ‌من في‌طلاب‌الصف‌‌كلمللطلاب.
‌الالحادم‌عشر‌من‌ ،‌حيث‌يدرؾ‌الدعلموف‌ىذه‌الدشكلة‌في‌عالية‌ناتارمدرسة

‌ك‌ ‌الباحث‌التلاميذالددرسة ‌لذلك‌يهتم ‌بعنواف"‌ةأنفسهم. ‌بحث‌الددرسة ‌بدقتًح
تطبيق‌استخداـ‌كسيلة‌أفلاـ‌الكرتوف‌لتًقية‌مهارة‌الكلاـ‌لدل‌تلاميذ‌في‌الفصل‌

‌ةكيأمل‌الباحث"‌الحادم‌عشر‌بددرسة‌دار‌الدعارؼ‌العالية‌ناتار‌لامبونج‌الجانوبية
‌قبل‌ ‌من ‌في‌الدستقبل ‌استخدامها ‌كلؽكن ‌مفيدة ‌الدراسة ‌نتائج‌ىذه ‌تكوف أف

‌كالدعلمتُ‌في‌الددرسة.‌‌التلاميذجميع‌

‌

 تركيز البحث -ب
السابقة‌ك‌من‌أجل‌بذنب‌إمكنبة‌التوسيع‌ىذا‌‌كما‌كقفان‌بالخلفية‌الدذكورة‌‌

‌الدشكلة،‌كبهذا‌سيحد‌الباحثة‌من‌الدشكلة‌على‌لضو‌التالى:‌

‌الكرتوف‌لدل‌ ‌الأفلاـ ‌بوسيلة ‌الكلاـ ‌مهارة ‌ىو‌ترقية الجانب‌الذل‌بً‌بحثو
 التلاميذ‌فصل‌الحادم‌عشر‌بددرسة‌دار‌الدعارؼ‌العالية‌ناتار‌لامبونج‌الجانوبية.

 سؤال البحث -ج
كما‌في‌الدذكورة‌السابقة،‌تكوف‌سؤاؿ‌البحث‌كما‌يالى:‌ىل‌يرقي‌‌مهارة‌
‌عشر‌ ‌الحادل ‌الفصل ‌تلاميذ ‌لدل ‌الكرتوف ‌أفلاـ ‌كسيلة ‌بإستخداـ الكلاـ
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‌ ‌الدراسى ‌العاـ ‌الجانوبية ‌لامبونج ‌ناتار ‌العالية ‌الدعارؼ ‌دار -ٖٕٕٓبددرسة
‌؟ٕٕٗٓ

‌

 غرض البحث ومنافعو -د
 غرض‌البحث‌ .ٔ

‌في‌قيود‌ ‌الدراسة‌كىي‌كما‌كما ‌السابقة،‌فاف‌غرض‌ىذه ‌الدشكلة صياغة
‌لدل‌ ‌الكرتوف ‌أفلاـ ‌كسيلة ‌بإستحداـ ‌الكلاـ ‌مهارة ‌قدرة ‌ترقية ‌لدعرفة :‌ يالى
‌التلاميذ‌فصل‌الحادل‌عشر‌بددرسة‌دار‌الدعارؼ‌العالية‌ناتار‌لامبونج‌الجانوبية.

 منافع‌البحث‌ .ٕ

البحث‌نظرة‌ثاقفة‌كمعرفة‌‌كمنافع‌البحث‌كالتالى‌:‌عسى‌اف‌تضيف‌نتائج‌ىذا‌
لتلاميذ‌مدرسة‌دار‌الدعارؼ‌العالية،‌كعسى‌اف‌تكوف‌دافعان‌كتطويران‌للتعليم‌اللغة‌

 العربية.‌

 الدراسات السابقة المناسبة -ه
السابق‌‌ةالباحث لنتائج‌‌منهجي‌‌صفك‌‌‌على‌‌الصلة‌ذات‌البحث‌‌"لػتوم

‌لذ‌‌ةالبحث‌ـ‌استخدا‌يتم‌‌‌وأن‌ي‌ى‌‌همةالد‌‌النقطة "دراستها‌‌سيتم‌‌ا‌التيالقض ؿ‌حو‌‌
البحث‌لبحوث‌‌نتائج‌‌لتقوية‌ك‌،‌أالددركس‌البحثفي‌‌‌‌فاتختلاالا‌لشرح‌‌الصلة‌‌

‌ ‌‌‌لابحاثا‌‌الحالية. ‌الد‌السابقة ‌ك‌وجودةالد‌لبحوث‌‌تعلقة .‌ ‌‌جد ‌العديد ‌‌من‌الباحثة
‌الكلاـعل‌‌أجريت‌‌التي‌‌الدراسات ‌مهارة ‌فهم ‌ ‌بل‌ّ‌ى‌طريقة ‌العربية ذا‌كى‌‌‌،لغة

‌في‌ىذا‌الإعداد،‌منها:‌مراجع‌‌أصبحت‌‌دراسات‌‌عدة‌‌من‌‌ضح‌كا‌
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ٔ. ‌ ‌عاـ ‌اجراىا ‌العلمية ‌ترقية‌‌ٕٕٓٓالرسالة ‌بعنواف‌"جهود فتًم‌ألبينا
‌الإخلاص‌ ‌معهد ‌التلميذات‌في ‌لدل ‌المحادثة ‌بطريقة ‌الكلاـ مهارة
للبنات‌كونينجاف".‌في‌ىذه‌الدراسة‌كاف‌الاستنتاج‌الذم‌بً‌التواصل‌

و‌ىو‌اف‌من‌الدعوقات‌التي‌تواجو‌التلميذات‌في‌ترقية‌مهارة‌الكلاـ‌الي
 قلة‌الدفردات‌كالتفاعل‌بتُ‌التلميذات‌عند‌التحدث‌باللغة‌العربية.‌

التشابو‌في‌ىذه‌الرسالة‌العلمية‌ىي‌أف‌كلامها‌يدرس‌كيفية‌برستُ‌
قدرات‌التلاميذ‌مهارة‌الكلاـ،‌كأما‌الإختلاؼ‌ىو‌أف‌البحث‌الذم‌

‌فيتً‌ ‌يستخدـ‌أجره ‌المحادثة ‌لتحستُ ‌الكلاـ ‌مهارة ‌قدرات ‌ألبينا م
‌يستخدـ‌ ‌الذم‌سيتم‌دراستو ‌كالذدؼ‌من‌الرسالة أسلوب‌التلاميذ،
‌على‌ ‌القائمة ‌التعليمية ‌الوسائل ‌كالبصرية. ‌السمعية ‌الأساليب أحد
‌مهارة‌ ‌لتحستُ‌قدرة ‌العربية ‌الكرتوف ‌أفلاـ ‌استخداـ التعلم‌كبرديدا

‌الرسا ‌من ‌كالذدؼ ‌في‌الكلاـ ‌عشر ‌الحادل ‌الفصل ‌طلاب ‌ىو لة
 ٛمدرسة‌العالية.

‌بالبحث‌ .ٕ ‌صلة ‌ذا ‌أيضان‌رسالةن ‌بوسبيتا ‌كموليديا مّي ‌الع ‌مينة اجرالعا
‌ ‌عاـ ‌في ‌التعليم‌‌ٜٕٔٓأعلاه ‌لتحليل ‌القصة ‌سرد ‌"طريقة بعنواف

‌جامعة‌ ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌لتطوير ‌خاص ‌برنامج ‌في ‌الكلاـ الدهارة
كشف‌في‌ذالك‌البحث‌أف‌طريقة‌سرد‌الإسلامية‌الحكومية‌مالانج"‌‌

‌التلاميذ‌ ‌كجادبية ‌إبداع ‌من يّد ‌ست ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌في القصة
 لتحليل‌التعليم‌اللغة‌العربية.
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‌كأما‌ ‌الكلاـ، ‌مهارة ‌يفحص ‌كلامها ‌أف ‌ىي ‌الرسالة ‌في التشابو
‌بوسبيتا‌ مّي‌كموليديا ‌الع ‌مينة ‌الذم‌أجره الإختلاؼ‌ىو‌أف‌الرسالة

‌ ‌سرد ‌كسائل‌يناقس‌طرؽ ‌يبحث‌عن ‌الرسالة ‌ىذه ‌كأما القصص،
 ٜالتعليمية‌كىي‌كسيلة‌الأفلاـ‌الكارتوف.

ٖ. ‌ ‌عاـ ‌الرحمة ‌كسيتي‌نعمة ‌أمي‌لزمودة ‌أجرلعا ‌العلمية ‌ٕٕٓٓالدقالة
‌الإعلاـ‌ ‌بوسائل ‌الكلاـ ‌الدهارة ‌"تعليم بعنواف

“Learning.aljazeera.net”ذلك‌‌‌ ‌في ‌كونتور". ‌السلاـ ‌دار ‌جامعة في
‌الص ‌فيما‌البحث‌كجد ‌خاصة ‌العربية، ‌اللغة ‌بغتَ ‌الناطقوف ‌من عوبة

يتعلق‌بوسائط‌التعلم‌الدستخدمة‌في‌أنظمة‌التعلم‌النشط‌كىي‌مهارة‌
 ‌ٓٔالاستماع‌كالدهارة‌الكلاـ.

‌كأما‌ ‌الكلاـ، ‌مهارة ‌تعلم ‌اختبر ‌كلامها ‌أف ‌الرسالة ‌في التشابو
‌البحث‌الذم‌ ‌استخداـ ‌فقد ‌التعليمية، ‌الوسائل ‌في الإختلاؼ‌ىو

‌"أجر‌ ‌الإعلاـ ‌كسيلة ‌الرحمة ‌نعمة ‌كسيتي ‌لزمودة ‌امي  learningه

aljazeera.netالسمعية‌‌ ‌التعليمية ‌كسيلة ‌الرسالة ‌ىذه ‌كاستخداـ "
‌كالبصرية‌كىي‌الأفلاـ‌الكرتوف

‌أنا‌كورنيا‌سارم‌عاـ‌ .ٗ بعنواف‌"جهود‌ترقية‌في‌‌ٕٕٕٓالرسالة‌أجرىا
الشعبة‌التعليم‌ثقة‌النفس‌في‌مهارة‌الكلاـ‌)دراسة‌الحالة‌على‌الطلبة‌

‌الدراسي‌ ‌العاـ ‌الحكومية ‌الإسلامية ‌متًك ‌جامعة ‌في ‌العربية اللغة
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(.‌أف‌يكوف‌لدل‌الدربي‌العربي‌قدر‌الإمكاف‌مستول‌ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓ
 ٔٔعالي‌من‌الثقة‌في‌التواصل‌باستخداـ‌اللغة‌العربية.

‌كأما‌ ‌الكلاـ، ‌مهارة ‌يناقش ‌كلامها ‌أف ‌ىي ‌الرسالة ‌في التشابو
رسالة‌التي‌أجرىا‌أنا‌كورنيا‌سارم‌يفحص‌كيفية‌الإختلاؼ‌ىو‌أف‌ال

‌التعليمية‌ ‌يفحص‌كسيلة ‌الرسالة ‌كىذه ‌بأنفسهم ‌التلاميذ ‌ثقة زيادة
‌لتًقية‌الدهارة‌الكلاـ.

بعنواف‌"تطبيق‌الوسيلة‌‌ٕٕٕٓنور‌الجنة‌سجوانج‌عاـ‌‌اأجرى‌رسالةال .٘
‌الفصل‌ ‌التلاميذ ‌لدل ‌الكلاـ ‌الدهارة ‌لتحستُ ‌كالبصرية السمعية
‌الثالثة‌بولوكومبا"‌في‌بحثها‌خلصت‌ ‌الثنوية‌الحكومية السابعة‌بددرسة
الى‌أف‌عملية‌سيكوف‌تعلم‌التحدث‌باللغات‌الأجنبية‌أمرا‌كسهلا‌اذا‌‌

 ٕٔشاط‌في‌جهود‌الاتصاؿ.كاف‌الدتحدث‌مشاركا‌بن
التشابو‌في‌الرسالة‌ىي‌أف‌كلالعا‌يدرس‌تطبيق‌السمعيات‌كالبصريات‌
‌التي‌ ‌الرسالة ‌ىي ‌الإختلاؼ ‌أف ‌حتُ ‌الكلاـ،في ‌مهارة ‌برستُ في
‌فحص‌تلاميذ‌ ‌ىي ‌ىدؼ‌بحثها ‌كانت ‌سجوانج ‌الجنة ‌نور أجرىا
‌ىي‌ ‌دراستو ‌سيتم ‌التي ‌الرسالة ‌كأما ‌الثنوية ‌بددرسة ‌السابعة الفصل

‌وضوع‌الرسالة‌للفصل‌الحادية‌عشر‌بددرسة‌العالية.م
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على‌مقتطفات‌من‌نتائج‌البحث‌أعلاه،‌فإف‌كل‌مناقشة‌مرتبطة‌جدا‌لاف‌‌بناءن‌
‌الكلاـ،‌ ‌التلاميذ‌على‌مهارة ‌قدرة ‌على‌الدعرفة ‌التًكيّ ‌البحث‌ىو ‌ىذا معادلة
‌الوسائل‌كالأساليب‌الدستخدمة‌ ‌مع ‌في‌الكائن‌كأيضا ‌الإختلاؼ‌موجود كىذا

‌كيفية‌م ‌ىو ‌إجراؤه ‌سيتم ‌البحث‌الذم ‌أف ‌حتُ ‌في ‌أعلاه، ‌الباحثتُ ‌قبل ن
برستُ‌قدرات‌التلاميذ‌في‌مهارة‌الكلاـ‌من‌خلاؿ‌التطبيق‌ىي‌كسائل‌التعلم‌

 ‌القائمة‌على‌السمعية‌كالبصرية‌الأفلاـ‌الكارتوف‌العربي.
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‌
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري
 مهارة الكلام  -أ 

‌تعريف‌مهارة‌الكلاـ‌ .ٔ
‌مهار‌‌كلاـال‌ةمهار‌ ‌ال‌ةىي ‌مهمة. ‌الدهارات‌التي‌‌كلاـلغوية ‌من ءّ ‌ج ىو

‌ال ‌مهار‌تلاميذيتعلمها ‌لذلك‌تعتبر ‌لغة‌‌كلاـال‌ة، ‌تعلم ‌من ‌جدا ‌أساسيا ءّا ج
ىو‌نشاط‌بردث‌نشط‌لدتحدث‌اللغة‌يتطلب‌مبادرة‌حقيقية‌في‌‌كلاـأجنبية.‌ال

‌ال ‌يعد ‌الدعتٌ، ‌بهذا ‌شفهيا. ‌نفسو ‌عن ‌للتعبتَ ‌اللغة ‌من‌‌كلاـاستخداـ ءّا ج
الدهارات‌اللغوية‌النشطة‌كالدنتجة‌،‌كتتطلب‌القدرة‌على‌التحدث‌إتقاف‌العديد‌

‌ٖٔ‌من‌جوانب‌كقواعد‌استخداـ‌اللغة.

‌مهار‌ ‌تعلم ‌‌كلاـال‌ةيؤكد ‌شفهيا،‌على ‌الرسائل ‌إيصاؿ ‌في ‌كالدعتٌ المحتول
كلؽكن‌استخداـ‌أشكاؿ‌كطرؽ‌لستلفة‌كفقا‌لدستول‌إتقاف‌الدهارات‌اللغوية‌التي‌

‌ ‌تدريس‌الالتلاميذلؽتلكها ‌أشكاؿ ‌تشمل ‌أف ‌لؽكن ‌باستخداـ‌‌كلاـ. أنشطة
‌في‌تنفيذ‌ ‌من‌الصعوبة.‌لغب‌أف‌ينعكس‌ىذا ‌بدرجات‌متفاكتة ‌الدنطوقة اللغة

‌الغرض‌من‌تعلم‌مهار‌تدريس‌اللغة ‌للتواصل‌مع‌الآخرين‌‌‌ة. ‌كوسيلة ‌ىو كلاـ
أصوات‌الحركؼ‌‌التلاميذ.‌يبدأ‌ىذا‌التعلم‌بعد‌أف‌يعرؼ‌كلمكفهم‌ما‌يريده‌الدت

العربية،‌كيعرفوف‌الفرؽ‌بتُ‌أصوات‌الحركؼ‌الدختلفة‌عن‌بعضها‌البعض‌كما‌إلى‌
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ة‌التي‌لؽكن‌ذلك.‌بصرؼ‌النظر‌عن‌الغرض،‌ىناؾ‌العديد‌من‌الخطوات‌البسيط
 ،‌بدا‌في‌ذلك:‌كلاـاستخدامها‌في‌تدريس‌مهارات‌ال‌درسللم

 متعلّم‌مبتدئ .ٔ
يبدأ‌الددرس‌التدريب‌على‌التحدث‌من‌خلاؿ‌إعطاء‌الأسئلة‌ .أ‌

 التي‌لغب‌أف‌لغيب‌عليها‌التلاميذ.
في‌الوقت‌نفسو،‌يطلب‌من‌التلاميذ‌تعلم‌نطق‌الكلمات‌كبناء‌ .ب‌

 الجمل‌كالتعبتَ‌عن‌الأفكار.
‌ .ج‌ ‌بحيث‌يقوـ ‌التلاميذ ‌أجاب‌عليها ‌التي ‌الأسئلة ‌بفرز الددرس

 ينتهي‌الأمر‌بتشكيل‌موضوع‌مثالي.
يوجو‌الددرس‌التلاميذ‌للإجابة‌على‌الأسئلة‌أك‌حفظ‌المحادثات‌ .د‌

‌قرأه‌ ‌الذم ‌النص ‌بدحتول ‌الدتعلقة ‌تلك ‌على ‌الإجابة أك
 التلاميذ.‌

 متعلّم‌متقدّـ .ٕ
‌الددرس‌بتدريب‌التلاميذ‌على‌تعلم‌التح .أ‌ دث‌من‌خلاؿ‌يقوـ

 لعب‌الأدكار.
يدعو‌الددرس‌التلاميذ‌للمناقشة‌مع‌الدوضوعات‌الدثتَة‌للاىتماـ‌ .ب‌

التي‌بً‌برديدىا‌)من‌الدمكن‌أف‌يكوف‌الدوضوع‌قد‌بً‌الإتفاؽ‌
 عليو‌بشكل‌متبادؿ(.

‌التي‌ .ج‌ ‌الأحداث ‌عن ‌للتحدث ‌للتلاميذ ‌فرصا ‌الددرس يوفر
 حدثت‌لذم‌أك‌التي‌بً‌بذربتها.
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‌س .د‌ يّوف‌طلب‌الددرس‌إعادة ‌التلف ‌من ‌الدعلومات‌التي‌سمعها رد
 كالراديو‌كغتَلعا.

 
 متعلّم‌مستول‌متقدّـ .ٖ

 لؼتار‌الددرس‌موضوعا‌لدمارسة‌الكلاـ. .أ‌
‌أك‌ .ب‌ ‌للتلاميذ ‌للاىتماـ ‌مثتَا ‌الدختار ‌الدوضوع ‌يكوف ‌أف لغب

 متعلقا‌بتجارب‌حياة‌التلاميذ.
 لغب‌أف‌يكوف‌الدوضوع‌كاضحا‌كلزمودا. .ج‌
يار‌موضوعتُ‌أك‌أكثر‌حتى‌يصبح‌يوفر‌التلاميذ‌الفرصة‌لاخت .د‌

التلاميذ‌في‌النهاية‌أحرارا‌في‌اختيار‌الدوضوع‌الذم‌يتم‌الحديث‌
 عنو‌بدا‌يعرفونو.

 

‌بعض‌الأشياء‌التي‌بذب‌تذكرىا‌في‌تقنيات‌تعلم‌مهارة‌كلاـ‌ىي:

 جوىر‌تعلم‌الكلاـ‌ىو‌لشارسة‌التحدث. -ٔ
 إعطاء‌الدتعلمتُ‌الفرصة‌للتعبتَ‌عن‌بذاربهم -ٕ
 على‌تركيّ‌انتباىهم.‌التلاميذيتم‌تدريب‌ -ٖ
لا‌ينبغي‌أف‌يقطع‌المحادثة‌عندما‌يكوف‌ىناؾ‌خطأ‌،‌كلا‌ينبغي‌أف‌ -ٗ

 يبرر‌في‌كثتَ‌من‌الأحياف.
 افعلها‌تدرلغيا. -٘
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ٙ- ‌ ‌سيكوف ،‌ ‌الدوضوع ‌في ‌معتٌ ‌ذا ‌عنصرا اّ‌‌التلاميذاختً ‌برفي أكثر
‌في‌ ‌قيمة ‌ذات ‌بأشياء ‌يرتبطوف ‌أصدقاؤىم ‌كاف ‌إذا للتحدث

 ٗٔ.حياتهم

‌ لذلك‌لؽكننا‌أف‌نستنتج‌أنو‌من‌بعض‌الخطوات‌البسيطة‌التي‌لؽكن‌أف‌يقوـ
‌الدعلموف‌في‌تعليم‌مهارات‌التحدث‌ىي‌من‌خلاؿ‌تدريب‌ على‌‌التلاميذبها

‌ ‌كذلك‌لتدريب‌لساف ‌الطويلة، ‌أك ‌القصتَة ‌الجمل ‌الكلمات‌أك ‌التلاميذنطق
كن‌للمعلمتُ‌على‌نظاـ‌النطق‌حتى‌لا‌يتلعثم‌أك‌يصلب.‌ىناؾ‌طريقة‌أخرل‌لؽ

‌التلاميذالقياـ‌بها‌كىي‌إنشاء‌لعبة‌كلمات‌في‌الفصل‌الدراسي‌حيث‌يتنافس‌
‌لعبة‌ ‌بدء ‌عند ‌الدعلم ‌سيشرحها ‌التي ‌الأسئلة ‌على ‌للإجابة ‌الفرصة لاغتناـ
‌بذعل‌ ‌أف ‌ىناؾ‌طرؽ‌أخرل‌لؽكن ‌الأساليب‌، ‌إلى‌ىذه ‌بالإضافة الكلمات.

‌ال‌التلاميذ ‌مهارات ‌صقل ‌في ‌كنشاطا ‌نشاطا ‌تدريب‌أكثر تحدث‌حيث‌يتم
‌الدعلم‌‌التلاميذ ‌أماـ ‌عرضها ‌التي‌سيتم ‌الجمل على‌حفظ‌بعض‌الكلمات‌أك

بسهولة‌‌التلاميذكأيضا‌زملائهم‌في‌الفصل‌،‌كالتي‌بالطبع‌بهذه‌الطريقة‌سيتقن‌
‌أكبر‌من‌حيث‌الفهم‌كالذاكرة‌في‌إتقاف‌مهارات‌التحدث‌باللغة‌العربية.

‌

‌هارة‌الكلاـ‌مأىداؼ‌تعليم‌ .ٕ
‌ال‌الغرض ‌مهارات ‌‌كلاـمن ‌يكوف ‌أف ‌التواصل‌‌التلاميذىو ‌على قادرين

‌المحاكر.‌ ‌يفهمها ‌أف ‌لؽكن ‌التي ‌اللغة ‌باستخداـ ‌كطبيعي ‌جيد ‌بشكل شفهيا
‌للباحثتُ‌ىو‌أف‌يكوف‌‌كلاـالغرض‌من‌مهارات‌ال قادرين‌على‌‌التلاميذكفقا
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‌المحاكر‌ ‌قبل ‌من ‌فهمها ‌يسهل ‌بشكل‌صحيح‌كمعقوؿ ‌العربية التحدث‌باللغة
‌النشاط‌ ‌الدعلمتُ‌في‌ىذا ‌لغب‌على ‌ذلك‌، ‌كمع بالحرؼ‌الصحيح‌لسرلغوؿ.

‌٘ٔكحالتهم.‌التلاميذالناطق‌باللغة‌العربية‌رؤية‌حالة‌

‌ىذه‌ىي:‌كلاـالأىداؼ‌الأخرل‌لتعلم‌مهارة‌ال

حتى‌‌كلاـ،‌لغب‌تدريب‌الدتعلمتُ‌على‌تطوير‌مهارات‌ال‌كلاـسهولة‌ال -ٔ
 يتم‌تدريبهم‌على‌الثقة‌في‌النطق.

بتعبتَ‌كاضح‌كدقيق‌‌كلاـليكونوا‌قادرين‌على‌ال‌تلاميذالوضوح،‌لتدريب‌ال -ٕ
 في‌النطق.

‌تدريب‌ال -ٖ ‌على‌كضع‌‌كلاـعلى‌ال‌تلاميذمسؤكؿ‌، بشكل‌جيد‌كالقدرة
 الدواقف‌الدناسبة‌من‌أجل‌أف‌يكونوا‌مسؤكلتُ.

‌ال -ٗ ‌كتدريب ‌ناقدين ‌مستمعتُ ‌المحاكر‌‌تلاميذتكوين ‌إلى ‌الاستماع على
 حيح‌ما‌إذا‌كاف‌ىناؾ‌خطاب‌خاطئ.كالقدرة‌على‌تص

على‌نطق‌الدفردات‌أك‌الجمل‌البسيطة‌‌تلاميذتكوين‌العادات‌كىو‌تعويد‌ال -٘
 .درسبشكل‌جيد‌كلغب‌أف‌يساعد‌ذلك‌أيضا‌البيئة‌الددرسية‌أك‌الد

‌

‌لظودج‌تعليم‌مهارة‌الكلاـ .ٖ
بً‌تطوير‌العديد‌من‌تقنيات‌كلظاذج‌لشارسة‌المحادثة‌من‌قبل‌معلمي‌اللغة.‌كل‌
نهج‌أك‌طريقة‌تضغط‌على‌تقنية‌أك‌لظوذج‌معتُ.‌تؤكد‌الطريقة‌الصوتية‌اللغوية،‌

إلى‌حفظ‌لظاذج‌الحوار‌قبل‌الدخوؿ‌في‌‌تلاميذعلى‌سبيل‌الدثاؿ‌،‌على‌حاجة‌ال
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حوار‌حر.‌من‌ناحية‌أخرل‌،‌تؤكد‌طريقة‌التواصل‌على‌فهم‌لظوذج‌الحوار‌بدا‌في‌
‌ين ‌بٍ ،‌ ‌كموقفو ‌كسياقو ‌تعبتَ ‌كل ‌الاتصاؿ‌ذلك‌كظيفة ‌بسرين ‌إلى ‌مباشرة تقل

‌من‌بتُ‌تلك‌النماذج‌من‌بسارين‌المحادثة‌ما‌يلي:ٙٔالفعلي.‌

 سؤاؿ‌كجواب .أ‌

‌إجراء‌ ‌على ‌قادرا ‌لتكوف ‌طريقة ‌أنها ‌على ‌كالأجوبة ‌الأسئلة ‌تفستَ لؽكن
‌التواصلية‌ىي‌القدرة‌ ‌التواصلية‌حيث‌الكفاءة لزادثات‌نشطة‌كتشمل‌الكفاءة

للغة‌في‌تكوين‌جمل‌صحيحة‌كمعرفة‌متى‌كأين‌كلدن‌على‌تطبيق‌القواعد‌النحوية‌
‌بالكفاءة‌التواصلية‌،‌لؽكن‌للشخص‌نقل‌كتفستَ‌ يتم‌تدريس‌الجملة.‌مسلحا
رسالة‌أك‌التفاكض‌على‌الدعتٌ‌بتُ‌الأشخاص‌في‌سياؽ‌معتُ.‌أكد‌كراشن‌أيضا‌
أف‌الكفاءة‌التواصلية‌تؤكد‌على‌كظيفة‌اللغة‌في‌التواصل‌الحقيقي‌بدلا‌من‌إتقاف‌
أشكاؿ‌اللغة‌كقواعدىا.‌ىذه‌القواعد‌اللغوية‌تعمل‌فقط‌على‌مراقبة‌شكل‌من‌

‌أشكاؿ‌الكلاـ.

 حفظ‌طريقة‌الحوار .ب‌

‌الد بتدريس‌مادة‌الدرس‌في‌شكل‌حوار‌‌درسفي‌طريقة‌المحادثة‌ىذه،‌يقوـ
حوارا‌‌‌درسيقدـ‌الد‌ٚٔلػتوم‌على‌مفردات‌جديدة‌في‌بنية‌الجملة‌الدستخدمة.

‌ال ‌لػفظو ‌طلب‌منهم‌في‌تلاميذكتابيا ‌أزكاج ‌في ‌التالي ‌الاجتماع ‌في ‌منازلذم.
‌مهارات‌ ‌الحيوية‌على‌الجو‌كلشارسة ‌الفصل‌لإظهار‌الحوار.‌لإضفاء الدثوؿ‌أماـ

‌ال ‌يطلب‌من ‌معقوؿ، ‌بشكل ‌الحوارات،‌‌تلاميذالمحادثة ليس‌فقط‌حفظ‌ىذه
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 Ahmad Muhtadi Anshori, Pengajaran Bahasa Arab Media Dan Metode-Metodenya 
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‌إلى‌جوانب‌التعبتَ‌كالتقليد‌كالإلؽاءات ‌من‌خلاؿ‌الانتباه ‌إظهارىا ‌كلكن‌أيضا
‌كالتجويد‌كفقا‌للنص‌الذم‌يعرضونو.

‌

 المحادثة‌الدوجهة .ج‌

‌تلاميذفي‌المحادثات‌الدوجهة،‌لػدد‌الدعلم‌الدوقف‌أك‌السياؽ.‌يتوقع‌من‌ال
تطوير‌خيالذم‌الخاص‌في‌المحادثات‌مع‌لزاكريهم‌كفقا‌لدوضوعات‌لزددة‌مسبقا.‌

‌بً‌منح‌ال ‌فلا‌ينبغي‌تعيتُ‌ش‌تلاميذإذا ؿّ، ‌للتحضتَ‌في‌الدن ريك‌أكلا.‌الفرصة
‌حدث‌‌التلاميذكذلك‌لتجنب‌إمكانية‌قياـ‌ ‌إذا بإعداد‌حوار‌كتابي‌بٍ‌حفظو.

 ىذا‌فسوؼ‌يقلل‌من‌قيمة‌العفوية.

‌لزادثة‌لرانية‌ .د‌

‌منح‌ ‌يتم ‌فقط. ‌المحادثة ‌موضوع ‌الدعلم ‌لػدد ‌المجانية، ‌المحادثة ‌أنشطة في
إلى‌‌التلاميذالفرصة‌لإجراء‌لزادثات‌حوؿ‌الدوضوع‌بحرية.‌لغب‌تقسيم‌‌تلاميذال

فرص‌‌‌تلاميذأشخاص‌لكل‌منها،‌بحيث‌يكوف‌لدل‌ال‌٘إلى‌‌ٗلرموعات‌من‌
كافية‌للممارسة.‌يشرؼ‌الدعلم‌في‌ىذه‌الحالة‌على‌كل‌لرموعة،‌كيولي‌اىتماما‌
‌في‌إجراء‌ ‌كحماسة ‌أقل‌طلاقة ‌تبدك ‌أك ‌للمجموعات‌التي‌تعتبر‌ضعيفة خاصا

‌ٛٔالمحادثات.

‌
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‌طريقة‌تعليم‌مهارة‌الكلاـ .ٗ
ما‌تستخدـ‌الطريقة‌العربية‌مع‌مصطلح‌الثرياقة.‌الطريقة‌أك‌الثريقة‌ىنا‌غالبا‌

تعلم‌اللغة‌العربية‌،‌بحيث‌لػقق‌‌تلاميذتعليم‌ال‌درسىي‌طريقة‌تسهل‌على‌الد
ـّ‌الدعلم‌ الغرض‌من‌التعلم‌أقصى‌قدر‌من‌النتائج‌إذا‌كانت‌الطريقة‌مناسبة.‌يلت

‌ال ‌خلا‌تلاميذبتوجيو ‌من ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌الاستًاتيجيات‌في ‌اختيار ؿ
ٜٔبالدلل‌في‌التعلم.‌تلاميذكالأساليب‌كالأساليب‌الدمتعة‌حتى‌لا‌يشعر‌ال

لذلك،‌ 
لغادؿ‌الباحثوف‌بأف‌تطبيق‌طريقة‌ما‌على‌التدريس‌لغب‌أف‌يأخذ‌في‌الاعتبار‌
‌فستكوف‌ ،‌ ‌بها ‌لم‌تهتم ‌إذا ‌الطريقة، ‌كفعالية ‌بالإمكانيات‌الدختلفة أكلا‌كيهتم

‌متعة‌كتعيق‌الغرض‌من‌التعلم.‌عملية‌تعلم‌أقل

‌عن‌‌تكلمال ‌التعبتَ ‌على ‌كبتَ ‌تأثتَ ‌لو ‌لأنو ‌جدا ‌مهم ‌اليومية ‌الحياة عن
‌الت ‌كالرغبات‌لفظيا. ‌الأفكار ‌أك ‌،‌‌كلمالأفكار ‌أـ ‌ليست‌لغة ‌أك ‌أجنبية بلغة

‌ال ‌مهارة ‌يتطلب‌حقا ‌الكلاـكىذا ‌مهارات ‌أساسية‌‌كلاـ. ‌الأجنبية باللغات
للغاية‌كىو‌ىدؼ‌لعدة‌أىداؼ‌لتعليم‌اللغات‌الأجنبية.‌كىذا‌يتطلب‌عدة‌طرؽ‌

‌ال ‌أنشطة ‌من ‌الغرض ‌جيد.‌‌كلاـلتحقيق ‌بشكل ‌العمل ‌من ‌يتمكنوا حتى
للمتعلمتُ‌‌كلاـالخطوات‌التي‌لؽكن‌للمعلمتُ‌ابزاذىا‌في‌عملية‌تعلم‌مهارات‌ال

‌ٕٓالدبتدئتُ‌ىي:

‌الدعلموف‌ -ٔ على‌التحدث‌من‌خلاؿ‌الأسئلة‌التي‌‌تلاميذبتدريب‌اليقوـ
 .تلاميذلغب‌أف‌لغيب‌عليها‌ال

 تعلم‌نطق‌الكلمات‌كبناء‌الجمل‌كنقل‌الأفكار‌تلاميذيطلب‌من‌ال -ٕ
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يقدـ‌الدعلم‌أسئلة‌متسلسلة‌كالتي‌سيتم‌بعد‌ذلك‌الإجابة‌عليها‌من‌ -ٖ
 بحيث‌تشكل‌موضوعا.‌تلاميذقبل‌ال

‌ال -ٗ ‌من ‌الدعلم ‌‌تلاميذيطلب ‌في‌حفظ ‌تستخدـ ‌بٍ ‌جديدة مفردات
 .كلاـعلى‌ال‌تلاميذ،‌لتدريب‌اللكلاـا

‌ ‌أعلاه، ‌‌ةكن‌للباحثبسفي‌الخطوات‌الدذكورة ‌أنو ب‌على‌بذأف‌يستنتجوا
الإجابة‌‌تلاميذباستخداـ‌أسئلة‌بسيطة‌كلغب‌على‌ال‌تلاميذتدريب‌ال‌درسالد

‌بعد‌ذلك‌يطلب‌من‌ال ‌مسبقا‌‌تلاميذبشكل‌صحيح، قوؿ‌كلمات‌لزددة
‌في‌جملة،‌بٍ‌يستمع‌الد‌تلاميذكلغب‌على‌ال بصبر‌إلى‌كلمات‌‌درسترتيبها

كليس‌مباشرة‌لتبرير‌ما‌إذا‌كانت‌خاطئة‌كأختَا‌لؼبر‌الدعلم‌الدشاركتُ‌‌تلاميذال
تثقيف‌حفظ‌بعض‌الدفردات‌الجديدة.‌لؽكن‌تعديل‌الدراحل‌الأخرل‌من‌قبل‌

للمتعلمتُ‌‌كلاـع‌كالابتكار‌في‌تعليم‌مهارات‌الالذين‌لديهم‌الإبدا‌‌درستُالد
‌الدبتدئتُ.

‌

‌مشكلات‌تعليم‌مهارة‌الكلاـ .٘
الدشاكل‌ىي‌لظط‌يظهر‌الاختلافات‌الذيكلية‌بتُ‌لغة‌كأخرل‌،‌في‌حتُ‌أف‌
الدشاكل‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌ىي‌عوامل‌لؽكن‌أف‌تعيق‌كتبطئ‌عملية‌تعلم‌اللغة‌

ٕٔالعربية.
ىناؾ‌مشكلة‌في‌برقيق‌شيء‌ما،‌لذلك‌فهي‌الدشكلة‌الدعنية‌ىي‌أف‌ 

‌ال ‌لم‌يتم‌حلو. ‌شيء ‌التوقعات‌كىناؾ‌أيضا ىو‌في‌الواقع‌‌كلاـلا‌تتوافق‌مع
‌بعض‌ ‌في ‌كلكن ،‌ ‌اللغة ‌فصل ‌في ‌تكوف ‌عندما ‌للغاية ‌للاىتماـ ‌مثتَ نشاط
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‌إتقاف‌ ‌لأف ‌للاىتماـ ‌مثتَا ‌النشاط ‌ىذا ‌يكوف ‌لن ‌العكس. ‌لػدث الأحياف
‌لل ‌كىذ‌تلاميذالدفردات‌كالجمل ‌للغاية، اّؿ‌لزدكدا ‌ي ‌الدإ‌يى‌هلا في‌‌شكلةحد
‌ال ‌مهارات ‌الكلاـتعلم ‌بشجاعة ‌يتعلق ‌الآخر ‌الأمر ‌بعدـ‌‌تلاميذ. كالشعور

على‌الشعور‌بالثقة‌‌التلاميذتشجيع‌‌درسالخوؼ‌من‌الخطأ،‌لذلك‌يطلب‌من‌الد
‌ٕٕباللغة‌العربية‌أماـ‌الفصل.‌كلاـعندما‌يطلب‌منهم‌ال

‌الدشكلات‌ا ‌إلى‌مشكلتتُ‌لعا‌تنقسم ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌في‌عملية لدوجودة
‌اللغوم‌ىو‌ ‌البركليم ‌اللغوية. ‌غتَ /‌ ‌اللغوية ‌كغتَ ‌اللغوية /‌ الدشكلات‌اللغوية
مشكلة‌ترتبط‌ارتباطا‌مباشرا‌باللغة‌بينما‌غتَ‌اللغوية‌ىي‌عقبة‌أك‌مشكلة‌لؽكن‌

‌برقيقو. ‌الدراد ‌البرنامج ‌لصاح ‌تعيق ‌حتى ‌أك ‌تؤثر ٖٕأف
 ‌ ‌في‌تنقسم الدشكلات

‌إلى‌قسمتُ‌،‌كلعا‌الدشكلات‌اللغوية‌كالدشكلات‌غتَ‌اللغوية.‌كلاـمهارات‌ال

 الدشكلات‌اللغوية •
في‌عملية‌‌تلاميذالدشكلات‌اللغوية‌ىي‌الصعوبات‌التي‌يواجهها‌ال

‌أجنبية. ‌بل ‌أصلية ‌ليست ‌العربية ‌اللغة ‌خصائص ‌لأف ٕٗالتعلم
 

ىي‌بذربة‌الخلفية‌الددرسية،‌كنقص‌الدفردات‌العربية،‌‌التلاميذمشاكل‌
كالاختلافات‌مع‌اللغة‌الأـ‌أك‌الإندكنيسية،‌كالدشاكل‌الأخرل‌ىي‌
‌الدشكلات‌ ‌أف ‌الباحثوف ‌كيرل ‌الصوت. ‌كالدفردات‌كأنظمة الكتابة
‌في‌تعلم‌ ‌نفسها ‌الداخلية ‌اللغة ‌ىي‌عقبات‌كمشكلات‌من اللغوية
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‌الدشكلات ‌تتضمنو ‌ما ‌أما ‌الجمل‌‌اللغة، ‌ألظاط ‌حوؿ ‌أم اللغوية،
‌كالكتابة‌الدنهجية‌كإتقاف‌الدفردات.

 الدشاكل‌غتَ‌اللغوية •
الدشاكل‌غتَ‌اللغوية‌ىي‌مشاكل‌أك‌صعوبات‌مستمدة‌من‌جوىر‌

‌الدرساللغة.‌مثل‌الد ‌تعلم‌‌تلاميذ، ‌الدافع‌لدتابعة بسبب‌عدـ‌كجود
‌مهارات‌ال ‌أككلاـمواد ‌الدرافق ‌كفاية ‌كعدـ ‌الأسرية ‌البيئة كسائل‌‌.

ٕ٘الإعلاـ‌في‌الدؤسسة.
النقطة‌الدهمة‌ىي‌الدشاكل‌التي‌تأبٌ‌من‌اللغة‌ 

في‌التعلم‌‌تلاميذالخارجية‌نفسها‌،‌كالتي‌تشمل‌مشاكل‌مثل‌برفيّ‌ال
 ،‌كالبيئة‌غتَ‌الداعمة‌كالبنية‌التحتية‌التي‌لم‌تتوفر‌بعد.

ما‌‌كلاـتشمل‌طرؽ‌التغلب‌على‌مشاكل‌التعلم‌في‌مهارات‌ال
‌يلي:
التلقائي‌ىي‌لشارسة‌التحدث‌التي‌لؽكن‌القياـ‌‌كلاـال‌لشارسة .ٔ

بها‌من‌خلاؿ‌بسارين‌لستلفة‌،‌كلؽكن‌أف‌تبدأ‌من‌خلاؿ‌بسارين‌
يّد‌من‌ بسيطة‌بشكل‌عفوم‌،‌بحيث‌التحدث‌الإبداعي‌مع‌م
‌اللغات‌ ‌لدتعلمي ‌بالنسبة ‌الآلية. ‌كجوانب ‌بطبيعة الاىتماـ

‌يواجه ‌ما ‌غالبا ‌العربية ‌اللغة ‌يتعلموف ‌الذين وف‌الأجنبية
‌لل ‌بالنسبة ‌خاصة ،‌ ‌العربية ‌اللغة ‌نطق ‌في ‌تلاميذصعوبات

‌إلى‌ ‌لذلك‌ىناؾ‌حاجة ،‌ ‌في‌الصف‌السابع ‌زالوا ‌ما الذين
من‌الآف‌فصاعدا‌على‌‌التلاميذلشارسة‌عفوية‌حتى‌يتم‌تدريب‌

 صقل‌مهارات‌اللغة‌العربية‌بطلاقة‌كجيدة.
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بشكل‌تعاكني‌ىو‌جهد‌مبذكؿ‌لتحستُ‌‌تلاميذتقييم‌قراءة‌ال .ٕ
عن‌خطاب‌القراءة‌‌كلاـفي‌ال‌تلاميذلدل‌ال‌كلاـرات‌المها

‌ال ‌إلى ‌الاستماع ‌كالذم‌يشار‌‌تلاميذأثناء ‌يتحدثوف الآخرين
إليو‌عادة‌باسم‌التحدث‌التعاكني.‌التحدث‌التعاكني‌ىو‌أحد‌
‌لتحستُ‌مهارات‌القراءة‌ ‌استخدامها ‌التي‌لؽكن ‌التعلم طرؽ
‌أنشطة‌ ‌في ‌خطوات ‌عدة ‌ىناؾ ‌كالتحدث. كالاستماع

‌التحدث‌التعاكني،‌بدا‌في‌ذلك:
 لرموعة .أ‌
 العركض‌التقدلؽية‌الجماعية .ب‌
 مهاـ‌القراءة .ج‌
 الاختبار‌أك‌التقييم .د‌
 مناقشات‌جماعية .ق‌

‌من‌ ‌يطلب ،‌ ‌ىذه ‌التعاكنية ‌التحدث ‌خطوات ‌كل ‌خلاؿ من
نقل‌ما‌يعرفو‌عن‌الدادة‌التي‌حصل‌عليها‌شفهيا‌أك‌مباشرة.‌‌تلميذال

لى‌التحدث‌ستشهد‌برسنا‌ع‌تلاميذىذا‌سيجعل‌مهارات‌أك‌قدرة‌ال
في‌كل‌عملية‌في‌الفصل‌في‌دركس‌اللغة‌العربية.‌بصرؼ‌النظر‌عن‌

‌تلاميذأيضا‌أكثر‌دراية‌بال‌التلاميذ،‌سيكوف‌كلاـبرستُ‌مهارات‌ال
الآخرين‌في‌الفصل‌كسيكونوف‌أكثر‌استًخاء‌في‌كقت‌تلقي‌التعلم‌

‌.تلاميذكسيتم‌الحفاظ‌على‌العلاقات‌الاجتماعية‌بتُ‌ال
‌
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 الدؤشرات‌تعلم‌مهارة‌الكلاـ .ٙ
‌ ‌طعركشدم ‌مهارةيأحمد ‌العربية، ‌اللغة ‌تعلم ‌سياؽ ‌في ‌الكلاـ‌‌مة يتضمن

إتقانها‌كىو‌أحد‌الأىداؼ‌النهائية‌لتعلم‌‌التلاميذالرئيسية‌التي‌لغب‌على‌‌ةالدهار‌
ٕٙلغة‌أجنبية.

كىي‌القدرة‌على‌التواصل‌مع‌الآخرين.‌لذلك‌،‌لؽكن‌فهم‌أف‌ 
م‌اللغة‌العربية‌ىو‌كلاـ‌/‌التحدث‌كىي‌مهارة‌أساسية‌في‌تعل مؤشرات‌النجاح

‌مناسب ‌اللغة. ‌الرحمن‌إبراىيم‌فوزاف في‌تعلم ‌بٍ‌أعطى‌عبد ‌البياف‌أعلاه  مع
بردث‌لوصف‌ما‌كاف‌يدكر‌في‌ذىنو‌ تعريف‌كلاـ‌/‌يتحدث‌أف‌الكلاـ‌ىو‌لغة
 فيفي‌كلاـ‌/‌الكلاـ‌ىو‌تعبتَ‌الدرء‌ ،‌كىي‌مهارة‌لغوية‌أساسية.‌بحيث‌القدرة

‌لؽتلكها‌ ‌التي ‌الكلاـ ‌أدكات ‌كسيلة ‌خلاؿ ‌من ‌ذىنو ‌في ‌يدكر ‌الذم التسليم
 ٕٚشخص‌ما.

بالنسبة‌للطلاب‌،‌لغب‌على‌الدعلم‌مضاعفة‌ في‌تدريب‌مهارة‌الكلاـ‌العربية
اّز‌ التمارين‌التي ‌بداخلو‌التلاميذاستف فكر‌،‌من‌خلاؿ‌لشارسة‌ للكشف‌عما

‌كمتى ‌الاستماع ‌عند ‌في القدرة ‌لأنو ،‌ ‌العربية‌‌يتحدث ‌الكلاـ تدريب‌مهارة
‌الذم ‌الجملة الشيء ‌بنية ‌استخداـ ‌للطلاب‌ىو‌معرفة ‌بالنسبة  أصعب‌شيء

‌العربية ‌يدكر‌في‌ذىنو،‌كعدـ‌الإلداـ‌بنطق‌اللغة ىذا‌.‌الذم‌يستخدـ‌لشرح‌ما
‌رك‌ ‌عنو ‌عبر ‌الذم ‌نفسو ‌الدشكلة‌ط‌أحمد‌مدشىو ‌بأف ‌لغادؿ ‌الذم عيمة
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عبد‌الرحماف‌ابراىيم‌فوزاف،‌إضاعات‌للمعالدتُ‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌)رياض‌:‌مكتبة‌الدالك،‌ٕٚ
 .ٙٛٔ-٘ٛٔ(،‌الصفحة.ٕٔٔٓ
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‌ىي‌أف ‌ق‌الأساسية ‌بعدـ ‌يتعلق ‌فيما ‌على‌التحدث‌بشكل‌جيد‌التلاميذدرة
ةّ‌‌ليس‌في‌صعوبة‌حفظ‌قواعد‌النظاـ اللغة‌،‌كلكن‌الدفتاح‌ىو‌في‌غياب‌الغري

‌لضوك‌،‌شرؼ‌،‌إملا‌،‌إلخ‌انها‌جيدة‌كشحذ.‌بٍ‌الحل‌ليس‌بالإضافة‌اللغوية
اللغة‌في‌الددارس‌بشكل‌عاـ.‌كىكذا‌،‌‌ساعات‌،‌كلكن‌على‌برستُ‌الأجواء

‌الددرسة ‌في‌التشجيع‌لغب‌أف‌فإف ‌موات‌يستمر ‌على‌خلق‌جو ‌قادرة ‌تكوف
‌ٕٛعلى‌التحدث‌باللغة‌الصحيحة.‌التلاميذيتدرب‌

‌كلكن‌‌ةر‌االتعلم‌مه ‌نطقها ‌ليس‌فقط‌لشارسة ‌مستمرة ‌لشارسة ‌العربية الكلاـ
التسليم‌لفظي‌‌في‌كصف‌أفكارىم‌كالتعبتَ‌عنها‌باستخداـ‌التلاميذأيضا‌تدريب‌

تعلمو.‌‌لذم‌أف‌يقرأكا‌الحوارات‌التي‌حفظوىا‌فيها‌،‌بحيث‌لم‌يعد‌الدعلم‌انتهازم
‌التواصلي ‌التعلم ‌خلق ‌أجل ‌استخداـ‌‌من ‌في ‌ماىرا ‌الدعلم ‌يكوف ‌أف لغب

استخدمو‌في‌الفصل‌الدراسي.‌كلم‌يعد‌الدعلم‌يقيس‌‌الأساليب‌التي‌يستخدمها
‌يكوف‌ ‌عندما ‌الكلاـ ‌على‌تقليده‌التلميذمهارة ‌قادر ‌ىو ‌على‌تقليد‌ما ‌قادرا

‌كيتحدثوف‌التعبتَ ‌يفكركف ‌جعلهم ‌على ‌قادرة ‌كلكن ‌بجرأة‌‌، ‌العربية ‌اللغة مع
 كثقة.
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 .ٓٙالصفحة.
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 أفلام الكرتون يلةوس -ب 
‌تعريف‌كسيلة‌التعلم‌ .ٔ

"،‌سلحرفيا‌"ك‌معنا‌كالتي‌تعتmedius‌‌ٍ،‌الدعتٌ‌اللغوم"‌تأبٌ‌من‌لكلمة‌"متوس
أك‌رسوؿ‌لرسالة‌‌لالإعلاـ‌ىي‌كسي‌يلةفي‌اللغة‌العربية،‌كس‌"‌،‌"مقدمة".ل"كسي

الإعلاـ‌عندما‌‌يلةمن‌الدرسل‌إلى‌مستلم‌الرسالة.‌كفقا‌لجتَلاخ‌كإيلي،‌فإف‌كس
تفهم‌على‌نطاؽ‌كاسع‌ىي‌إنساف‌أك‌مادة‌أك‌حدث‌يبتٍ‌الظركؼ‌التي‌بذعل‌

‌ٜٕقادرين‌على‌اكتساب‌الدعرفة‌أك‌الدهارات‌أك‌الدواقف.‌التلاميذ

‌الرسائل‌أك‌ا‌يلةالوس لدعلومات‌من‌الدرسل‌إلى‌ىي‌أداة‌تستخدـ‌لتوجيو
مستلم‌الرسالة.‌لؽكن‌أف‌يكوف‌مرسل‌كمستقبل‌الرسالة‌في‌شكل‌أشخاص‌أك‌
‌كصور‌ ‌إلكتًكنية ةّ ‌أجه ‌الوسائط‌في‌شكل ‌تكوف ‌أف ‌لؽكن ‌بينما مؤسسات،

(‌لذا‌معتENEA‌ٌككتب‌كأشياء‌حقيقية‌كما‌إلى‌ذلك.‌الرابطة‌الوطنية‌للتعليم‌)
‌كس ‌الا‌يلةلستلف. ‌أشكاؿ ‌ىي ‌كالبصرية‌الإعلاـ ‌كالدسموعة ‌الدطبوعة تصاؿ

الإعلاـ‌كرؤيتها‌كسماعها‌كقراءتها.‌مهما‌كانت‌‌يلةكمعداتها.‌لغب‌التلاعب‌بوس
‌الوس ‌أم‌أف ‌القيود، ‌بتُ‌ىذه ‌ىناؾ‌تشابو ‌الدعطاة، ىي‌أم‌شيء‌‌يلةالعقوبة

‌برفّ‌ ‌أف ‌بحيث‌لؽكن ‌إلى‌الدستقبل ‌الدرسل ‌من ‌رسالة ‌لتوجيو ‌استخدامو لؽكن
كمشاعرىم‌كانتباىهم‌كاىتمامهم‌كانتباىهم‌بطريقة‌بردث‌عملية‌‌التلاميذأفكار‌
‌ٖٓالتعلم.

‌أك‌ ‌التعلم ‌أحداث ‌لإدارة ‌متعمد ‌جهد ‌أنو ‌على ‌أيضا ‌التعلم يفهم
‌الدستفادة.‌ ‌الأىداؼ ‌على ‌الحصوؿ ‌أجل ‌من ‌الدتعلمتُ ‌تسهيل ‌في الأحداث
                                                             

29 Azhar Arsyad, “Media Pembelajaran”, (Jakarta: Raja Grafindo Persada, 2013), h. 3. 
30 Arief Sadiman, DKK “Media Pendidikan”, (Jakarta:Raja Grafindo Persada,2014), h. 2015. 
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‌ ‌بوسائط‌التعلم‌ىو‌جميع‌الأشكاؿ‌الدادية التي‌كبالتالي‌لؽكن‌فهم‌أف‌الدقصود
‌الدعلموف‌لتقدنً‌الرسائل‌كتسهيل‌الدتعلمتُ‌لتحقيق‌أىداؼ‌التعلم.‌ يستخدمها
لؽكن‌أف‌تكوف‌كسائط‌التعلم‌مواد‌تقليدية،‌مثل‌الطباشتَ،‌كالنشرات،‌كالصور،‌

‌ ‌أحدث‌OHPك ‌إلى ‌بالإضافة ‌الفيلم، ‌أك ‌الفيديو ‌كشريط ‌الدباشرة، ‌كالأشياء ،
‌‌الدركس ‌كأقراص ‌الكمبيوتر ةّ ‌أجه ‌مثل ‌الددلرة‌‌DVDكالأساليب، كالأقراص

‌ٖٔكالإنتًنت‌كمؤبسرات‌الفيديو‌التفاعلية.

التعلم‌ليس‌لو‌معتٌ‌قياسي.‌‌يلةأيضا‌أف‌ذكر‌كس‌Briggsك‌‌Gagneيقوؿ‌
‌الحسي‌ ‌الوضع ‌إلى‌مصطلحات‌مثل ‌الإعلاـ ‌كسائل ‌تشتَ ‌بعض‌الأحياف في

‌بعض ‌الاتصاؿ‌كنوع‌التحفيّ. ‌ىي‌‌‌كقناة ‌بوسائط‌التعلم الدصطلحات‌الدتعلقة
ةّ‌الحسية‌التي‌برركها‌رسائل‌التعلم‌)العيوف‌ كما‌يلي:‌أ(.‌الوضع‌الحسي:‌الأجه
‌في‌ ‌الدستخدمة ‌الحسية ةّ ‌الأجه ‌الاتصاؿ: ‌قناة ‌ب(. ‌إلى‌ذلك(. كالأذنتُ‌كما
ةّ‌ ‌الأجه ‌الحاسة، ‌الحركية، ‌اللمسية، ‌السمعية، ‌الحسية، ةّ ‌)الأجه الاتصاؿ

‌ ‌آليات‌الشمية، ‌ليس ‌كلكن ‌الدعدات ‌التحفيّ: ‌نوع ‌ج(. ‌ذلك(. ‌إلى كما
‌عرض‌ ‌الدسجلة(، ‌أك ‌الأصلية ‌)الأصوات ‌الدنطوقة ‌الكلمات ‌أم الاتصاؿ،
اّؿ‌مكتوبة‌على‌السبورة(،‌الصور‌الدتحركة‌ الكلمات‌)مكتوبة‌في‌الكتب‌أك‌لا‌ت
‌الدادي ‌الاتصاؿ ‌:كسائل ‌الإعلاـ ‌كسائل ‌د(. ‌الأفلاـ(. ‌أك ‌الفيديو ة‌)مقاطع

‌الكمبيوتر‌‌الدركس)الكتب‌ك‌ ةّ الدطبوعة‌مثل‌الوحدات‌كالنصوص‌الدبرلرة‌كأجه
‌كالشرائح‌كالأفلاـ‌كمقاطع‌الفيديو‌كما‌إلى‌ذلك(.
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عند‌النظر‌إليها‌من‌منظور‌الاتصاؿ،‌فإف‌التعلم‌ىو‌في‌الأساس‌عملية‌
معينة‌‌يلةاتصاؿ،‌أم‌عملية‌تسليم‌الرسائل‌من‌مصدر‌الرسالة‌عبر‌قنوات‌أك‌كس

‌أك‌الوسيط‌كمتلقي‌الرسالة‌إلى ‌كالقناة ‌الرسالة ‌الرسالة‌كمصدر ‌متلقي‌الرسالة.
‌أك‌ ‌التعاليم ‌لزتول ‌ىي ‌توصيلها ‌الدراد ‌الرسالة ‌الاتصاؿ. ‌مكونات‌عملية ىي

‌التلاميذالتعليم‌في‌الدناىج‌الدراسية،‌كلؽكن‌أف‌يكوف‌مصدر‌الرسالة‌الدعلمتُ‌أك‌
‌الكتب‌كالإ ‌مؤلفي ‌أك ‌الأشخاص‌الآخرين ‌الإعلاميةأك ‌جراءات ‌ىي‌، القناة

‌ككذلك‌الدعلمتُ.‌التلاميذالإعلاـ‌التعليمية‌كالرسالة‌ىي‌‌يلةكس

‌

 أىداؼ‌كسيلة‌التعلم .ٕ
‌كأداة ‌التعلم ‌موقف‌كسائط ‌يعمل ‌عاـ، ‌أدكات‌إدارة‌ بشكل ‌أك الوسطاء

‌أم‌توفتَ ‌التعلم، ‌ الرسائل‌في‌أنشطة ‌‌التلاميذبرفيّ من‌‌التلاميذحتى‌يتمكن
اّؿ‌لرردة‌إلى‌صورة‌أكثر‌ التي‌يقدمها‌الدعلم‌،‌الدركسفهم‌ من‌الدفاىيم‌التي‌لا‌ت

‌حاؿ ‌على كاقعية. ‌حصولو ‌سلوؾ‌الشخص‌للتغيتَات‌بدجرد معرفة‌ كسيخضع
‌الفقهي ‌التعلم ‌في ‌الإعلاـ ‌استخداـ ‌جديدة. ‌ كخبرة على‌‌التلاميذسيساعد

‌الدعلم‌مقارنة‌ الدركساكتساب‌معرفة‌كخبرة‌جديدة‌من‌خلاؿ‌ ‌إذا‌‌يسلمها بدا
البشر‌لديهم‌القدرة‌على‌التطور‌‌  النهج‌اللفظي. كاف‌الدعلم‌قد‌فعل‌ذلك‌فقط

السمع‌كالبصر‌كالقلب‌)العقل(.‌سيكوف‌تعلم‌شيء‌ملموس‌أسهل‌من‌‌معهم
ملموسو.‌لذذا‌السبب‌،‌ىناؾ‌حاجة‌إلى‌‌شيء‌لررد.‌شيء‌لررد‌لغب‌أف‌يكوف

‌تعليم.‌التعلم‌السمعية‌كالبصرية‌في‌يلةكس

 التعلم‌في‌عملية‌التعلم‌ىو:‌يلةمن‌استخداـ‌كس‌أىداؼ
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 للمساعدة‌في‌عملية‌التعلم.‌ (ٔ
 معلم‌على‌الدوضوع‌الدقدـ‌التلاميذتسهيل‌حصوؿ‌ (ٕ
 تسريع‌استقباؿ‌الرسائل (ٖ
 )الذاكرة‌الطويلة(‌التلاميذإطالة‌الانطباع‌الدضمن‌في‌ (ٗ
 .التلاميذتنمية‌مشاعر‌ (٘

‌

‌تعريف‌أفلاـ‌الكرتوف .ٖ
‌قصص ‌أك ‌مسرحية ‌ىو ‌الوس‌الفيلم ‌أك ‌الشاشة ‌على ‌عرضها ‌يلةيتم

‌مضحكة‌ ‌مظاىر ‌ذات ‌صور ‌ىي ‌الدتحركة ‌الرسوـ ‌أف ‌حتُ ‌في الإلكتًكنية.
‌كخلص‌ ‌مضحكة. ‌من‌صور ‌مصنوعة ‌أفلاـ ‌أسلوب‌الأطفاؿ( )تعكس‌صور

‌الدتحركة‌ىي‌قصة‌يتم‌عرضها‌على‌الوس الإلكتًكنية‌‌يلةالباحثوف‌إلى‌أف‌الرسوـ
 ٕٖمع‌صور‌لطيفة‌على‌غرار‌الأطفاؿ.

‌متحركة‌تعبر‌عن‌حدث‌أك‌حدث‌لؽكن‌أف‌ينقل‌‌أفلاـ‌الكرتوف ىي‌رسوـ
‌كس ‌استخداـ ‌لؽكن ‌الدتلقي. ‌قادرة‌‌يلةالدعتٌ‌إلى ‌لأنها ‌تعليمية ‌كوسيلة الكرتوف

‌ ‌كاف‌الكارتوف‌مألوفا‌‌التلاميذعلى‌جذب‌انتباه كحماسهم.‌أكثر‌من‌ذلك‌إذا
‌ ‌شكل ‌على ‌صور ‌ىي ‌الكاريكاتورية ‌الرسوـ ‌الدتعلمتُ. ‌‌بتُ ‌رسوـ لوحات‌أك

كاريكاتورية‌مثل‌البشر‌كالأفكار‌كالظركؼ‌الدصممة‌للتأثتَ‌على‌تصور‌الآخرين.‌
الكرتوف‌ىو‌كسيلة‌إعلامية‌سمعية‌بصرية‌شعبية‌كيفضلها‌الكثتَ‌من‌الناس‌لذلك‌

‌كس يعتبر ‌تكوف ‌أف ‌لؽكن ،‌ ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌في ‌الفعالة. ‌التعلم ‌يلةكسائط
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مارسة‌الدهارات‌اللغوية‌لأنها‌برتوم‌على‌لغة‌خفيفة‌الإعلاـ‌الكرتونية‌كسيلة‌لد
‌الأبحاث ‌على ‌بناء ‌الفهم. ‌كسهلة ،‌ ‌الرسوـ ‌من ‌العديد ‌على ‌العثور بً

‌ ‌بذعل ‌تعليمية، ‌كوسيلة ‌استخدامها ‌عند ‌التي، ‌التعليمية ‌التلاميذالكاريكاتورية
(‌ ‌للتعلم ‌كمتحمستُ ‌ سوكانتامهتمتُ ‌نورٕٚٔٓ، ‌بحث‌شامدار ‌نتائج .) 

‌يشٜٕٔٓ) ‌فعاؿ( ‌بشكل ‌تستخدـ ‌الكاريكاتورية ‌الرسوـ ‌أف ‌إلى كوسيلة‌ تَ
يّادة‌الكبتَة‌ تعليمية‌في‌برستُ‌مهارة‌كلاـ.‌كلؽكن‌ملاحظة‌ذلك‌من‌خلاؿ‌ال

(‌أف‌ٕٕٓٓفي‌قيمة‌مواد‌مهارات‌الكلاـ‌للطلاب.‌كبالدثل،‌يثبت‌بحث‌جادؿ‌)
‌اللغة‌العربية‌في‌التلاميذ‌ةكسائل‌الإعلاـ‌الدرئية‌كالدسموعة‌فعالة‌في‌برستُ‌مهار‌

ىّم‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌التلاميذلأنها‌قادرة‌على‌جذب‌انتباه‌  ٖٖكبرفي

‌الدتحركة‌تغيتَا‌مرئيا‌طواؿ‌الوقت‌يعطي‌قوة‌كبتَة‌لدشاريع‌الوس ‌يلةبسثل‌الرسوـ
‌الطفولة‌الدبكرة‌ ‌الدتحركة‌مهمة‌في‌لظو‌الطفل. الدتعددة.‌خصائص‌أفلاـ‌الرسوـ
‌الدتحركة‌ ‌الدتحركة‌كتستمتع‌بها،‌كخاصة‌أفلاـ‌الرسوـ معجبة‌حقا‌بأفلاـ‌الرسوـ
‌ ‌الرسوـ ‌أفلاـ ‌الأطفاؿ ‌لػب ‌شخصيات. ‌مثل ‌شخصيات ‌على ‌برتوم التي

‌ب ‌أما ‌كمضحكة، ‌التي‌برتوم‌على‌شخصيات‌جيدة ‌لخصائص‌الدتحركة النسبة
‌ ‌للطفولة‌الدبكرة.‌الغرض‌من‌كسائط‌أفلاـ‌الرسوـ ‌الدتحركة‌الجيدة أفلاـ‌الرسوـ

‌ ‌إلى ‌بسهولة ‌الرسائل ‌نقل ‌على ‌الدعلمتُ ‌مساعدة ‌ىو حتى‌‌التلاميذالدتحركة
‌ ‌التعليم‌‌التلاميذيتمكن ‌عملية ‌إطار ‌في ‌كدقة ‌بسرعة ‌الرسائل ‌ىذه ‌إتقاف من

‌بها‌الدعلم،‌ك‌ الأفلاـ‌الدتحركة‌حتى‌‌يلةالغرض‌من‌استخداـ‌كسكالتعلم‌التي‌يقوـ
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الدشاركوف‌في‌ىذا‌النشاط‌التعليمي‌أعراض‌اللفظية،‌كىي‌معرفة‌‌التلاميذيتجنب‌
 الكلمات‌التي‌ينقلها‌الدعلم‌كلكن‌لا‌يفهموف‌معناىا‌أك‌معناىا.

‌كس ‌الأطفاؿ ‌بسبب‌‌يلةيفضل ‌عاـ ‌بشكل ‌ىذه ‌الدتحركة ‌الرسوـ أفلاـ
ة‌الدثتَة‌للاىتماـ.‌كيدعم‌ذلك‌دراسة‌أجراىا‌زامريس،‌شخصيات‌الصور‌الدتحرك

‌الأكثر‌ يّونية ‌أف‌البرامج‌التلف ‌مفاده ‌استنتاجا ‌في‌الدراسة ‌البيانات‌الواردة توفر
‌الدتحركة. أظهرت‌ تفضيلا‌من‌قبل‌الجمهور‌ىي‌في‌الغالب‌أنواع‌أفلاـ‌الرسوـ

ؾ‌تأثتَا‌كبتَا‌أف‌ىنا‌ٖٕٔٓفي‌عاـ‌‌يانتي‌إيكا‌سوغييانتيدراسة‌أخرل‌أجرتها‌
‌كس ‌القصص‌لدل‌‌يلةلاستخداـ ‌فهم ‌على ‌القدرة ‌على ‌الدتحركة ‌الرسوـ أفلاـ

‌الدراستتُ‌‌ ‌نتائج ‌استخداـ ‌يتم ‌بٍ ‌الخفيفة. ‌الذىنية ‌الإعاقات ‌ذكم الأطفاؿ
‌يلةكمرجع‌أنو‌بالإضافة‌إلى‌كونها‌لزبوبة‌من‌قبل‌الأطفاؿ‌،‌لؽكن‌أف‌تكوف‌كس

‌في‌الت ‌مؤثرة ‌الدتحركة ‌الرسوـ ‌أفلاـ ‌عاـ ‌منذ ‌من‌‌ٕٜٗٔعلم. ‌جرب‌العديد ،
يّوف‌كالفيديو.‌ العلماء‌إنشاء‌حركة‌في‌الصور‌التي‌تعد‌رائدة‌كلادة‌السينما‌كالتلف
‌القرص‌الدرف‌ ‌كاختًع‌جوزيف‌بلاتو ،‌ ‌الدتحركة ‌الصورة ‌ركجيو ‌مارؾ ‌بيتً طور

‌ ‌الدسمى ؿّ ‌الدسماة‌‌Phenakistiscopeالغ ‌الحياة ‌عجلة ‌ىورنر ‌كيلياـ ‌كاختًع ،
Zoetropeفي‌أكائل‌خمسينيات‌القرف‌العشرين.‌في‌تطور‌آخر‌،‌بدأت‌العديد‌من‌‌

‌ٖٗ.الجامعات‌في‌الولايات‌الدتحدة‌في‌إنتاج‌أفلاـ‌لاستخدامها‌في‌التعلم

 السمعية‌كالبصرية‌الدتحركة:‌يلةلؽكن‌أف‌تكوف‌الوس

‌للدركس‌أك‌ .أ‌ ‌بصرية ‌سمعية ‌كأداة ‌الفيلم ‌ىو ‌ىنا ‌الدقصود ‌الصوبٌ الفيلم
‌أك‌فائدة‌الفيلم‌ىي‌أف‌الفيلم‌لؽكن‌أف‌ ةّ الإضاءة‌أك‌الاستشارة‌،‌كمي
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‌كالتصوير‌ ،‌ مّاف ‌كال ‌بالدكاف ‌يسبب‌انطباعا ‌أف ‌كلؽكن ،‌ ‌عملية يصور
 ثلاثي‌الأبعاد.

يّوف‌ىو‌جهاز‌إلكتًكني‌يشبو‌في‌الأساس‌الصورة‌ .‌ب الحية‌التي‌تتضمن‌التلف
اّيا،‌ يّوف‌كوسيلة‌تعليمية‌على‌العديد‌من‌الد الصور‌كالصوت.‌لػتوم‌التلف
بدا‌في‌ذلك‌كونو‌مباشرا‌كحقيقيا‌كلؽكنو‌تقدنً‌أحداث‌فعلية‌،‌كلؽكن‌أف‌
يظهر‌أشياء‌كثتَة‌كالعديد‌من‌الجوانب‌الدتنوعة‌،‌كلؽكنو‌تدريب‌الدعلمتُ‌

 دريب.في‌كل‌من‌التدريب‌قبل‌الخدمة‌كفي‌الت

‌إطار‌ ‌كل ‌من‌خلاؿ‌تصوير ‌الدتحركة ‌كالرسوـ ‌الدتحركة ‌الرسوـ ‌إنتاج‌أفلاـ يتم
كاحدا‌تلو‌الآخر‌ليتم‌تصويره‌بعد‌ذلك.‌كل‌صورة‌إطار‌ىي‌صورة‌ذات‌موضع‌
‌المجاؿ‌ لستلف‌كالتي‌عند‌تسلسلها‌ستعرض‌انطباعا‌بالحركة.‌كاف‌الرائد‌في‌ىذا

ع‌رسوما‌كاريكاتورية‌في‌فرنسا.‌إميل‌تشوؿ،‌الذم‌صور‌الدمى‌في‌الأصل‌بٍ‌صن
‌ ‌الرسوـ ‌في‌أفلاـ ‌ماكام‌رائدا ‌كاف‌كينسور ‌في‌الولايات‌الدتحدة، ‌كجوده أثناء

 ٖ٘الدتحركة.

بناء‌على‌التفستَ‌أعلاه،‌كفقا‌للمنظرين،‌فإف‌السمعية‌كالبصرية‌ىي‌كسيلة‌لؽكن‌
أف‌تنقل‌من‌خلاؿ‌تسهيل‌رؤية‌الأطفاؿ‌كسماعهم‌مباشرة‌حيث‌لؽكن‌للأطفاؿ‌

‌يشاىد‌الح ‌عندما ‌لأنو ‌أيضا ‌الأطفاؿ ‌ذاكرة دّاد ‌كت ‌جديدة ‌رؤل ‌على صوؿ
الأطفاؿ،‌لؽكن‌أف‌يكوف‌تركيّ‌الأطفاؿ‌تفاعليا‌لأننا‌نشاىد‌،‌ىناؾ‌ما‌يريدكف‌

 أف‌يسألوا‌كنعرؼ‌أننا‌كمعلمتُ‌لغب‌أف‌نشرح‌حتى‌يفهم‌الأطفاؿ.
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‌التعلم‌يلةكظائف‌كفوائد‌كس .ٗ
‌التعليم‌كالتعلم‌،‌ىناؾ‌ عنصراف‌مهماف‌للغاية‌لعا‌طرؽ‌التدريس‌في‌عملية

‌طريقة‌‌يلةككس ‌اختيار ‌سيؤثر ‌كثيقا. ‌ارتباطا ‌مرتبطاف ‌الجانباف ‌ىذاف التعلم.
اّؿ‌‌يلةتدريس‌معينة‌على‌النوع‌الدناسب‌من‌كس التعلم،‌على‌الرغم‌من‌أنو‌لا‌ت

‌عند‌اختيار‌الوس ،‌بدا‌في‌ذلك‌أىداؼ‌‌يلةىناؾ‌جوانب‌أخرل‌لغب‌مراعاتها
إتقانها‌بعد‌حدكث‌التعلم‌‌التلاميذواع‌الدهاـ‌كالاستجابات‌التي‌يتوقع‌التعلم‌كأن

‌ذلك‌خصائص‌ ‌في ‌بدا ‌التعلم ‌أف‌التلميذكسياؽ ‌القوؿ ‌لؽكن ،‌ ‌ذلك ‌كمع .
التعلم‌ىي‌كوسيلة‌مساعدة‌تعليمية‌تؤثر‌أيضا‌‌يلةإحدل‌الوظائف‌الرئيسية‌لوس

 علموف.على‌الدناخ‌كالظركؼ‌كبيئة‌التعلم‌التي‌يرتبها‌كلؼلقها‌الد

التعلم‌في‌عملية‌التعليم‌كالتعلم‌لؽكن‌أف‌‌يلةاقتًح‌حماليك‌أف‌استخداـ‌كس
يولد‌رغبات‌كاىتمامات‌جديدة‌،‌كيولد‌الدافع‌كالتحفيّ‌لأنشطة‌التعلم‌،‌كحتى‌

‌ ‌على ‌النفسية ‌التأثتَات ‌كسالتلاميذلغلب ‌استخداـ ‌سيساعد ‌في‌‌يلة. التعلم
‌فعالية ‌على ‌كبتَ ‌بشكل ‌التعلم ‌توجيو ‌الرسائل‌‌مرحلة ‌كإيصاؿ ‌التعلم عملية

كاىتمامهم‌،‌‌التلاميذكلزتول‌الدرس‌في‌ذلك‌الوقت.‌بالإضافة‌إلى‌إثارة‌برفيّ‌
أيضا‌على‌برستُ‌الفهم‌كتقدنً‌البيانات‌‌التلاميذالتعلم‌‌يلةلؽكن‌أف‌تساعد‌كس

 بشكل‌مثتَ‌للاىتماـ‌كموثوؽ‌،‌كتسهيل‌تفستَ‌البيانات‌،‌كتكثيف‌الدعلومات.

‌ ‌ليفي ‌كظائف‌لوساقتًح ‌أربع ‌الوس‌يلةكلينتّ ‌كخاصة ،‌ ‌،‌‌يلةالتعلم الدرئية
‌د(‌ ،‌ ‌الدعرفية ‌الوظيفة ‌ج( ،‌ ‌الفعالة ‌الوظيفة ‌ب( ،‌ ‌الانتباه ‌كظيفة ‌أ( كىي:
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ذكر‌سودجانا‌كريفام‌فوائد‌كسائط‌التعلم‌في‌عملية‌تعلم‌ ٖٙالوظيفة‌التقييدية.
 ،‌كىي:التلاميذ

‌ .أ‌ يّد‌من‌انتباه ‌دافع‌‌التلاميذتعلم‌جذب‌الد يّّ حتى‌يتمكن‌من‌تع
‌التعلم.

سيكوف‌للمواد‌التعليمية‌معتٌ‌أكضح‌بحيث‌لؽكن‌للطلاب‌فهمها‌ .ب‌
 بشكل‌أفضل‌كالسماح‌لذم‌بإتقاف‌أىداؼ‌التعلم‌كبرقيقها‌؛

ستكوف‌طريقة‌التدريس‌أكثر‌تنوعا‌،‌كليس‌فقط‌التواصل‌اللفظي‌ .ج‌
‌التلاميذمن‌خلاؿ‌سرد‌الكلمات‌من‌قبل‌الدعلم‌،‌حتى‌لا‌يشعر‌

بالدلل‌كلا‌تنفد‌طاقة‌الدعلم‌،‌خاصة‌إذا‌كاف‌الدعلم‌يدرس‌في‌كل‌
 .ساعة‌دراسية

‌يستمعوف‌ .د‌ ‌لا ‌لأنهم ‌التعلم ‌أنشطة ‌من يّد ‌بد ‌للطلاب‌القياـ لؽكن
‌مثل‌ ،‌ ‌أخرل ‌أنشطة ‌إلى ‌أيضا ‌كلكن ،‌ ‌كصف‌الدعلم ‌إلى فقط

 الدلاحظة‌كالقياـ‌كالتظاىر‌كالتمثيل‌كغتَىا.

‌أعلا ‌الخبراء ‌بعض ‌كآراء ‌كصف ‌العملية‌من ‌الفوائد ‌بعض ‌استنتاج ‌لؽكن ه
‌التعلم‌في‌عملية‌التعليم‌كالتعلم‌على‌النحو‌التالي:‌يلةلاستخداـ‌كس

‌لوس -ٔ ‌أجل‌‌يلةلؽكن ‌من ‌كالدعلومات ‌الرسائل ‌عرض ‌توضيح التعلم
‌تسريع‌كبرستُ‌عمليات‌التعلم‌كنتائجو.

يّد‌من‌انتباه‌الأطفاؿ‌كتوجههم‌بحيث‌لؽكن‌‌يلةلؽكن‌لوس -ٕ التعلم‌أف‌ت
‌ ‌بتُ ‌الدباشر ‌التفاعل ‌من يّد ‌كالد ‌التعلم، ‌دافعية ‌تسبب ‌التلاميذأف
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‌ ‌تعلم ‌كإمكانية ‌لقدراتهم‌‌التلاميذكبيئتهم، ‌كفقا ‌فردم بشكل
 كاىتماماتهم.

مّاف.‌يلةلؽكن‌لوس -ٖ  التعلم‌التغلب‌على‌قيود‌الحواس‌كالدكاف‌كال
الأشياء‌أك‌الأشياء‌الكبتَة‌جدا‌بحيث‌لا‌لؽكن‌لؽكن‌استبداؿ‌ .أ‌

‌الصور‌ ‌أك ‌بالصور ‌الدراسي ‌الفصل ‌في ‌مباشرة عرضها
‌أك‌ ‌الإذاعية ‌الأفلاـ ‌أك ‌الواقع ‌أك ‌الشرائح ‌أك الفوتوغرافية

 .النماذج
‌للحواس‌ .ب‌ ‌مرئية ‌غتَ ‌أشياء ‌أك ‌جدا ‌صغتَة ‌أشياء ‌تقدنً لؽكن

 .بدساعدة‌المجاىر‌كالأفلاـ‌كالصور
‌كاحدة‌الأحداث‌النادر‌ .ج‌ ‌التي‌كقعت‌في‌الداضي‌أك‌كقعت‌مرة ة

في‌العقود‌لؽكن‌عرضها‌من‌خلاؿ‌شريط‌فيديو‌كأفلاـ‌كصور‌
 .فوتوغرافية‌،‌بالإضافة‌إلى‌لفظيا

‌الدكرة‌ .د‌ ‌مثل ‌للغاية ‌العمليات‌الدعقدة ‌أك ‌عرض‌الأشياء لؽكن
‌أك‌ ‌الكهرماف ‌أك ‌الفيلم ‌خلاؿ ‌من ‌ملموس ‌بشكل الدموية

 .المحاكاة‌الحاسوبية
اكاة‌الأحداث‌أك‌التجارب‌التي‌لؽكن‌أف‌تكوف‌ضارة‌لؽكن‌لز .ق‌

‌كمقاطع‌ ‌كالأفلاـ ‌الكمبيوتر ةّ ‌أجه ‌مثل ‌كسائط باستخداـ
 الفيديو.

‌أك‌ .ك‌ ‌الانفجارات‌البركانية ‌مثل ‌الطبيعية ‌الأحداث ‌تقدنً لؽكن
العمليات‌التي‌تستغرؽ‌في‌الواقع‌كقتا‌طويلا‌مثل‌عملية‌التشرنق‌
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‌ ‌مثل ‌تسجيل ‌بتقنيات ‌الفراشات ‌أك‌‌thime-lakseإلى للأفلاـ
 الفيديو‌أك‌الشرائح‌أك‌المحاكاة‌الحاسوبية.

‌في‌ -ٗ ‌الأحداث ‌حوؿ ‌لشاثلة ‌بذارب ‌للطلاب ‌التعلم ‌يوفر ‌أف لؽكن
بيئتهم،‌مثل‌السماح‌بالتفاعل‌الدباشر‌مع‌الدعلمتُ‌كالمجتمع‌كبيئتهم،‌
 على‌سبيل‌الدثاؿ‌من‌خلاؿ‌الرحلات‌أك‌زيارات‌الدتاحف‌أك‌حدائق.

 

اّت‌كعيو‌ .٘ ‌‌أفلاـ‌الكرتوف‌ب‌لشي
  ‌ ‌تعليمية، ‌الكرتوفكوسيلة اّيا‌‌أفلاـ ‌بعض‌م ‌كعيوب. اّيا ‌م لذا

 ٖٚكعيوب‌كسائط‌الأفلاـ‌ىي‌كما‌يلي:
اّيا‌: ‌الد
‌الرموز‌ .ٔ ‌خلاؿ ‌من ‌الدعلومات ‌توصيل ‌الوسائط ‌لذذه لؽكن

اللفظية‌كالدرئية‌كالدتحركة‌،‌بحيث‌تكوف‌الدعلومات‌أكثر‌كاقعية‌
 .التلاميذكيسهل‌استيعابها‌من‌قبل‌متلقي‌الدعلومات‌/‌

 في‌كقت‌قصتَ‌الدركسلؽكن‌لذذه‌الوسائط‌تقدنً‌الكثتَ‌من‌ .ٕ
‌:العيوب
 النادر‌أف‌بستلكها‌الددارسسعر‌الدعدات‌باىظ‌الثمن‌لذا‌من‌ .ٔ
‌بو‌الدعلم‌ .ٕ يستغرؽ‌عمل‌البرنامج‌كقتا‌طويلا‌كلا‌لؽكن‌أف‌يقوـ

 نفسو
 يتطلب‌العرض‌غرفة‌خاصة .ٖ
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لو‌دكر‌فريد‌في‌عالم‌التعليم،‌كخاصة‌‌أفلاـ‌الكرتوفكذكر‌ىاركف‌كأكليف‌أف‌ 
‌ اّيا ‌التعليم‌ةالتعلم.‌فيما‌يلي‌بعض‌فوائد‌أك‌م ‌أفلاـ‌الكرتوففي‌برستُ‌جودة

‌في‌السياؽ‌التعليمي:‌

‌بشكل‌ -ٔ ‌التوضيحية‌عن‌أفكار‌معقدة لؽكن‌أف‌تعبر‌الرسوـ
 مرئي‌كمؤثر.

‌كدينا‌ -ٕ ‌بصرينا ‌الدعقدة ‌الكرتوف‌توصيل‌الدفاىيم لؽكن‌للأفلاـ
 ميكينا

‌توفتَ‌ -ٖ ‌في ‌للمساعدة ‌الكرتوف ‌أفلاـ ‌استخداـ ‌أيضنا لؽكن
 التدريس‌الافتًاضي.

أكثر‌متعة.‌أفلاـ‌‌لؽكن‌أف‌يوفر‌أفلاـ‌الكرتوف‌أداة‌تعليمية -ٗ
الكرتوف‌قادر‌على‌جذب‌الانتباه‌كزيادة‌الحماس‌كبرفيّ‌قوة‌

 التفكتَ‌لدل‌التلاميذ‌بشكل‌أكثر‌فعالية.
تعمل‌تكنولوجيا‌أفلاـ‌الكرتوف‌على‌تسهيل‌تصور‌الدفاىيم‌ -٘

 التوضيحية‌دينا‌ميكينا.‌

‌الدتحركة‌ىي‌الجمع‌بتُ‌عنا‌صر‌الوسائل‌الأخ‌ ةّ‌أخرل‌لوسائل‌الرسوـ رل‌مي
مثل‌الصوت‌كالكتابة‌كالأفلاـ‌كالصور‌كالأصوات‌في‌كحدة‌كاملة.‌لذلك‌فهو‌
مناسب‌للطلاب‌ذكم‌أنواع‌التعلم‌الدرئي‌كالدسموع‌كالحركي.‌كمع‌ذلك،‌ىناؾ‌

‌،‌كىي:‌أفلاـ‌الكرتوف‌يلةعيوب‌لاستخداـ‌كس

‌الكرتوف‌ -ٔ ‌أفلاـ ‌لتصميم ‌الكافية ‌كالدهارات ‌الإبداع يتطلب
 الإبداعي.
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 خاص‌لفتحو.‌يتطلب‌برنامج -ٕ
بوجود‌متواصل‌كميسر،‌لغب‌أف‌يتمتع‌الدعلم‌بالقدرة‌على‌ -ٖ

‌كسيلة‌ ‌من ‌بالعديد ‌تدليلهم ‌يعتٍ ‌لا ‌كىذا ‌طلابو. فهم
التعليمية‌الواضحة‌للغاية‌دكف‌أم‌جهد‌تعليمي‌من‌التلاميذ‌
‌يصعب‌ ‌لشا ‌كاحد ‌الدعلومات‌في‌إطار ‌من ‌الكثتَ ‌تقدنً أك

 على‌التلاميذ‌فهمو.‌

‌كسيلة‌أفلاـ‌الكرتوفذكورة‌سابقنا،‌فإف‌إلغابيات‌كسلبيات‌من‌كجهة‌النظر‌الد
‌‌وى ‌أف ‌الخبراء ‌كأكضح ‌مناقشتها. ‌بست ‌التي ‌الكرتوفالدواضيع ‌أفلاـ ‌كسيلة

الذين‌يواجهوف‌صعوبات‌أكادلؽية.‌‌التلاميذتُستخدـ‌غالبنا‌في‌التعليم‌لدساعدة‌
أيضنا‌التًفيو‌كبذذب‌اىتماـ‌‌كسيلة‌أفلاـ‌الكرتوفكبصرؼ‌النظر‌عن‌ذلك،‌توفر‌

 بعملية‌التعلم.‌التلاميذ
 

 الفرض الإجرائي -ج
بناءن‌على‌الإطار‌النظرم‌كالتعرض‌لدفاىيم‌البحث‌التي‌كصفها‌في‌خلفية‌

‌البحث‌السابق،‌بسكن‌للباحثة‌صياغة‌فرضية‌للعمل‌على‌النحو:

لى‌:‌"لا‌توجد‌ترقية‌في‌استخداـ‌كسيلة‌أفلاـ‌الكرتوف‌ع(Ho)فرضية‌عدـ‌
ترقية‌مهارة‌الكلاـ‌في‌تلاميذ‌الفصل‌الحادل‌عشر‌بددرسة‌دار‌الدعارؼ‌العالية‌

‌ناتار‌لامفبونج‌الجانوبية".
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‌ ‌بديلة ‌الكرتوف‌مع‌(Ha)فرضية ‌أفلاـ ‌كسيلة ‌في‌استخداـ ‌"ىناؾ‌ترقية :
ترقية‌مهارة‌الكلاـ‌في‌تلاميذ‌الفصل‌الحادل‌عشر‌بددرسة‌دار‌الدعارؼ‌العالية‌

‌الجانوبية".ناتار‌لامفبونج‌

‌
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 الفصل الثالث 

 منهج البحث
 تصميم البحث - أ

لؽكن‌تفستَ‌مصطلح‌الدتغتَ‌على‌أنو‌كل‌شيء‌سيكوف‌موضوع‌ملاحظة‌
الدراسة.‌يتم‌تعريف‌الدتغتَ‌على‌أنو‌سمة‌لشخص‌أك‌كائن‌لؼتلف‌من‌شخص‌

آخر.‌يقاؿ‌إف‌الدتغتَ‌ىو‌خاصية‌مأخوذة‌من‌قيمة‌لستلفة.‌‌لآخر‌أك‌كائن‌إلى
‌منها.‌ ‌النتائج ‌استخلاص ‌كلؽكنهم ‌الباحثوف ‌يدرسها ‌التي ‌الجودة ‌ىو الدتغتَ

 ٖٛكبالتالي‌فإف‌الدتغتَ‌ىو‌شيء‌لؼتلف.

‌سمة‌ ‌ىو ‌الدتغتَ ‌أف ‌استنتاج ‌لؽكن ‌أعلاه، ‌الدذكورة ‌التفالعات ‌على بناء
‌ ‌اختلافات‌معينة ‌كاستخلاص‌لشخص‌أك‌كائن‌لو ‌الباحثوف‌لدراستها لػددىا

 النتائج.‌الدتغتَات‌كأىداؼ‌للعمل‌في‌ىذه‌الدراسة‌ىي‌كما‌يلي:

 كرتوف(الـ‌لافأ)‌ستقلمتغتَ‌م .ٔ

الدتغتَ‌الدستقل‌ىو‌متغتَ‌يؤثر‌على‌متغتَ‌آخر.‌الدتغتَ‌الدستقل‌لذذه‌الدراسة‌
‌يلةأفلاـ‌الكرتوف.‌كسائط‌أفلاـ‌الكرتوف‌ىي‌إحدل‌الوس‌يلةىو‌استخداـ‌كس

السمعية‌كالبصرية‌حيث‌برتوم‌الوسائط‌على‌عناصر‌الصوت‌كعناصر‌الصور‌
‌ ‌انتباه ‌أك ‌اىتماـ ‌جذب ‌التعلم ‌عملية ‌في ‌عملية‌‌التلاميذبحيث‌لؽكن لدتابعة

‌خطوات‌ ‌أفضل. ‌بشكل ‌للطلاب ‌التعلم ‌نتائج ‌برستُ ‌لؽكن ‌بحيث التعلم.
 أفلاـ‌الكرتوف‌ىي‌كما‌يلي:‌يلةساستخداـ‌ك‌

                                                             
38 Sugiyono, “Metodologi Penelitian Pendidikan Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D”, 

(Bandung:Alfhabeta,2010), h. 60-61.  
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‌باستخداـ‌كس .أ‌ ‌الدعلم‌بتسليم‌مواد‌حوؿ‌حسن‌الدعاملة أفلاـ‌‌يلةقاـ
‌الكرتوف‌الدعدة.

‌التلاميذيعطي‌الدعلم‌نصا‌باللغة‌العربية‌عن‌حسن‌الدعاملة‌بٍ‌يستمع‌ .ب‌
 مع‌النص‌على‌رسم‌كاريكاتورم‌بً‌إعداده.

‌يفهمو‌‌التلاميذبٍ‌يتم‌تدريب‌ .ج‌ بلغتهم‌الخاصة‌‌يذالتلامعلى‌نقل‌ما
‌الكاريكاتورية‌التي‌بست‌مشاىدتها‌كالاستماع‌إليها.  من‌الرسوـ

‌ .د‌ ‌عن ‌الدعلم ‌يشرح ‌الكرتوفبٍ ‌‌أفلاـ ‌لطرح‌‌التلاميذكلؽنح الفرصة
 الأسئلة.

 
 متغتَ‌تابع‌)مهارة‌كلاـ( .ٕ

‌متغتَ‌ ‌أنو ‌أيضا ‌القوؿ ‌لؽكن ‌آخر. ‌بدتغتَ ‌يتأثر ‌متغتَ ‌ىو ‌التابع الدتغتَ
متغتَات‌مستقلة.‌في‌ىذه‌الدراسة‌،‌الدتغتَ‌التابع‌ىو‌قدرة‌لاحق،‌بسبب‌كجود‌
 طلاب‌مهارة‌كلاـ.

مهارة‌كلاـ‌أك‌مهارة‌التحدث‌ىي‌القدرة‌على‌التعبتَ‌عن‌أفكار‌الأفكار‌
‌إلى‌جعل‌ ‌الدهارة ‌العربية،‌تهدؼ‌ىذه قادرين‌‌التلاميذللمحاكر.‌في‌تعلم‌اللغة

‌العربية. ‌اللغة ‌مع ‌جيد ‌بشكل ‌شفهيا ‌التواصل ‌)مهارة‌‌على ‌الكلاـ مهارة
‌للتعبتَ‌ ‌على‌التعبتَ‌عن‌الأصوات‌أك‌الكلمات‌الدفصلية التحدث(‌ىي‌القدرة

‌عن‌الأفكار‌في‌شكل‌أفكار‌أك‌آراء‌أك‌رغبات‌أك‌مشاعر‌للمحاكر.



ٗٔ 
 

 

 ميدان البحث وزمانو - ب
‌ ‌في‌مدرسة ‌الطبقي‌ىو ‌البحث‌الإجرائي رؼ‌اعالد‌دار‌ةلياعالمكاف‌ىذا

ية‌الباحث‌بالدلاحظة‌الأكل‌بداية‌ذكيبدأ‌كقت‌البحث‌من.‌الجانوبية‌ناتار‌لامبونج
‌إلى‌نهاية‌كتابة‌تقرير‌البحث.

 طريقة البحث  -ج 
‌ىو‌ ‌الصفل. ‌الإجرائي ‌البحث ‌ىي ‌البحث ‌ىذا ‌في ‌الدستخدمة طريقة
‌التعلم‌في‌شكل‌عمل،‌التي‌تربى‌عن‌عمد‌كبردث‌في‌الفصل‌ فحص‌لأنشطة

‌الدعلم ‌من ‌بتوجيو ‌أك ‌الدعلم ‌قبل ‌العمل ‌يتم ‌البحث‌‌معا ‌ىذا ‌التلاميذ. ‌بو قاـ
 يطبق‌الخطوات‌البحث‌التطبيقي‌كيشمل:

 تصميم‌البحث‌كنوعو‌ .ٔ
 مصادر‌البيانات‌كالبيانات .ٕ
 حمع‌البيانات .ٖ
 برليل‌البيانات .ٗ
 الأدكات‌البحث .٘
 إجراءات‌البحث .ٙ

‌بشكل‌عاـ،‌برتوم‌ىذه‌الدراسة‌على‌أربع‌خطوات‌مهمة،‌كىي‌:

 التخطيط .ٔ
 التنفيذ .ٕ
 الدلاحظة .ٖ
 انعكاس .ٗ
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تنفيذ‌ىذه‌الخطوات‌الأربع،‌يصف‌الباحث‌دكرتتُ،‌كلعا‌الحلقة‌الأكلى‌في‌
كالدكرة‌الثانية.‌ككل‌دكرة‌تستخدـ‌ىذه‌الخطوات‌الأربع‌مع‌تقدير‌النجاح‌

‌في‌البحث‌الإجرائي.

 إجرءا البحث الإجرائي - د
يتكوف‌لظوذج‌البحث‌الإجرائي‌الطبقي‌في‌دكرة‌كاحدة‌من‌أربع‌خطوات‌

‌ٜٖكالدراقبة‌كالدراجعة".كىي:‌"التخطيط‌كالتصرؼ‌ ‌كاف‌النموذج‌الدستخدـ‌‌ إذا
‌كاف‌النموذج‌الدستخدـ‌لا‌ ناجحا،‌لؽكن‌استخلاص‌النتائج.‌كمع‌ذلك‌،‌إذا
اّؿ‌بحاجة‌إلى‌برستُ‌،‌يتم‌تنفيذ‌الخطة‌التالية.‌يتم‌ذلك‌بشكل‌مستمر‌حتى‌ ي

مراحل‌الدكرة‌في‌ىذه‌الدراسة،‌كما‌ىو‌ يصبح‌النموذج‌الدستخدـ‌ناجحا‌حقا.
 موضح‌أدناه:

 

 .Suharmisi Arikuntoنموذج البحث الإجرائي في الفصل الدراسي وفقا ل 

 
                                                             

39 Suharmisi Arikunto, “Penelitian Tindakan Kelas”, (Jakarta:Bumi Aksara,2012), h. 16.  
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 مراحل‌البحث .ٔ

‌يتم‌ ‌في‌كل‌دكرة، ‌البحث‌الإجرائي‌الطبقي‌في‌دكرتتُ. يتم‌التخطيط‌لذذا
‌ ‌الاجتماع ‌‌pretestٔعقد ‌الاجتماع ‌عقد ‌يتم ‌يعقد‌‌ٕ، ‌حتُ ‌في العمل،

‌ ‌ٖالاجتماع ‌كل ‌تتكوف ‌الاختبار. ‌تشمل:‌بعد ‌خطوات‌عمل ‌أربع ‌من دكرة
‌مرحلة‌التخطيط‌كمرحلة‌التنفيذ‌كمرحلة‌الدلاحظة‌كمرحلة‌التفكتَ.

 الأولىالدورة  .ٔ
 مراحل التخطيط . أ

 في‌مرحلة‌التخطيط‌،‌يتم‌تنفيذ‌ما‌يلي:

 برديد‌فئة‌البحث. (ٔ
كّجية. (ٕ  حدد‌كقت‌بدء‌البحث‌الإجرائي‌للفصل‌في‌الفصوؿ‌الدراسية‌ال
ٖ) ‌ ‌كفقا ‌الدادة ‌تدريسها‌برديد ‌سيتم ‌التي ‌الأساسية ‌كالدؤشرات للكفايات

 للطلاب‌كفقا‌للمنهج‌الدراسي.
 )فيلم‌كرتوني(.‌كسيلة‌أفلاـ‌الكرتوف(‌باستخداـ‌RPPضع‌خطة‌درس‌) (ٗ
إعداد‌الكتب‌الددرسية‌كالوسائط‌التعليمية‌في‌شكل‌كسائط‌سمعية‌بصرية‌ (٘

‌ ةّ ‌كأجه ‌العربية ‌القواميس ‌مثل ‌مساندة ‌كمرافق ‌متحركة( عرض‌)رسوـ
LCD‌.ةّ‌الكمبيوتر‌المحمولة  كأجه

 إعداد‌كرقة‌الدلاحظة. (ٙ
 إعداد‌لرموعات‌اختبار‌نتائج‌التعلم. (ٚ

 
 مراحل التنفيذ )بالنيابة( . ب
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‌في‌مرحلة‌التنفيذ،‌يتم‌تنفيذ‌ما‌يلي:

 الأنشطة‌الأكلية .ٔ
 يفتتح‌الدعلم‌الدرس‌بتلاكة‌التحية‌كالصلاة‌معا. (ٔ
ٕ) ‌ ‌دعوة ‌الدعلموف ‌اصنعوا‌‌التلاميذاعتاد ‌بسملة: ‌الدرس‌بقوؿ لافتتاح

 دعاء‌الدرس‌بقوؿ‌بسملة:
 لؽلأ‌الدعلم‌قائمة‌الحضور‌/‌الحضور‌للطلاب (ٖ
‌ال (ٗ ‌بتهيئة ‌الدعلم ‌لدل‌‌تلاميذيقوـ ‌يكوف ‌أف ‌بقصد ‌التعلم ‌بداية في

 استعداد‌للتعلم.‌التلاميذ
‌حسن‌ (٘ ‌بالدوضوع: ‌الدرتبطة ‌الدتعلم ‌بذربة ‌تواصلية ‌أسئلة ‌الدعلم يطرح

 الدعاملة
التي‌سيتم‌تسليمها،‌كيشرح‌عن‌‌الدركسيقدـ‌الدعلم‌لمحة‌عامة‌عن‌ (ٙ

‌متحركة‌عربية.  الوسائط‌التي‌سيتم‌استخدامها‌،‌أم‌في‌شكل‌رسوـ
 

 الأنشطة‌الأساسية .ٕ
‌الدعلم‌بتسليم‌مواد‌عن‌حسن‌الدعاملة‌باستخداـ‌كسائط‌أفلاـ‌ (ٔ يقوـ

 الكرتوف‌الدعدة.
‌ي (ٕ ‌بٍ ‌الدعاملة ‌حسن ‌عن ‌عربيا ‌نصا ‌الدعلم ‌يعطي مع‌‌التلاميذستمع

 النص‌إلى‌رسم‌كاريكاتورم‌معد.
‌يفهمو‌‌التلاميذبٍ‌يتم‌تدريب‌ (ٖ بلغتهم‌الخاصة‌‌التلاميذعلى‌نقل‌ما

‌الكاريكاتورية‌التي‌بست‌مشاىدتها‌كالاستماع‌إليها.  من‌الرسوـ
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ٗ) ‌ ‌كلؽنح ‌الدتحركة ‌الرسوـ ‌عن ‌الدعلم ‌يشرح ‌لطرح‌‌التلاميذبٍ الفرصة
 الأسئلة.

 
 الأنشطة‌النهائية .ٖ

 مع‌الدعلمتُ‌الدادة.‌تلاميذلؼتتم‌ال (ٔ
لي(. (ٕ لّية‌)الواجب‌الدن ‌الدعلم‌بتعيتُ‌الواجبات‌الدن  يقوـ
 لإنهاء‌الدرس‌بقراءة‌الحمد‌لله:‌التلاميذاعتاد‌الدعلموف‌على‌دعوة‌ (ٖ
 يغلق‌الدعلم‌الدرس‌بتحية. (ٗ

 مرحلة المراقبة . ج
‌ ‌أنشطة ‌مسار ‌الدرحلة ‌ىذه ‌في ‌تنفيذىا ‌يتم ‌التي ‌الأنشطة التعلم‌تراقب

‌بها‌الدعلموف‌الذين‌ىم‌أيضا‌ ‌الدتحركة‌التي‌يقوـ باستخداـ‌كسائط‌أفلاـ‌الرسوـ
باحثوف‌يستخدموف‌أكراؽ‌الدراقبة.‌الأشياء‌التي‌يتم‌ملاحظتها‌ىي‌أنشطة‌التعلم‌

‌الدتحركة. ‌للطلاب‌في‌أنشطة‌التعلم‌التي‌تتم‌باستخداـ‌كسائط‌أفلاـ‌الرسوـ

 مرحلة الانعكاس . د
النظر‌في‌أكجو‌القصور‌الدختلفة‌التي‌ينفذىا‌الدعلم‌أثناء‌التفكتَ‌ىو‌نشاط‌

‌الدختلفة‌ ‌القصور ‌أكجو ‌لؽكن‌للمعلمتُ‌ملاحظة ‌من‌نتائج‌التفكتَ‌، الإجراء.
‌التخطيط‌‌ ‌كأساس‌لإعادة ‌استخدامها ‌بحيث‌لؽكن ،‌ التي‌برتاج‌إلى‌تصحيح
‌ىو‌ ‌كانت‌النتائج‌كما ‌إذا ‌ذلك‌، ‌كمع ‌التالية. ‌الدكرة كأساس‌للتحستُ‌في

‌متوقع‌،‌فلا‌داعي‌لابزاذ‌إجراء‌في‌الدكرة‌التالية.

 الدورة الثانية .ٕ
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بناء‌على‌نتائج‌التفكتَ‌في‌الدكرة‌الأكلى‌،‌بً‌تطوير‌الدكرة‌الثانية.‌في‌الدكرة‌
الثانية‌،‌ىذا‌ىو‌برستُ‌الأشياء‌التي‌برتاج‌إلى‌برستُ‌كتطوير‌من‌الدكرة‌الأكلى‌

الأساس،‌في‌الدكرة‌الثانية،‌ىذا‌ىو‌‌بحيث‌تكوف‌النتائج‌كفقا‌لدا‌ىو‌متوقع.‌في
‌في‌ ‌الأكلى. ‌الدكرة ‌في ‌إجراء ‌على ‌الحصوؿ ‌بعد ‌تغيتَ ‌ىناؾ ‌كاف ‌إذا ‌ما معرفة
الدكرة‌الثانية‌سيتم‌تصحيح‌أكجو‌القصور‌الدوجودة‌في‌الدكرة‌الأكلى‌كفي‌الدكرة‌
ـّ‌إجراء‌البحث‌في‌ الثانية‌من‌الدتوقع‌أف‌يعمل‌ىذا‌بشكل‌أفضل.‌بحيث‌لا‌يل

‌ت‌القادمة.الدكرا

 معيار نجاح البحث العلمي - ه
‌بسيّ‌بتحقيق‌ يقاؿ‌إف‌مؤشر‌النجاح‌في‌ىذه‌الدراسة‌ناجح‌كىناؾ‌زيادة‌،‌إذا

ٝ.‌لذلك‌،‌إذا‌لم‌ٓٚإلى‌‌ٓٚ(‌بقيمة‌KKMالحد‌الأدنى‌من‌معايتَ‌الاكتماؿ‌)
‌،‌ ‌الدئوية ‌النسبة ‌ىذه ‌إلى ‌الفئة ‌تلك ‌في ‌عليها ‌الحصوؿ ‌بً ‌التي ‌النتائج تصل

‌إجراء‌البحث‌حتى‌لؽكن‌برقيق‌ىذه‌النتائج.فسيستمر‌

 مصادر البيانات - و
‌للمشكلة‌التي‌سيتم‌البحث‌عنها،‌يكوف‌مصدر‌البيانات‌الرئيسي:‌ كفقا

‌مصدر‌أكلا، ‌استمرار‌الددرس ‌عن ‌مسؤكلوف ‌لأنهم ‌أيضأ عملية‌‌البيانات
‌حتى ‌ك‌‌التعليمية، ‌التلاميذ ‌ثانيا، ‌إعداده. ‌البرنامج‌الذم‌بً ‌عن يّد ‌الد يفهموا

‌التلاميذة‌الذين‌يقوموف‌بدكر‌مباشر‌كمواد‌في‌تطوير‌اللغة‌العربية‌من‌خالالذا.

‌ىي‌ ‌الدراسي ‌الفصل ‌في ‌البحث‌الإجرائي ‌ىذا ‌في الأدكات‌الدستخدمة
 .التلاميذأكراؽ‌مراقبة‌الدعلم‌كأكراؽ‌نتائج‌اختبار‌

 كرقة‌الدراقبة .ٔ
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‌ ‌على ‌الباحثتُ‌للحصوؿ ‌قبل ‌من ‌الدلاحظة ‌ىذه ‌استخداـ بيانات‌سيتم
‌جنوب‌ ‌ناتار ‌معارؼ ‌داركؿ ‌عليا ‌مدرسة ‌في ‌كالتعلم ‌التدريس ‌عملية حوؿ

 لامبونج.

 على‌التحدث‌التلميذكرقة‌اختبار‌قدرة‌ .ٕ

أك‌‌التلميذتستخدـ‌أدكات‌اختبار‌القدرة‌على‌التحدث‌لقياس‌مدل‌قدرة‌
‌لتحديد‌مستول‌ ‌التي‌سيتم‌استخدامها ‌الأداة ‌التعليمية. ‌للمواد مستول‌إتقانو

‌في‌ىذه‌الدراسة‌ىي‌في‌شكل‌اختبار‌شفهي.‌لتلميذاقدرة‌

 التقنيات وإجراءات جمع البيانات - ز
‌جمع‌ ‌تقنيات ‌الدراسة ‌ىذه ‌في ‌الباحثوف ‌استخدـ ،‌ ‌اللازمة ‌البيانات لجمع

‌البيانات‌التالية:

 اختبار‌مهارة‌كلاـ‌لدخرجات‌التعلم -أ‌

عرفية‌اختبار‌نتائج‌التعلم‌ىو‌عملية‌جمع‌البيانات‌لقياس‌قدرة‌الجوانب‌الد
اّت‌تعطى‌‌الدركسللطلاب‌في‌إتقاف‌ التعليمية.‌الاختبار‌ىو‌لرموعة‌من‌المحف

للشخص‌للحصوؿ‌على‌إجابة‌لؽكن‌استخدامها‌كأساس‌لتحديد‌درجة‌الرقم.‌
‌كالاختبارات‌ ‌الشفوية ‌الاختبارات ‌ىي ‌قياس ‌كأدكات ‌الدستخدمة الاختبارات

 ٓٗالكتابية.

‌على‌ ‌للحصوؿ ‌اجتماع ‌كل ‌كنهاية ‌بداية ‌في ‌الاختبارات ‌إجراء يتم
للمادة‌التي‌أعطيت‌من‌قبل‌الدعلم‌أثناء‌‌التلاميذالبيانات‌الدتعلقة‌بددل‌استيعاب‌

عملية‌التعلم.‌بعد‌إجراء‌ىذا‌البحث‌الإجرائي‌في‌الفصل‌الدراسي‌،‌من‌الدأموؿ‌
                                                             

40 Margono, “Metodologi Penelitian Pendidikan”, (Jakarta:Rineka Cipta,2010), h. 170. 
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‌ ‌تعلم ‌نتائج يّد ‌ت ‌الد‌التلاميذأف ‌الاختبار ‌خلاؿ دّاد‌من ‌كسي ‌كالبعدم سبق
 .التلاميذاكتماؿ‌تعلم‌

 الدلاحظة -ب‌

الدلاحظة‌ىي‌طريقة‌لجمع‌البيانات‌من‌خلاؿ‌النظر‌مباشرة‌إلى‌الحقل‌أك‌
‌تعريف‌الدلاحظة‌ ‌يتم ،‌ ‌لدارغونو ‌كفقا ‌الدراسة. ‌قيد ‌إلى‌الكائن ‌مباشرة الدراقبة

لذا‌‌ٔٗعلى‌أنها‌مراقبة‌منهجية‌كتسجيل‌الأعراض‌التي‌تظهر‌في‌موضوع‌البحث.
‌مصحوبة‌ ‌الدلاحظة ‌خلاؿ ‌من ‌تتم ‌البيانات ‌لجمع ‌تقنية ‌ىي ‌الدلاحظة فإف
‌تطبيق‌ ‌لرؤية ‌الدلاحظة ‌ىذه ‌تستخدـ ‌الدراسة. ‌قيد ‌الكائن ‌لحالة بتسجيلات

‌الوسائط‌السمعية‌البصرية‌في‌عملية‌التعلم

 التوثيق -ج‌

التوثيق‌ىو‌طريقة‌تستخدـ‌لجمع‌البيانات‌من‌خلاؿ‌الآثار‌أك‌الدعلومات‌
ادر‌مكتوبة‌،‌مثل‌المحفوظات‌كتشمل‌كتبا‌عن‌الآراء‌أك‌النظريات‌أك‌من‌مص

يستخدـ‌ىذا‌‌ٕٗالدسلمات‌أك‌القوانتُ‌،‌كما‌إلى‌ذلك‌الدتعلقة‌بدشاكل‌البحث.
‌الددرسة‌ ‌كرؤية ،‌ ‌الددرسة ‌تعريف ‌ملفات ‌عن ‌بيانات ‌على ‌للحصوؿ التوثيق

لم‌،‌كبيانات‌عن‌كرسالتها،‌كخطط‌الدوقع،‌كالبنية‌التحتية‌،‌كبيانات‌حالة‌الدع
‌ ‌كبعد‌‌التلاميذعدد ‌قبل ‌عشر ‌لطلاب‌الصف‌الحادم ‌العربية ‌اللغة كدرجات

‌الدتحركة.  استخداـ‌كسائط‌أفلاـ‌الرسوـ

 

                                                             
41

 Ibid. h. 158. 
42

 Ibid. h. 181. 
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 الفصل الرابع

 عرض بيانات البحث وتحليلها ومناقشتها
 لمحة عن ميدان البحث -أ 

 تاريخ المدرسة دار المعارف العالية ناتار لامبونج الجانوبية -ٔ
‌ ‌في ‌الداخلية ‌الإسلامية ‌الدعارؼ ‌دار ‌مدرسة أغسطس‌‌ٕ٘تأسست

‌من‌قبل‌ٜ٘ٙٔ ‌البيسانتًين‌رائدا أبو‌عبد‌الله‌بن‌علوم‌‌الحاج،‌ككاف‌ىذا
‌في‌ ‌عاـ ‌بشكل ‌الإسلامي ‌الديتٍ ‌التعليم ‌لحياة ‌حرج ‌كقت ‌في أسقاؼ.
بّ‌الشيوعي‌الإندكنيسي‌مع‌أيديولوجية‌الداركسية‌ إندكنيسيا،‌حيث‌تأثتَ‌الح

‌‌معاد ‌يدفع ‌الظرؼ‌الذم ‌ىو ‌ىذا ‌للدين. ‌علوم‌الحاج ‌بن ‌الله ‌عبد أبو
‌الدعاريف.‌ ‌دار ‌الإسلامية ‌التعليمية ‌الدؤسسة ‌يؤسسوف ‌كأبناؤه أسغاؼ

،‌بً‌إنشاء‌أكؿ‌‌ٜ٘ٙٔأغسطس‌‌ٕٗبدساعدة‌كدعم‌المجتمع‌المحيط‌،‌في‌
‌مدرسة‌ابتيدائية‌‌برت‌رعاية‌مؤسسة‌دار‌الدعارؼ.

‌الاستعمالي ‌الددرسة اّيد‌مع‌إف‌تطوير ‌الدعارؼ‌سريع‌بشكل‌مت ة‌في‌دار
‌ ‌في ‌الدشاكل ‌ىذه ‌على ‌للتغلب ‌كذلك ،‌ ‌الخرلغتُ ‌عدد فبراير‌‌ٗٔزيادة

،‌بً‌إنشاء‌مدرسة‌تساناكم‌داركؿ‌معارؼ‌ناتار‌جنوب‌لامبونج.‌‌ٕٜٚٔ
‌من‌ ‌استيعاب‌الخرلغتُ ‌على ‌قادرة ‌ستكوف ،‌ ‌التسناكية ‌مدرسة ‌إنشاء مع

‌في‌مواصلة‌دراستهم‌على‌مستول‌أعلى.‌دار‌الدعارؼ مدرسة‌ابتدائية
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الرؤية والبعثة بمدرسة دار المعارف العالية ناتار لامبونج  -ٕ
 الجانوبية،

 الرؤية‌ .ٔ

‌كالتكنولوجيا،‌ التطورات‌كالتحديات‌الدستقبلية‌مثل:‌تطور‌العلوـ
‌الجمهور‌ ‌كعي ‌في ‌كالتغتَات ‌الدعلومات، ‌كعصر ‌السريعة، كالعولدة
كأكلياء‌الأمور‌بالتعليم‌برفّ‌الددارس‌على‌الاستجابة‌ككذلك‌الفرص.‌

صورة‌أخلاقية‌تصف‌صورة‌الددرسة‌‌مدرسة‌دار‌الدعارؼ‌العاليةلدل‌
 كالتي‌تتجسد‌في‌رؤية‌الددرسة‌التالية:في‌الدستقبل‌

 العالية دار المعارف درسةرؤية م
‌"خلق‌أناس‌لديهم‌إلؽاف‌كتقول‌كمعرفة‌كلزبة‌كلديهم‌أخلاؽ‌كرلؽة".

 رسالة .ٕ

 خلق‌جيل‌من‌الأمم:

 الدؤمنوف‌أ.‌

 ب.‌الشخصية‌النبيلة

 ج.‌صحي

 د.‌ذكي

 .‌ماىرق



٘ٔ 
 

 

 .‌الاكتفاء‌الذابٌك

‌ز.‌كالعناية‌بالبيئة

 أىداؼ .ٖ

 إرساء‌أسس‌التعليم‌الددرسي‌المجتمعي.‌ٔ

 .‌برستُ‌عمليات‌كنتائج‌التعليم‌كالتعلمٕ

 .‌زيادة‌كعي‌لرتمع‌الطبقة‌الوسطى‌كالعليا‌بذاه‌تطوير‌الددرسةٖ

‌.‌تكوين‌طلاب‌منضبطتُ‌كأتقياءٗ

 الموقع مدرسة دار المعارف العالية ناتار لامبونج الجانوبية -ٖ
 جتَاماميقع‌موقع‌الددرسة‌الابتداءية‌الإماـ‌متًك‌كيبانغ‌في‌قرية‌

ٔ‌ ‌نيجتَم، ‌بالصار ‌منطقة ‌لامبونجناتار، ‌منطقة ،‌‌الجانوبية‌،
 لامبونج.

 دار‌الدعارؼ‌مدرسة‌انتدائية(‌من‌الغرب‌لػدىا‌ٔ
 (‌لػد‌الشرؽ‌مدرسة‌داركؿ‌الدعارؼ‌الإسلامية‌الداخليةٕ
ؿّ‌الدٖ  قيم(‌لػد‌الجانب‌الشمالي‌من
‌(‌لػد‌الجهة‌الجنوبية‌مدرسة‌داركؿ‌الدعارؼ‌الإعداديةٗ
‌
‌
‌
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أحوال المدرسة والمدرسين والتلاميذ في مدرسة دار المعارف  -ٗ
 العالية ناتار لامبونج الجانوبية

‌الددرسة‌أحواؿ (ٔ
 حالة الغرفة الغرفة البينة التحتية الرقم

أضرار  حسن
 خفيفية

أضرار 
 وسطية

أضرار 
 شديدة

‌-‌ٔ‌-‌ٚ‌ٛ‌الفصل ٔ
‌-‌-‌-‌ٔ‌ٔ‌المكتبة‌ٕ
‌-‌-‌-‌ٔ‌ٔ‌غرفة مختبر الحاسوب‌ٖ
‌-‌-‌-‌-‌-‌غرفة مختبر اللغة‌ٗ
‌-‌-‌-‌ٔ‌ٔ‌غرفة القيادة‌٘
‌-‌-‌-‌ٔ‌ٔ‌غرفة المدارس‌ٙ
‌-‌-‌-‌ٔ‌ٔ‌غرفة الإدارة‌ٚ
‌-‌-‌ٔ‌-‌ٔ‌غرفة الاستشرة‌ٛ
‌-‌-‌-‌ٔ‌ٔ‌المسجد‌ٜ

‌-‌-‌ٔ‌-‌ٔ‌غرفة أعمال الصحة ‌ٓٔ
‌-‌-‌-‌ٖ‌ٖ‌الحمام‌ٔٔ
‌-‌-‌ٔ‌-‌ٔ‌مستودع‌ٕٔ
‌-‌-‌-‌-‌-‌غرفة الإعارة‌ٖٔ
‌-‌-‌-‌ٔ‌ٔ‌الملاعب الرياضية‌ٗٔ
‌-‌-‌-‌ٔ‌ٔ غرفة التنظيم ٘ٔ

 

‌من‌الدرافق‌كفقا‌ ‌بأنواع‌لستلفة ىّا ‌الغرؼ‌الدختلفة،‌بً‌بذهي بناء‌على‌ىذه
‌ ‌الكتب اّئن ‌كخ ‌الكتابة ‌كمكاتب ‌الكراسي ‌مثل ‌منها ‌كل كالدراكح‌لوظائف

‌كالدساطر‌كالسبورات‌كالدمحاة‌كالطاكلات‌كساعات‌الحائط.

 الددرّسة‌في‌الدرس‌اللغة‌العربية (ٕ
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‌:‌الأستاذة‌نور‌حسنة،‌الداجيستًة‌الإسم

‌:‌الدرأة‌الجنس

‌:‌الدعلمة‌الدرس‌اللغة‌العربية‌موضع

 .ج‌الجانوبيةناتار‌لامبون‌العالية‌دار‌الدعارؼ‌مدرسةفي‌‌تلاميذكال (ٖ
 تلميذا‌ٕٗ:‌‌‌العاشرالفصل‌ .ٔ
 تلميذا‌ٕٓ:‌‌الفصل‌الحادل‌عشر .ٕ
 تلميذا‌ٕٚ:‌‌الفصل‌الثاني‌عشر .ٖ

 عرض تنفيذ الإجرائي -ب 
البحث‌الدستخدـ‌ىو‌البحث‌الإجرائي‌في‌الفصل‌الدراسي.‌بً‌إجراء‌ىذا‌
‌جنوب‌لامبونج‌لتحستُ‌نتائج‌ ‌الدعارؼ‌ناتار ‌داركؿ ‌عالية البحث‌في‌مدرسة

.‌بً‌إجراء‌ىذا‌يلة‌أفلاـ‌الكرتوفالعربية‌باستخداـ‌كس‌الدركسالتعلم‌للطلاب‌في‌
اجتماعات،‌مع‌بزصيص‌ساعتتُ‌‌ٖالبحث‌في‌دكرتتُ‌مع‌كل‌دكرة‌تتكوف‌من‌

‌.دقيقة(‌في‌كل‌كجها‌لوجو‌ٖ٘×‌‌ٕمن‌الدركس‌)

 الشروط الأولية قبل إجراء البحث .ٔ

‌ ‌باستخداـ ‌العربية ‌الكرتوفبً‌تنفيذ‌الظركؼ‌قبل‌تعلم‌اللغة ‌أفلاـ ‌كسيلة
‌ ‌لامبونج‌في ‌ناتار ‌العالية ‌الدعاريف ‌دار ‌بددرسة ‌عشر ‌الحادل ‌الفصل تلاميذ

‌الالجانوبية ‌اشتكى ‌ال‌تلاميذ، ‌مواجهة ‌ال‌درسعند ‌تواجهها‌‌درسالعربية. التي
 .الدركسلغدكف‌صعوبة‌في‌فهم‌‌تلاميذكاسعة‌بدا‌يكفي‌لجعل‌ال
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أقل‌‌تلاميذنظرا‌لأف‌عملية‌التعلم‌تتمحور‌حوؿ‌الدعلم‌فقط‌بحيث‌يكوف‌ال
‌ ‌يبدك ‌متعة ‌كأقل ‌ملاءمة ‌أقل ‌التعلم ‌جو ‌كيكوف ‌الدشاركة ‌في ‌‌التلاميذنشاطا

كسالى‌في‌متابعة‌عملية‌التعلم،‌كيرجع‌ذلك‌إلى‌عدة‌عوامل،‌كىي‌أف‌الدعلمتُ‌
‌التي‌لؽكن ‌طرؽ‌التعلم ‌في‌استخداـ ‌تنوعا ‌نشاط‌‌أقل كأقل‌من‌‌التلميذبرفيّ

‌لؽكن‌أف‌تدعم‌عملية‌التعلم.الأمثل‌في‌استخداـ‌كسائل‌التعلم‌التي‌

 تنفيذ الدورة الأولى .ٕ

‌ ‌إلى ‌يصل ‌ما ‌الأكلى ‌الدكرة ‌في ‌عملية‌‌ٖالتعلم ‌تستخدـ ،‌ اجتماعات
‌الوس ‌الكرتوفالتعلم ‌أفلاـ ‌كلصاح‌يلة ‌لتحديد‌قدرة ‌تطبيق‌التعلم‌‌التلاميذ. بعد
‌ ‌باستخداـ ‌الكرتوف ‌أفلاـ ‌)اختبار‌كسيلة ‌اختبار ‌إجراء ‌يتم ،‌ ‌الدكرة ‌نهاية في

‌الإجراءات‌بع ‌كتنفيذ ‌التخطيط ‌ىي ‌الأكلى ‌الدكرة ‌في ‌التنفيذ ‌مراحل دم(.
‌كالدلاحظة‌كالتفكتَ.

 التخطيط (ٔ

‌الدرحلة‌يعمل‌الباحث‌كمدرس‌،‌حيث‌لؼطط‌الباحث‌للتعلم‌ في‌ىذه
‌ ‌الكرتوفباستخداـ ‌أفلاـ ‌كسيلة ‌من ‌تتكوف ‌دكرة ‌ككل ‌عملية ‌كل ‌في .ٖ‌

‌التخطيط‌ىي‌كما‌يلي:اجتماعات.‌الأشياء‌التي‌بً‌القياـ‌بها‌في‌

‌ ‌إعداد ‌‌الدركسأ( ‌باستخداـ ‌الكرتوفالتعليمية ‌أفلاـ ‌شكل‌‌كسيلة في
 مقاطع‌فيديو‌تعليمية‌باللغة‌العربية.

 .ب(‌ضع‌خطة‌درس
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 .وسيلة‌أفلاـ‌الكرتوفيتم‌كضع‌خطة‌تنفيذ‌الدرس‌كفقا‌ل

 ج(‌إعداد‌أدكات‌التقييم.

ة.‌عدد‌الأسئلة‌في‌إعداد‌أداة‌تقييم‌تعتمد‌على‌عمل‌شبكة‌من‌الأسئل
أسئلة‌،‌كالتي‌سيتم‌اختبارىا‌في‌بداية‌الدكرة‌‌ٓٔفي‌ىذه‌الدكرة‌يصل‌إلى‌

 )الاختبار‌القبلي(‌كفي‌نهاية‌الدكرة‌)الاختبار‌البعدم(.

 التلاميذد(‌إعداد‌أكراؽ‌ملاحظات‌الدعلمتُ‌ك‌

كسيلة‌أفلاـ‌كرقة‌الدراقبة‌ىذه‌ىي‌كرقة‌تستخدـ‌لدراقبة‌تطبيق‌استخداـ‌
 الكرتوف.

 ق(‌إعداد‌كرقة‌برتوم‌على‌الدسألة

‌سيتم‌توزيع‌كرقة‌الأسئلة‌ىذه‌من‌قبل‌الدعلم‌على‌كل‌طالب.

 ئيتنفيذ الإجرا (ٕ

‌‌ٖفي‌الدكرة‌الأكلى‌،‌عقدت‌ اجتماعات.‌سيعقد‌الاجتماع‌الأكؿ‌يوـ
‌ ‌‌ٖٕالثلاثاء ‌‌ٕٕٗٓيناير ‌الثلاثاء ‌يوـ ‌الثاني ‌الاجتماع ‌كسيعقد يناير‌‌ٖٓ،
‌الثلاثاء‌،‌كسيعقد‌الاجتماع‌ٕٕٗٓ لددة‌ساعتتُ‌‌ٕٕٗٓفبراير‌‌ٙالثالث‌يوـ

‌دقيقة(.‌ٖ٘×‌‌ٕمن‌الدركس‌)

 الأكؿ‌للقاءا .أ‌
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‌ ‌الخميس‌الدوافق ‌يوـ ‌اللقاء ‌ىذا ‌‌ٖٕعقد كحضره‌‌ٕٕٗٓيناير
‌مهارات‌‌ٕٓ ‌موضوع ‌مع ‌كالعمرة ‌الحج ‌تعليمية ‌بدواد طالبا

 دقيقة(.‌ٖ٘×‌‌ٕالاستماع.‌مع‌بزصيص‌الوقت‌)

 (‌الأنشطة‌الأكليةٔ

‌من‌التحية‌كالصلاة‌معا.‌بٍ‌يقدـ‌الدعلم‌ ‌التعلم‌بدءا يتم‌تنفيذ‌أنشطة
‌ ‌الدعلم‌على‌دعوة ‌يعتاد ،‌ ‌بعد‌تقدنً‌نفسو ‌أكلا، لفتح‌‌التلاميذنفسو

‌حضور‌ ‌قائمة ‌بفحص ‌الدعلم ‌يقوـ ‌بٍ ‌البسملة ‌بدلاحظات الدرس
 .التلاميذ

‌ ‌بالتكييف‌من‌خلاؿ‌برفيّ ‌الدعلم على‌‌التلاميذبعد‌ذلك‌يقوـ
‌ ‌الأسئلة‌توفتَ ‌طرح ‌خلاؿ ‌من ‌بالتعلم ‌الدعلم ‌يبدأ ‌للتعلم، الاستعداد

الدرتبطة‌بدوضوع‌الحج‌كالعمرة‌كيستمر‌من‌‌التلاميذبشكل‌تواصلي‌بذربة‌
‌حوؿ‌ ‌كشرح ‌تسليمها ‌سيتم ‌التي ‌الدادة ‌عن ‌عامة ‌لمحة ‌تقدنً خلاؿ

التي‌سيتم‌استخدامها.‌بٍ‌يعطي‌الدعلم‌أسئلة‌الاختبار‌الدسبق‌‌يلةالوس
 .تلاميذأسئلة‌مقالية‌لل‌ٓٔلى‌ما‌يصل‌إ

 (‌الأنشطة‌الأساسيةٕ

تتكوف‌الأنشطة‌الأساسية‌من‌الدراقبة‌كالاستجواب‌كالاستكشاؼ‌
‌ ‌من ‌يطلب‌الدعلم ‌الحج‌‌التلاميذكالربط‌كالتواصل. ‌نص‌القراءة مراعاة

.‌بٍ‌سأؿ‌الدعلم‌عما‌حصلوا‌عليو‌من‌التلميذكالعمرة‌الدوجود‌في‌كتاب‌
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‌المحا ‌كمراقبة ‌الدتعلموف‌كلمات‌لغدكف‌القراءة ‌بٍ‌كجد ‌الحج‌كالعمرة دثة
‌حجاجا،‌ ‌كقراءتها، ‌القراءة ‌مثل ‌القراءة ‌في ‌الواردة ‌تفستَىا ‌في صعوبة
‌فيديو‌ ‌بتشغيل ‌مصحوبا ‌شرحا ‌الدعلم ‌قدـ ‌بٍ ‌ركعي ‌طرافا، الجمعة،
تعليمي‌عن‌قراءة‌النص‌قراءة‌الحج‌كالعمرة‌الوارد‌فيو‌كالذم‌بً‌إعداده‌

الدفردات‌التي‌كسئل‌من‌قبل‌الدتعلمتُ‌،‌كعن‌‌كإجابات‌عن‌معتٌ‌بعض
 حاج‌،‌كعن‌ثوب‌،‌كعن‌ثوب‌،‌كعن‌الرمي‌.

‌ ‌مع ‌الدعلم ‌يقوـ ،‌ ‌الفيديو ‌تشغيل ‌انتهاء بأسئلة‌‌التلاميذبعد
‌لدعرفة‌ ‌الداضي؟ ‌الأسبوع ‌العمرة ‌أدل ‌من ‌الدعلم ‌يسأؿ ،‌ ‌مثل كأجوبة

‌الد‌التلاميذمدل‌فهم‌ علم‌بتوفتَ‌للمادة‌التي‌بً‌تعلمها.‌بعد‌ذلك‌يقوـ
‌الدتعلموف‌بتسجيلها.‌بعد‌انتهاء‌ ‌التلاميذالدفردات‌الدتعلقة‌بالدادة‌كيقوـ

‌الدفردات‌ ‌نطق ‌كيفية ‌بنمذجة ‌الدعلم ‌يقوـ ،‌ ‌الدلاحظات ‌تدكين من
‌ ‌كيتابعها ‌‌التلاميذالجديدة ‌يفهم ‌حتى ‌متكرر نطق‌‌التلاميذبشكل

‌يتدرب‌ ‌بٍ ‌ا‌التلاميذالدفردات‌كمعناىا. ‌حفظ ‌أزكاج‌على لدفردات‌في
‌ ‌يتقدـ ‌أزكاج ‌في ‌الحفظ ‌كبعد ،‌ ‌للقياـ‌‌التلاميذكمعناىا ‌الفصل أماـ

 بالحفظ.

كىكذا‌حتى‌ينتهي‌جميع‌الدتعلمتُ‌من‌الحفظ.‌بٍ‌يوفر‌الدعلم‌فرصا‌
التي‌لا‌يفهمونها.‌لكن‌لم‌لغرؤ‌أم‌‌الدركسللطلاب‌لطرح‌أسئلة‌حوؿ‌

‌أسئل ‌الدعلم ‌يطرح ‌حتى ‌للمعلم ‌الدادة ‌عن ‌السؤاؿ ‌على ‌على‌متعلم ة
 الدتعلمتُ‌لدعرفة‌مستول‌فهم‌الدتعلمتُ.
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 (‌الأنشطة‌النهائيةٖ

التي‌بً‌تعلمها.‌‌الدركساستنتاجات‌حوؿ‌‌التلاميذيقدـ‌الدعلم‌ك‌
‌الدرس‌ ‌نشاط ‌خطة ‌كإبلاغ لّية ‌الدن ‌الواجبات ‌بتعيتُ ‌الدعلم يقوـ

على‌قراءة‌الدادة‌التالية.‌‌التلاميذللاجتماع‌التالي،‌بٍ‌يشجع‌الدعلم‌جميع‌
‌‌من ‌يفهم ‌سوؼ ،‌ ‌القادـ ‌الاجتماع بسهولة‌‌الدركس‌التلاميذأجل

لإنهاء‌الدرس‌بقوؿ‌الحمد‌لله.‌‌التلاميذأكبر.‌اعتاد‌الدعلموف‌على‌دعوة‌
‌يغلق‌الدعلم‌الدرس‌بقوؿ‌مرحبا.

 اللقاء‌الثاني .ب‌

‌ ‌الدوافق ‌الثلاثاء ‌يوـ ‌الأكلى ‌الدكرة ‌الثاني‌في ‌اللقاء يناير‌‌ٖٓعقد
دقيقة(‌مع‌مادة‌‌ٖ٘×ٕبزصيص‌كقت‌)طالبا‌مع‌‌ٕٓكحضره‌‌ٕٕٗٓ

‌ىو‌في‌ اّؿ‌كما ‌لا‌ي ‌مع‌موضوع‌مهارات‌القراءة ‌الحج‌كالعمرة تعليمية
 اللقاء‌الأكؿ‌كلكن‌مؤشرات‌لستلفة.‌تنفيذ‌التعلم‌على‌النحو‌التالي:

 (‌الأنشطة‌الأكليةٔ

يتم‌تنفيذ‌أنشطة‌التعلم‌بدءا‌من‌التحية،‌بٍ‌أكلا‌يطلب‌الدعلم‌من‌
الطريق‌للصلاة‌حتى‌يستَ‌التعلم‌بسلاسة،‌يعتاد‌‌قائد‌الصف‌أف‌يقود
لفتح‌الدرس‌بكلمات‌البسملة،‌بٍ‌لؽلأ‌الدعلم‌‌التلاميذالدعلم‌على‌دعوة‌
الذين‌لؽكنهم‌متابعة‌التعلم،‌‌التلاميذلدعرفة‌عدد‌‌التلاميذقائمة‌حضور‌

‌الدعلم‌بدراجعة‌الدادة‌السابقة‌من‌ قبل‌أف‌يواصل‌الدعلم‌مادة‌الدرس‌يقوـ
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‌إع ‌ديديك‌خلاؿ ‌يتذكر ‌الدشاركوف ‌حتى‌يتمكن ‌الأسئلة ‌الدركسطاء
التي‌بً‌تعلمها‌في‌الاجتماع‌الداضي.‌بٍ‌يوفر‌الدعلم‌الدافع‌للطلاب‌من‌

 الدرس.‌التلاميذخلاؿ‌إبلاغ‌أىداؼ‌التعلم‌بعد‌أف‌يتعلم‌

 (‌الأنشطة‌الأساسيةٕ

‌ ‌من ‌الدعلم ‌طلب ‌الثاني، ‌الاجتماع ‌ىذا ملاحظة‌‌التلاميذفي
‌في‌‌الدفردات‌الد ‌النص‌الوارد ‌قراءة ‌كالعمرة ‌الحج ‌من ‌في‌جملة ستخدمة

صعوبة‌في‌تفستَ‌‌التلاميذ،‌لغد‌‌التلاميذ.‌بعد‌ملاحظة‌التلميذكتاب‌
‌ الدعتٌ‌كأيضا‌حوؿ‌بزطيط‌بعض‌الدفردات‌بحيث‌تصبح‌جملة‌،‌بٍ‌يقوـ
‌شرحا‌ ‌أيضا ‌كيقدـ ‌إعداده ‌بً ‌الذم ‌التعليمي ‌الفيديو ‌بتشغيل الدعلم

‌الدعلم‌ك‌‌التلاميذلأسئلة‌ بعمل‌أسئلة‌كأجوبة‌‌التلاميذ،‌بعد‌ذلك‌يقوـ
 .التلاميذبسيطة‌حوؿ‌الدناقشة‌التي‌لم‌يفهمها‌

بٍ‌يناقش‌الدعلم‌مرة‌أخرل‌معتٌ‌نص‌القراءة‌الذم‌بً‌تشغيلو‌حتى‌
على‌ربط‌الدفردات‌في‌‌التلاميذحقا.‌بٍ‌في‌أزكاج‌يتدرب‌‌التلاميذيفهمو‌

نتهاء‌،‌يوفر‌الدعلم‌فرصا‌للطلاب‌جمل‌مثالية‌بتوجيو‌من‌الدعلم.‌بعد‌الا
‌بست‌ ‌التي ‌الدادة ‌حوؿ ‌معينة ‌أسئلة ‌على ‌الإجابة ‌أك ‌الأسئلة لطرح

 مناقشتها.

 (‌الأنشطة‌النهائيةٖ
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التي‌بً‌تعلمها.‌‌الدركساستنتاجات‌حوؿ‌‌التلاميذيقدـ‌الدعلم‌ك‌
‌الدرس‌ ‌نشاط ‌خطة ‌كإبلاغ لّية ‌الدن ‌الواجبات ‌بتعيتُ ‌الدعلم يقوـ

على‌قراءة‌الدادة‌التالية.‌‌التلاميذللاجتماع‌التالي،‌بٍ‌يشجع‌الدعلم‌جميع‌
‌ ‌يفهم ‌سوؼ ،‌ ‌القادـ ‌الاجتماع ‌أجل بسهولة‌‌الدركس‌التلاميذمن

‌يدعو‌الدعلم‌ ؿ‌حمدلة.‌يغلق‌لإنهاء‌الدرس‌بقو‌‌التلاميذأكبر.‌عادة‌ما
‌الدعلم‌الدرس‌بقوؿ‌مرحبا.

‌

 اللقاء‌الثالث .ج‌

‌الخميس‌الدوافق‌ ‌الأكلى‌يوـ ‌الثالث‌في‌الدكرة ‌اللقاء فبراير‌‌ٙعقد
ٕٕٓٗ‌‌ ‌)‌ٕٓكحضره ‌كقت ‌بتخصيص ‌بدواد‌‌ٖ٘×ٕطالبا دقيقة(

تعليمية‌الحج‌كالعمرة‌مع‌موضوع‌مهارات‌التحدث.‌تنفيذ‌التعلم‌على‌
 النحو‌التالي:

 كلية(‌الأنشطة‌الأٔ

يتم‌تنفيذ‌أنشطة‌التعلم‌بدءا‌من‌التحية،‌بٍ‌يطلب‌الدعلم‌أكلا‌من‌
‌التعلم‌ ‌يستَ ‌أف ‌لؽكن ‌حتى ‌للصلاة ‌الطريق ‌يقود ‌أف ‌الفصل قائد

‌ ‌بدعوة ‌عادة ‌الدعلم ‌يقوـ ‌بكلمات‌‌التلاميذبسلاسة، ‌الدرس لفتح
‌الدعلم‌بدلء‌قائمة‌حضور‌ ‌التلاميذلدعرفة‌عدد‌‌التلاميذالبسملة،‌بٍ‌يقوـ

‌الذي ‌الدرس‌يقوـ ‌الدعلم‌مادة ‌يواصل ‌أف ‌قبل ‌التعلم، ‌متابعة ن‌لؽكنهم



ٙٔ 
 

 

‌يتذكر‌ ‌بحيث ‌الأسئلة ‌طرح ‌طريق ‌عن ‌السابقة ‌الدادة ‌بدراجعة الدعلم
التي‌بً‌تعلمها‌في‌الاجتماعات‌السابقة.‌بٍ‌يوفر‌الدعلم‌‌الدركس‌التلاميذ

‌التلاميذالدافع‌للطلاب‌من‌خلاؿ‌إبلاغ‌أىداؼ‌التعلم‌بعد‌أف‌يتعلم‌
 رس.الد

 (‌الأنشطة‌الأساسيةٕ

‌الاجتماع‌الثالث‌،‌طلب‌الدعلم‌من‌ مراقبة‌نص‌‌التلاميذفي‌ىذا
‌الوارد‌في‌كتاب‌ ‌التلاميذ.‌بٍ‌يسأؿ‌الدعلم‌التلميذالمحادثة‌الحج‌كالعمرة

فهم‌معتٌ‌‌التلاميذعن‌نتائج‌الفهم‌من‌ملاحظة‌المحادثة‌ىل‌يستطيع‌
‌الدعلم‌بتشغيل‌الفي ‌بٍ‌يقوـ ‌أـ‌لا، ‌التعليمي‌الدعد‌مصحوبا‌المحادثة ديو

‌ ‌يطرحها ‌التي ‌الأسئلة ‌على ‌كالإجابة ‌الشركحات من‌‌التلاميذبتقدنً
‌الدعلم‌بتفستَ‌الدعتٌ.‌بعد‌أف‌يفهم‌ ‌التلاميذنتائج‌مراقبة‌المحادثة‌بٍ‌يقوـ

‌الدعلم‌ك‌  بأسئلة‌كأجوبة‌حوؿ‌الدوضوع‌الذم‌بً‌تعلمو.‌التلاميذ،‌يقوـ

‌الدعلم‌بتقسيم‌ إلى‌عدة‌لرموعات‌حيث‌تتكوف‌‌‌التلاميذبٍ‌يقوـ
‌الدعلم‌ ‌قبل ‌من ‌المجموعات ‌تقسيم ‌يتم ،‌ ‌شخصتُ ‌من ‌لرموعة كل

ذكم‌الفهم‌الدنخفض‌‌التلاميذالدعدؿ‌من‌مستول‌فهمهم‌،‌يتم‌إقراف‌
على‌تلاكة‌‌التلاميذذكم‌الفهم‌العالي‌،‌في‌أزكاج‌يتدرب‌‌التلاميذمع‌

بٍ‌تأبٌ‌كل‌لرموعة‌نص‌المحادثة‌كفقا‌للفيديو‌الذم‌بً‌تشغيلو‌كحفظو‌،‌
‌،‌ ‌بالتقييم ‌الدعلم ‌نص‌كيقوـ ‌بدكف ‌المحادثة ‌الفصل‌لإجراء إلى‌مقدمة
‌يوفر‌ ‌الدعلم ‌من ‌الانتهاء ‌بعد ‌بأكملها. ‌المجموعة ‌تنتهي ‌حتى كىكذا
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‌ ‌حوؿ ‌كالأجوبة ‌الأسئلة ‌لطرح ‌للطلاب ‌بست‌‌الدركسفرصة التي
‌على‌ ‌أسئلة ‌يطرح‌الدعلم ‌كما ،‌ ‌مستول‌التلاميذمناقشتها فهم‌‌لدعرفة

 .التلاميذ

 (‌الأنشطة‌النهائيةٖ

‌ ‌من ‌طلب ‌النهائي، ‌النشاط ‌‌التلاميذفي ‌ب أسئلة‌‌ٓٔالقياـ
‌ ‌توصل ‌بٍ ‌مقالات، ‌شكل ‌في ‌إلى‌‌التلاميذلاحقة ‌معا كالدعلموف

التي‌بست‌مناقشتها‌متبوعة‌بإعطاء‌الواجبات‌‌الدركساستنتاجات‌حوؿ‌
‌ ‌الدعلم ‌يدعو ‌قبل‌إغلاؽ‌الدرس، لّية. ‌الدرس‌عا‌التلاميذالدن ‌لإنهاء دة
‌بقوؿ‌حمدلة.‌يغلق‌الدعلم‌الدرس‌بتحية.

 الملاحظة  (ٖ

الدرحلة‌الثالثة‌من‌ىذا‌البحث‌الإجرائي‌الطبقي‌ىي‌الدلاحظة.‌يتم‌إجراء‌
‌مراقبة‌ ‌تنفيذ ‌يتم ،‌ ‌الدرحلة ‌ىذه ‌في ‌الإجراء. ‌مع ‌كقت‌كاحد الدلاحظات‌في

اقبتُ‌للإشراؼ‌على‌ية‌كنتائج‌التعلم.‌يتعاكف‌الباحثوف‌مع‌الدر‌التلاميذالأنشطة‌
‌‌التلاميذجميع‌أنشطة‌ كالدعلمتُ‌عند‌تنفيذ‌التعلم‌باستخداـ‌كسائط‌أفلاـ‌الرسوـ

‌الدتحركة.

 نتائج‌مراقبة‌أنشطة‌معلمي‌الدرحلة‌الأكلى .أ‌

،‌كسيلة‌أفلاـ‌الكرتوفلؽكن‌رؤية‌عملية‌التعلم‌في‌الدكرة‌الأكلى‌باستخداـ‌
‌الجدكؿ‌على‌النحو‌التالي،كأنشطة‌الدعلمتُ‌مع‌أكراؽ‌الدراقبة‌،‌في‌
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 في الدورة الأولى لمدرّسةنتائج مراقبة أنشطة ا
اللقاء  الجوانب المرصودة الرقم

 الأول
اللقاء 

 الثاني
اللقاء 
 الثالث

 معلومات متوسط

‌‌‌‌‌‌مرحلة ما قبل التعلم أ
‌جيد‌ٖ،ٖ‌ٗ‌ٖ‌ٖ‌أنشطة‌التعلم‌الدفتوح‌مع‌التحيات‌ٔ
‌مقبوؿ‌ٖ،ٕ‌ٖ‌ٕ‌ٕ‌تكييف‌الدتعلمتُ‌للتعلم‌ٕ
‌مقبوؿ‌ٕ‌ٕ‌ٕ‌ٕ‌إجراء‌أنشطة‌الإدراؾ‌ٖ
‌مقبوؿ‌ٚ،ٕ‌ٖ‌ٖ‌ٕ‌يوفر‌الدافع‌ٗ
‌جيد‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌برقيق‌أىداؼ‌التعلم‌كفقا‌للمؤشرات‌٘

‌‌‌‌‌‌أنشطة التعلم ب
تنفيذ‌التعلم‌كفقا‌للكفاءات‌‌ٔ

 )الأىداؼ(‌الدراد‌برقيقها
‌باستخداـ‌الوسيلة‌أفلاـ‌الكرتوف

‌مقبوؿ‌ٚ،ٕ‌ٖ‌ٖ‌ٕ

‌مقبوؿ‌ٚ،ٕ‌ٖ‌ٖ‌ٕ‌تنفيذ‌التعلم‌بالتسلسل‌ٕ
‌جيد‌ٖ،ٖ‌ٗ‌ٖ‌ٖ‌اتقاف‌الطبقات‌ٖ
 تنفيذ‌التعلم‌ٗ

‌كفقا‌لتخصيص‌الوقت‌الدخطط‌لو
‌جيد‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌ٖ

‌جيد‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌التعليمية‌الدركسإتقاف‌‌٘
‌مقبوؿ‌ٕ‌ٕ‌ٕ‌ٕ‌إنتاج‌رسائل‌مقنعة‌ٙ
‌مقبوؿ‌ٖ،ٕ‌ٖ‌ٕ‌ٕ‌إشراؾ‌الدتعلمتُ‌في‌عملية‌التعلم‌ٚ
‌مقبوؿ‌ٕ‌ٕ‌ٕ‌ٕ‌التلاميذإظهار‌الانفتاح‌كاستجابة‌‌ٛ
يّّ‌البهجة‌كالحماس‌للطلاب‌في‌ٜ ‌مقبوؿ‌ٚ،ٕ‌ٖ‌ٖ‌ٕ‌التعلم‌تع
‌مقبوؿ‌ٖ،ٕ‌ٖ‌ٕ‌ٕ‌التلاميذمراقبة‌تعلم‌‌ٓٔ
‌بوضوح‌‌ٔٔ ‌كمكتوبة ‌الدنطوقة ‌اللغة استخدـ

‌كبشكل‌جيد‌كصحيح
‌مقبوؿ‌ٖ،ٕ‌ٖ‌ٕ‌ٕ

‌‌‌‌‌‌الإختتام ج
 انعكاس‌أك‌إنشاء‌ٔ

‌التلاميذملخص‌من‌خلاؿ‌إشراؾ‌
‌جيد‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌ٖ

‌جيد‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌ٖقم‌بالدتابعة‌من‌خلاؿ‌إعطاء‌التوجيهات‌أك‌‌ٕ
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 الأنشطة‌أكالدهاـ‌مثل
‌رلؽيدم‌/‌قسم‌الإثراء

‌جيد‌ٖ،ٖ‌ٗ‌ٖ‌ٖ‌اختتاـ‌أنشطة‌التعلم‌مع‌التحيات‌ٖ
‌ ٙٗ ٚ٘ ٓ٘ ٘ٗ‌المبلغ الإجمالي

‌ %٘،ٓٙ %٘ٚ %ٚ،٘ٙ %٘،ٓٙ‌عرض النجاح
‌مقبوؿ ٕٗ،ٕ ٓٓ،ٖ ٖٙ،ٕ ٖٙ،ٕ‌متوسط

‌

‌أفلاـ‌ ‌كسائط ‌باستخداـ ‌التعلم ‌أف ‌ملاحظة ‌لؽكن ‌الجدكؿ، ‌على بناء
‌إلى‌ ‌الأكؿ ‌الاجتماع ‌الأكلى‌في ‌الدكرة ‌في ‌الدعلم ‌نشاط ‌زاد ،‌ ‌الدتحركة الرسوـ
‌إلى‌ ‌الأكؿ ‌الاجتماع ‌من ‌الأكلى ‌الدكرة ‌في ‌الدعلم ‌نشاط ‌الثالث. الاجتماع

‌ ‌في‌الاجتماع‌الثالث‌في‌عملية ‌الكرتونية ‌كسائل‌الإعلاـ ‌عند‌استخداـ التعلم
‌أم‌في‌الاجتماع‌الأكؿ‌ ‌التعلم‌، ‌إلى‌ٚ.٘ٙٝ‌ارتفع‌إلى‌٘.ٓٙعملية ٝ‌كزاد

ٚ٘.ٝ 

بناء‌على‌ىذه‌الأنشطة،‌لؽكن‌ملاحظة‌أف‌متوسط‌نشاط‌الدعلم‌
‌لم‌ ‌عالية. ‌زيادة ‌لم‌يظهر ‌على‌الرغم‌من‌أنو ،‌ في‌كل‌اجتماع‌قد‌زاد
‌ يتمكن‌الدعلموف‌من‌تطبيق‌التعلم‌المجهّ‌باستخداـ‌كسائط‌أفلاـ‌الرسوـ
اّؿ‌الدعلم‌يتكيف‌ ‌إلى‌أقصى‌حد‌،‌في‌الاجتماع‌الأكؿ‌،‌لا‌ي الدتحركة

اّؿ‌‌التلاميذكاف‌لدعرفة‌قدر‌الإم في‌فصل‌كاحد.‌في‌الدكرة‌الأكلى‌،‌لا‌ي
الدعلموف‌أيضا‌غتَ‌فعالتُ‌في‌إدارة‌الوقت‌لكل‌نشاط‌تعليمي‌،‌بحيث‌
‌لساعات‌ مّتٍ ‌ال ‌البعض‌الحد ‌كيتجاكز ‌التعلم ‌عملية ‌مسار ‌تسريع يتم
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‌تكوف‌ ‌حتى ‌برسينات ‌إجراء ‌الضركرم ‌من ‌السبب، ‌لذذا الدراسة.
‌بها‌الدعلموف‌أفضل.‌الأنشطة‌التي‌يقوـ

 ية‌في‌الدكرة‌الأكلىالتلاميذنتائج‌مراقبة‌الأنشطة‌ .ب‌

أفلاـ‌‌سيلةلؽكن‌رؤية‌عملية‌التعلم‌في‌الدكرة‌الأكلى‌باستخداـ‌ك‌
ية‌التي‌بست‌ملاحظتها‌باستخداـ‌أكراؽ‌الدراقبة‌التلاميذللأنشطة‌‌الكرتوف

‌في‌الجدكؿ‌على‌النحو‌التالي:

 ية في الدورة الأولىالتلاميذنتائج مراقبة الأنشطة 
 متوسط الدورة الأولى الجوانب المرصودة الرقم

 اللقاء الثالث اللقاء الثاني اللقاء الأول
ٔ‌‌ الكلمات‌‌التلاميذينطق

‌مع‌التجويد‌ ‌)الجمل( العربية
‌الصحيح‌كالدكرج

ٖٗ‌ٗٙ‌٘ٓ‌ٗ٘‌

لؽكن‌للطلاب‌الاستماع‌إلى‌‌ٕ
‌الدتحركة‌ ‌الفيديو مقاطع

‌العربية

ٗ٘‌ٗٚ‌٘ٓ‌ٗ٘‌

ٖ‌‌ ‌التعبتَ‌‌التلاميذلغيد إعادة
‌الدتحرؾ‌ ‌الفيديو ‌لزتول عن

‌باللغة‌العربية

ٖٗ‌ٗ٘‌ٗٚ‌ٗ٘‌

‌كقادركف‌‌التلاميذ‌ٗ نشيطوف
على‌إتقاف‌الدوضوعات‌التي‌
‌الدعلموف‌من‌خلاؿ‌ يدرسها

‌كسائط‌الفيديو‌الدتحركة

ٖ٘‌ٗٓ‌ٗ٘‌ٗٓ‌

٘‌‌ يّة للمشاركة‌‌التلاميذجاى
‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية

ٗٓ‌ٗ٘‌٘ٓ‌ٙ٘‌

ٙ‌‌ ‌الدشاركة‌‌التلاميذحماس ‌ٖٙ‌ٓ٘‌ٚٗ‌٘ٗفي
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‌استماء‌ ‌مهارة ‌تعلم في
‌العربية

الدتعلموف‌قادركف‌على‌خلق‌‌ٚ
‌قصة‌عن‌الحياة‌اليومية

 
ٗٚ‌

 
٘ٓ‌

 
ٕ٘‌

 
٘٘‌

‌ٖٛ٘‌ٖٗٗ‌ٕٖٓ‌ٜٕٛ‌مجموع
‌%ٙ،ٔٚ‌%ٛ،ٛٙ‌%ٗٙ‌%ٛ،ٚ٘‌النسبو المئويو

 كصف‌النسبة‌الدئوية‌للنقاط

 =‌لشتاز‌ٓٓٔ-ٜٓ

 =‌جيد‌ٜٛ-ٓٛ

 =‌جيد‌بدا‌فيو‌الكفاية‌ٜٚ-ٓٚ

‌=‌أقل‌ٜٙ-ٓٙ

 =‌غتَ‌جيد‌‌‌‌ٜ٘<

‌ ‌النشاط ‌مؤشرات ‌رؤية ‌لؽكن ‌أعلاه ‌الجدكؿ ‌باستخداـ‌التلاميذفي م
‌التجويد‌ ‌مع ‌)الجمل( ‌الكلمات‌العربية ‌نطق ‌كىي ،‌ ‌الدتحركة ‌الفيديو كسائط

‌ٓٓٔ×‌‌ٓٓٔ/ٖٗالصحيح‌كحصلت‌الدكرج‌في‌الاجتماع‌الأكؿ‌على‌قيمة‌
ٝ(‌في‌الاجتماع‌الثالث‌ٙٗ)‌ٓٓٔ×‌‌ٓٓٔ/ٙٗالاجتماع‌الثاني‌ٝ(‌بٍ‌في‌ٖٗ)

‌الدكرة‌كانت‌ىناؾ‌زيادة‌في‌ٓ٘)‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ/‌)‌ٓ٘ ٝ(‌بحيث‌في‌ىذه
 ٝ.ٗالقيمة‌بنسبة‌

‌الدتحركة‌ كفي‌مؤشر‌النشاط‌الثاني‌حصل‌الاستماع‌إلى‌فيديوىات‌الرسوـ
تماع‌ٝ(‌في‌الاج٘ٗ)‌ٓٓٔ×ٓٓٔ/٘ٗالعربية‌في‌الاجتماع‌الأكؿ‌على‌قيمة‌
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‌ ‌إلى ‌لتًتفع ‌الثالث‌ٚٗ)‌ٓٓٔ×ٓٓٔ/ٚٗالثاني ‌الاجتماع ‌كفي )ٝ
 ٝ.ٕٝ(‌بحيث‌كانت‌ىناؾ‌زيادة‌بنسبة‌ٓ٘)‌ٓٓٔ×ٓٓٔ/ٓ٘

كفي‌مؤشر‌النشاط‌الثالث،‌أم‌الطلاقة‌في‌إعادة‌التعبتَ‌عن‌لزتول‌فيديو‌
‌الدتحركة‌باللغة‌العربية،‌حصل‌في‌الاجتماع‌الأكؿ‌على‌درجة‌ ‌ٓٓٔ/ٖٗالرسوـ

ٝ(‌كفي‌٘ٗ)‌ٓٓٔ×ٓٓٔ/٘ٗٝ(،‌كفي‌الاجتماع‌الثاني‌ارتفعت‌ٖٗ)‌ٓٓٔ×‌
‌ ‌الثالث ‌ٓٓٔ/)ٚٗالاجتماع ×‌ ‌زيادة‌ٚٗ)‌ٓٓٔ( ‌ىناؾ ‌كانت ‌بحيث )ٝ

 ٝ.ٕبنسبة‌

‌الدوضوعات‌التي‌ ‌إتقاف ‌على ‌نشط‌كقادر ‌كىو ‌النشاط‌الرابع في‌مؤشر
‌الدعلم‌من‌خلاؿ‌كسائط‌الفيديو‌الدتحركة‌في‌اللقاء‌الأكؿ‌لػصل‌على‌ يدرسها

‌قي ‌ٓٓٔ/)ٖ٘مة ×‌ ‌زادت‌ٖ٘)‌ٓٓٔ( ‌الثاني ‌الاجتماع ‌في )ٝ
ٝ(‌٘ٗ)‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ/)٘ٗٝ(‌كفي‌اللقاء‌الثالث‌ٓٗ)‌ٓٓٔ×ٓٓٔ(/ٓٗ)

 ٝ.٘بحيث‌يكوف‌ىناؾ‌زيادة‌بنسبة‌

‌ يّة ‌النشاط‌الخامس‌أم‌أف‌جاى ‌في‌تعلم‌‌التلاميذكفي‌مؤشر للمشاركة
ٝ(‌ٓٗ)‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ/)ٓٗاللغة‌العربية‌في‌اللقاء‌الأكؿ‌حصلت‌على‌قيمة‌

‌ ‌ارتفعت ‌الثاني ‌اللقاء ‌الثالث‌٘ٗ)‌ٓٓٔ(×ٓٓٔ/)٘ٗفي ‌اللقاء ‌كفي )ٝ
 ٝ.٘ٝ(‌لتًتفع‌بنسبة‌ٓ٘)‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ(/)ٓ٘)

كفي‌مؤشر‌النشاط‌السادس‌أم‌الحماس‌لدل‌الطلبة‌في‌الدشاركة‌في‌تعلم‌
(‌×‌ٓٓٔ/‌)٘ٗمهارة‌استماء‌اللغة‌العربية‌في‌اللقاء‌الأكؿ‌حصلوا‌على‌درجة‌

ٔٓٓ‌(ٗ٘‌ ‌في ‌درجة‌ٝ( ‌على ‌حصلوا ‌الثاني اللقاء
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(ٗٚ(/)ٔٓٓ×)ٔٓٓ(ٗٚ‌ ‌قيمة ‌على ‌حصلوا ‌الثالث ‌اللقاء ‌كفي )ٝ٘ٓ‌/
 ٝ.ٖٝ(‌بحيث‌ارتفعت‌بنسبة‌ٓ٘)‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ)

من‌عمل‌قصة‌عن‌الحياة‌اليومية‌‌التلاميذفي‌مؤشر‌النشاط‌السابع‌بسكن‌
(‌ ‌على‌درجة ‌الأكؿ‌كحصلوا ‌اللقاء ‌)ٚٗفي /‌ )ٔٓٓ‌×‌ ‌في‌ٚٗ)‌ٓٓٔ( )ٝ

‌على‌درجة‌)اللقا ‌/‌)ٓ٘ء‌الثاني‌حصلوا ٝ(‌في‌اللقاء‌ٓ٘)‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ(
‌ ‌درجة ‌على ‌)‌ٕ٘الثالث‌حصلوا /ٔٓٓ‌ ×‌ ‌بحيث‌ارتفعت‌ٕ٘)‌ٓٓٔ( )ٝ

 ٝ.ٕبنسبة‌

‌لنتائج‌النشاط‌ ‌الدؤشرات‌التسعة ‌من ،‌ ‌لؽكن‌التلاميذبشكل‌عاـ م‌،
‌زادت‌ك‌ ‌الأكلى‌لم‌تتم‌بشكل‌جيد‌لأنها ‌التعلم‌في‌الدكرة لم‌استنتاج‌أف‌عملية

يّادة‌ىي‌فقط‌ ٝ‌،‌ٗٙٝ‌،‌ٛ.ٚ٘تصل‌إلى‌الذدؼ‌المحدد‌،‌لأف‌النسبة‌الدئوية‌لل
ٝ.‌ىذا‌لأنو‌خلاؿ‌كقت‌تنفيذ‌الدكرة‌ٛ.ٗٝ.‌لذلك‌زاد‌فقط‌بنسبة‌ٛ.ٛٙإلى‌

على‌متابعة‌التعلم‌مع‌أنشطة‌التعلم‌التي‌بً‌تطبيقها‌في‌‌التلاميذالأكلى‌،‌لم‌يعتاد‌
يديو‌الدتحركة.‌لذلك‌،‌من‌الضركرم‌الفصل‌باستخداـ‌طريقة‌تعلم‌كسائط‌الف

‌إجراء‌برسينات‌في‌الدكرة‌التالية.

 الدكرة‌الأكلى‌مهارة‌الكلاـ‌فيلسرجات‌التعلم‌ .ج‌

بناء‌على‌نتائج‌التعلم‌الدرصودة‌،‌فإنو‌يوضح‌أف‌المجاؿ‌الدعرفي‌للطلاب‌،‌
‌على‌متابعة‌الأسئلة‌الدقدمة‌التلاميذعلى‌قدرة‌‌التلاميذيعتمد‌تقييم‌نتائج‌تعلم‌

‌من‌الدعلم‌للطلاب‌لتحديد‌ أك‌أسئلة‌الاختبار‌القبلي‌كالبعدم‌التي‌بً‌تقدلؽها
‌الإجراء‌الذم‌لغب‌ابزاذه‌بعد‌ذلك.
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 ٗ-ٗالجدول 

 الأولى دورةال مهارة الكلاممخرجات تعلم 
 الدورة الأولى الإسم الرقم

Preetest Postest 

‌‌66‌06أ‌ؼ‌ؼ‌1
‌‌55‌55أ‌ب‌س‌2
‌‌65‌55أ‌ر‌ر‌3
‌‌36‌55أ‌4
‌‌46‌56د‌ج‌ر‌5
‌‌55‌55د‌غ‌ر‌د‌6
‌‌46‌55ؼ‌ؼ‌5
‌‌56‌55ؼ‌ف‌أ‌0
‌‌55‌55ؼ‌ر‌أ‌س‌9
‌‌45‌65ؾ‌ت‌ؾ‌16
‌‌46‌55ـ‌أ‌ؼ‌11
‌‌55‌65ف‌ر‌ج‌12
‌‌56‌55ف‌أ‌13
‌‌65‌06ر‌ز‌ج‌14
‌‌55‌05ر‌أ‌س‌15

‌‌025‌1662مجموع
‌‌55‌66متوسط

‌‌55‌05القيمة القصوى
‌‌36‌56الحد الأدنى للقيمة

‌%‌45%‌26النسبة المئوية المنجزة
‌

‌ ‌تعلم ‌بدخرجات ‌تنفيذىا ‌بً ‌التي ‌الأكلى ‌الدكرة ‌تنفيذ من‌‌التلاميذزاد
إلى‌الاجتماع‌الثالث‌بدتوسط‌نتيجة‌في‌الدكرة‌الأكلى‌من‌الاجتماع‌‌ٔالاجتماع‌
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‌ ‌‌٘٘الأكؿ ‌بدقدار ‌الدتوسط ‌زاد ‌الثاني ‌الاجتماع ‌كفي ‌بالوصف‌‌ٙٙ، كيتعلق
‌.الوصف‌في‌الصورة‌أدناه‌بشكل‌أكثر‌كضوحا‌في

 ٔ-ٔرسم. 

 الرسم البياني لمخرجات تعلم المتعلم

 وسيلة أفلام الكرتونالعربية باستخدام  درسفي ال

‌
 نعكاسلإا (ٗ

‌الأكلى‌ ‌التعليم‌كالتعلم‌في‌الدكرة ‌التفكتَ‌أف‌تطبيق‌أنشطة تظهر‌مرحلة
 يظهر‌أف‌ىناؾ‌أكجو‌قصور‌،‌لذلك‌لغب‌إجراء‌برسينات‌في‌الدكرة‌التالية.

‌تعلم‌‌أ. راقب‌النتائج‌من‌أجل‌التوصل‌إلى‌استنتاجات‌أثناء‌كجود‌عملية
 كرة‌الأكلىبردث‌في‌الد

في‌الدكرة‌الأكلى‌من‌‌التلاميذبرليل‌كتقييم‌درجات‌اختبار‌نتائج‌تعلم‌‌ب.
 أجل‌إجراء‌برسينات‌على‌تطبيق‌الدكرة‌الأكلى.

09 

09 

09 

09 

09 

09 

30 

20 

10 

0 

00 
00 

00 

00 09 

09 
pretest 

postest 

00%09
 متوسط %

الإلصازنسبة‌  الحد‌الأدنى‌للقيمة   
  القيمة‌القصول



ٚٔ 
 

 

‌ ‌بإعطاء ‌أجرم ‌باختبار ‌الأكلى ‌الدكرة ‌يتم‌‌ٓٔانتهت ‌بينما ‌مقالة. أسئلة
‌تقدنً‌بيانات‌النتائج‌في‌اختبار‌الدكرة‌الأكلى‌مع‌كصف‌الجدكؿ‌أدناه:

 ٘-ٗالجدول 

 بيانات نتائج اختبار الدورة الأولى
 الدورة الأولى المعلومات الرقم

Preetest Postest 

‌ٙٙ‌٘٘‌متوسط‌ٔ
‌٘ٛ‌٘ٚ‌القيمة‌القصول‌ٕ
‌ٓ٘‌ٖٓ‌الحد‌الأدنى‌للقيمة‌ٖ
‌%ٚٗ‌%ٕٓ‌مستول‌الاكتماؿ‌ٗ

‌

‌القصول‌ ‌يتم‌الحصوؿ‌على‌الدرجة ‌أنو ‌نتائج‌كصف‌البيانات‌أعلاه تظهر
للقيمة‌.‌كالحد‌الأدنى‌٘ٛكبعد‌الطرؼ‌الاصطناعي‌‌٘ٚالاختبار‌القبلي‌‌خلاؿ

.‌في‌حتُ‌أف‌متوسط‌ٓ٘بعد‌الطرؼ‌الاصطناعي‌‌ٖٓخلاؿ‌الاختبار‌القبلي‌
‌الدشاركات‌‌٘٘الدرجات‌ ‌‌ٙٙبعد  preetestكبالتالي‌فإف‌معدؿ‌الإكماؿ‌عند

‌ٝ‌،‌أظهرت‌أفٚٗإلى‌‌Postesٝ.‌كمع‌ذلك‌،‌بعد‌أف‌كصلت‌ٕٓيصل‌إلى‌
‌ ‌للطلاب‌زادت‌كلكن ‌الدئوية ‌ظلوا‌‌التلاميذالنسبة ‌الاكتماؿ ‌من ‌عانوا الذين

 منخفضتُ.

‌تنفيذ‌ ‌عند ‌الدباشرة ‌من‌الدلاحظة ‌من‌نتائج‌قيم‌الدلاحظة ‌التلاميذمأخوذة
‌من‌ملاحظات‌ ‌البصرية للتعلم‌من‌خلاؿ‌تطبيق‌بيانات‌الوسائط‌السمعية

 الدكرة‌الأكلى‌الدوجودة‌في‌الجدكؿ‌أدناه‌،‌كىي:



ٕٚ 
 

 

 ٙ-ٗالجدول 

 ية في الدورة الأولىالتلاميذبيانات من مراقبة الأنشطة 
 متوسط‌الجوانب المرصودة

‌
‌المعلومات

‌ ‌العربية‌‌التلاميذينطق الكلمات
‌الصحيح‌ ‌التجويد ‌مع )الجمل(

‌كالدكرج

‌غتَ‌جيد‌٘ٗ

‌إلى‌ ‌الاستماع ‌للطلاب لؽكن
‌مقاطع‌الفيديو‌الدتحركة‌العربية

‌غتَ‌جيد‌٘ٗ

‌ ‌عن‌‌التلاميذلغيد ‌التعبتَ إعادة
‌باللغة‌ ‌الدتحرؾ ‌الفيديو لزتول

‌العربية

‌غتَ‌جيد‌٘ٗ

‌على‌‌التلاميذ ‌كقادركف نشيطوف
‌يدرسها‌ ‌التي ‌الدوضوعات إتقاف
الدعلموف‌من‌خلاؿ‌كسائط‌الفيديو‌

‌الدتحركة

‌غتَ‌جيد‌ٓٗ

يّة‌ للمشاركة‌في‌تعلم‌‌التلاميذجاى
‌اللغة‌العربية

‌أقل/مقبوؿ‌٘ٙ

في‌الدشاركة‌في‌تعلم‌‌التلاميذحماس‌
‌مهارة‌استماء‌العربية

‌أقل/مقبوؿ‌ٖٙ

‌ ‌خلق ‌على ‌قادركف قصة‌الدتعلموف
‌عن‌الحياة‌اليومية

‌غتَ‌جيد‌٘٘

‌‌ٖٛ٘‌مجموع
‌جيد بما فيو الكفاية‌%ٙ،ٔٚ‌متوسط المبلغ

 كصف‌النسبة‌الدئوية‌للنقاط

 =‌لشتاز‌ٓٓٔ-ٜٓ
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 =‌جيد‌ٜٛ-ٓٛ

 =‌جيد‌بدا‌فيو‌الكفاية‌ٜٚ-ٓٚ

‌أقل/مقبوؿ=‌‌ٜٙ-ٓٙ

 ‌=‌غتَ‌جيد‌‌‌‌ٜ٘<

‌إلى‌متوسط‌نتائج‌النسبة‌الدئوية‌للطلاب‌،‌لؽكن‌ استنتاج‌أف‌نتائج‌استنادا
الدلاحظات‌في‌التعلم‌في‌الدكرة‌الأكلى‌من‌التعلم‌لؽكن‌استنتاجها‌على‌أنها‌لا‌
اّؿ‌أقل‌من‌الدستول‌الأمثل.‌في‌الدكرة‌الأكلى‌،‌ىناؾ‌حاجة‌لدراجعة‌الإجراءات‌ ت

 ،‌كبرستُ‌ىذه‌الإجراءات‌على‌النحو‌التالي:

 على‌شرح‌الدعلم‌التلاميذتركيّ‌انتباه‌‌أ.

 لدعلم‌بشكل‌أفضل‌بعض‌الوقت‌الدستخدـ‌أثناء‌التعلمينظم‌ا‌ب.

يّد‌من‌مقاطع‌الفيديو‌التعليمية‌التعليمية‌لإثارة‌اىتماـ‌  التلاميذج.‌عرض‌الد

ىّم‌دائما‌التلاميذد.‌الاىتماـ‌ب  الذين‌لم‌يكملوا‌كبرفي

 .‌توفتَ‌الفهم‌كالدفردات‌الجديدة‌ذات‌الدعتٌ‌كتقدنً‌تفستَات‌أكثر‌تثقيفيةق

 على‌أف‌يكونوا‌متحمستُ‌للإجابة‌كطرح‌الأسئلة.‌التلاميذ.‌برفيّ‌ك

‌الوسيلة‌أفلاـ‌الكرتوففي‌عملية‌التعلم‌باستخداـ‌الدكرة‌الأكلى‌باستخداـ‌
يصلوا‌إلى‌مؤشر‌‌قدلم‌لػققوا‌الذدؼ‌الذم‌بً‌برقيقو‌بالكامل‌لأنهم‌‌التلاميذأف‌

‌ ‌بقيمة ‌ٝٓٚالنجاح ‌بعد، ‌تكبتَىا ‌يتم ‌لم ‌ال‌‌.كلكن ‌يستمر بحث‌لذلك،
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‌كتحسينات‌ ‌استخدامو ‌بحيث‌لؽكن ‌الثانية ‌الدكرة ‌باستخداـ ‌الطبقي الإجرائي
 كبرسينات‌في‌تنفيذه.

 

 تنفيذ الدورة الثانية .ٖ
‌إجراء‌ ‌بً ،‌ ‌الأكلى ‌الدكرة ‌تنفيذ ‌مع ‌إجراؤه ‌بً ‌الذم ‌التفكتَ ‌على بناء
بزطيط‌أكثر‌فعالية‌للدكرة‌الثانية‌على‌أمل‌برقيق‌تنفيذ‌مؤشرات‌الدكرة‌الثانية‌

‌كىي‌التلاميذلنجاح‌تعلم‌ ،‌ ‌التعلم اّؿ‌ىناؾ‌نفس‌عملية ‌لا‌ت ‌الثانية ‌الدكرة .
‌التخطيط‌كالتنفيذ‌كالدلاحظة‌كالتفكتَ.

 طالتخطي (ٔ
التخطيط‌ىو‌إجراء‌يتم‌تنفيذه‌في‌الدكرة‌الثانية‌بناء‌على‌تنفيذ‌الدكرة‌

 الأكلى‌التي‌بً‌تنفيذىا.

‌ ‌باستخداـ ‌تعليمية ‌مادة ‌إعداد ‌الكرتوفأ( ‌أفلاـ في‌شكل‌أشرطة‌‌كسيلة
 فيديو‌تعليمية

 ب(‌كضع‌خطة‌تنفيذ‌التعلم

 ج(‌إعداد‌أدكات‌التقييم

 كالدتعلمتُد(‌إعداد‌أكراؽ‌ملاحظات‌الدعلمتُ‌

‌ق(‌إعداد‌الأكراؽ‌التي‌برتوم‌على‌أسئلة

 ئيتنفيذ الإجرا (ٕ
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‌ ‌عقد ‌بً ‌الثانية، ‌الدكرة ‌قبلي‌‌ٖفي ‌باختبار ‌كبدأت اجتماعات،
بعد‌إجراء‌تعليمي‌باستخداـ‌‌التلاميذكاختبار‌بعدم‌لتحديد‌نتائج‌تعلم‌

‌الوسيلة‌أفلاـ‌الكرتوف.

 اللقاء‌الاكؿ .أ‌

‌ ‌الثلاثاء ‌يوـ ‌الدرس‌الأكؿ ‌‌ٖٔسيعقد ‌كالذم‌سيعقد‌‌ٕٕٗٓفبراير ،
‌الدركس‌) ‌ساعتتُ‌من ‌‌ٕلددة ‌النحو‌‌ٖ٘× ‌على ‌التعلم ‌تنفيذ دقيقة(.

 التالي:

 الأنشطة‌الدبكرة•‌

‌الأكلي‌من‌قبل‌الدعلم‌في‌تقدنً‌الإدراؾ‌ يتم‌تطبيق‌التعلم‌في‌اللقاء
‌انتهاء‌ ‌بعد ‌بالصلاة ‌كالاستمرار ‌التحية ‌أم‌من‌خلاؿ‌إلقاء التعليمي،

إلى‌التعلم‌الدفتوح‌من‌‌التلاميذالصلاة‌التالية‌،‌يعتاد‌الدعلم‌على‌دعوة‌
‌‌.التلاميذخلاؿ‌تلاكة‌بسم‌الله‌،‌يليو‌التحقق‌من‌قائمة‌حضور‌ بٍ‌يقوـ

‌توفتَ‌الألعاب‌أك‌‌ ‌من‌خلاؿ ‌التعلم ‌للطلاب‌قبل ‌الدافع ‌بتوفتَ الدعلم
‌ ‌يقوـ ،‌ ‌أم‌طالب‌يشارؾ‌في‌التعلم ‌بأف ‌الشعور ‌بعد ،‌ ‌الجليد كسر

في‌الدادة‌الدراد‌‌التلاميذالدعلم‌بإعطاء‌أسئلة‌الاختبار‌الدسبق‌لدعرفة‌فهم‌
 تعلمها.

 الأنشطة‌الأساسية•‌
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‌الدعل ‌يطلب ‌النشاط، ‌أثناء ‌من ‌القراءة‌‌التلاميذم ‌نص مراعاة
الدتعلق‌بالدادة‌تكنولوجيا‌الإعلاـ‌كالاتصاؿ‌في‌الكتاب‌الذم‌لػتفظ‌بو‌

 .التلميذ

سواء‌فهموا‌‌التلاميذبعد‌ذلك‌،‌يوضح‌الدعلم‌النتائج‌التي‌قاـ‌بها‌
‌يكتشف‌ ‌بٍ ،‌ ‌لا ‌أـ ‌القراءة ‌الدتعلقة‌‌التلاميذمعتٌ ‌الأشياء لزتويات

بالقراءة‌كيسألوف‌عن‌معتٌ‌بعض‌الدفردات‌الجديدة‌التي‌لم‌يتم‌تدريسها‌
‌التعلم‌ ‌كسائط ‌باستخداـ ‌الدعلم ‌يشرح ‌ذلك‌، ‌على ‌علاكة ‌قبل. من

الاستماع‌‌التلاميذالسمعية‌كالبصرية‌التي‌بً‌إعدادىا‌مسبقا‌كيطلب‌من‌
‌إلى‌الشرح.

ل‌لرموعة‌حتى‌يتمكنوا‌من‌التقدـ‌بٍ‌يقسم‌الدعلم‌المجموعة‌إلى‌ك
‌قسم‌ ‌التي‌بً‌تقسيمها. ‌للمجموعة ‌ٖإلى‌‌التلاميذكالاصطفاؼ‌كفقا

لرموعات‌يتقدـ‌كل‌منها‌كيصطف‌كفقا‌لمجموعتو‌،‌يطلب‌الدعلم‌من‌
في‌الصف‌الأمامي‌أخذ‌البطاقة‌كقراءتها‌بصمت‌،‌لغب‌‌التلاميذأحد‌
‌التلاميذلدعلم‌نقلها‌إلى‌الذين‌يتلقوف‌أكامر‌أك‌رسائل‌من‌ا‌التلاميذعلى‌

‌ ‌يذكر ‌حتى ‌كىكذا ‌في‌السطر‌‌التلاميذالتاليتُ‌في‌لعس‌، ‌ىم الذين
الأختَ‌الرسالة‌بصوت‌عاؿ‌،‌‌يتطابق‌الدعلم‌مع‌البطاقات‌التي‌قدمها‌
الدتعلم‌الأكؿ.‌يعطي‌الدعلم‌تقديرا‌للمجموعة‌التي‌قلدت‌الجملة‌بشكل‌

 صحيح‌من‌لعس‌صديقو‌بساما

‌الأنشطة‌النهائية•‌
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‌ك‌ ‌الدعلم ‌اختتم ،‌ ‌الاجتماع‌الأكؿ ‌من‌ىذا ‌الانتهاء ‌التلاميذقبل
لّية‌ ‌في‌أداء‌الواجبات‌الدن ‌التعليمية‌في‌ذلك‌الوقت‌،‌بٍ‌استمركا الدادة

‌ ‌الدعلم ‌دعا ‌بٍ ،‌ ‌أفضل ‌بشكل ‌التعليمية ‌الدادة لإنهاء‌‌التلاميذلفهم
‌الدرس‌بقوؿ‌حمدلة.‌يغلق‌الدعلم‌الدرس‌كيقوؿ‌مرحبا.

 اللقاء‌الثاني .ب‌

‌الثلاثاء‌ فبراير‌‌ٕٓسيعقد‌التعلم‌في‌الدكرة‌الثانية‌من‌الاجتماع‌الثاني‌يوـ
‌موضوع‌مهارات‌‌ٕٕٗٓ ‌مع ‌كالاتصاؿ ‌الإعلاـ ‌تكنولوجيا ‌تعليمية بدواد

×‌‌ٕالكتابة‌،‌كيتم‌تنفيذ‌أنشطة‌التدريس‌كالتعلم‌مع‌بزصيص‌الوقت‌)
 دقيقة(‌أك‌ساعتتُ‌من‌الدركس.‌عملية‌التنفيذ‌ىي‌كما‌يلي:‌ٖ٘

‌الأنشطة‌الدبكرة•‌

في‌بداية‌نشاط‌التعلم‌،‌قاؿ‌الدعلم‌التحية‌تليها‌الصلاة.‌بٍ‌يعتاد‌
لقوؿ‌البسملة‌لبدء‌التعلم‌،‌لؽلأ‌الدعلم‌قائمة‌‌التلاميذالدعلم‌على‌دعوة‌

‌الدعلم‌بالتكييف‌بقصد‌أف‌يكوف‌لدل‌‌التلاميذحضور‌ ‌التلاميذ،‌يقوـ
‌ ‌تواصلية‌بذربة ‌للتعلم‌،‌بعد‌ذلك‌يطرح‌الدعلم‌أسئلة ‌التلاميذاستعداد

 الدرتبطة‌بالدوضوع.

‌الأنشطة‌الأساسية•‌

‌الدعلم‌بتشغيل‌ ‌اللقاء‌الثاني‌يقوـ ‌الثانية‌من‌ىذا التعلم‌في‌الحلقة
‌الفيديو‌ ‌إلى ‌بالاستماع ‌دراستها ‌تتم ‌التي ‌بالدادة ‌يتعلق ‌تعليمي فيديو

‌مفردات ‌فيو ‌يوجد ‌بٍ‌‌الذم ‌كمعناىا، ‌النطق ‌كيفية ‌عن ‌جيدة عربية
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حوؿ‌‌التلاميذيعطي‌الدعلم‌شرحا‌يتبعو‌عمل‌سؤاؿ‌كجواب‌بسيط‌مع‌
‌جملا‌ ‌تصبح ‌بحيث ‌الكلمات ‌ترتيب ‌كيفية ‌كىي ‌الدراسة، ‌قيد الدادة
مثالية،‌‌بٍ‌لغسد‌الدعلم‌كيفية‌ترتيب‌الكلمات‌العشوائية‌في‌جمل‌مثالية.‌

بٍ‌يناقشها‌معا.‌بٍ‌يعطي‌‌التلاميذ‌بها‌بٍ‌يلاحظ‌الدعلم‌الجمل‌التي‌أدلى
الدعلم‌الفرصة‌للمتعلمتُ‌لطرح‌الدادة‌التي‌لا‌يفهمها‌،‌كما‌يطرح‌الدعلم‌

 .‌التلاميذأسئلة‌على‌

‌الأنشطة‌النهائية•‌

‌الدعلموف‌ ‌اختتم ،‌ ‌الثاني ‌الاجتماع ‌ىذا ‌في ‌التعلم ‌إغلاؽ قبل
‌الفور‌الدركس‌التلاميذك‌ ‌على ‌تعلمها ‌بً ‌التي ‌،‌التعليمية ‌ذلك ‌بعد .

‌يستمر‌بتلاكة‌قراءة‌باسمالو‌معا‌كينتهي‌بتلاكة‌التحية.

 اللقاء‌الثالث .ج‌

‌الثلاثاء‌الدوافق‌ ‌ٕٚكفي‌الدكرة‌الثانية‌من‌التعلم،‌عقد‌اللقاء‌الثالث‌يوـ
‌ ‌ناقش‌مهارات‌الكتابة‌‌ٕٕٗٓفبراير ‌الذم ‌الثاني ‌اللقاء بنفس‌موضوع

‌ٖ٘×ٕالدنفذة‌بتخصيص‌كقت‌)كلكن‌بدؤشرات‌لستلفة،‌في‌أنشطة‌التعلم‌
 دقيقة(‌أك‌ما‌يعادؿ‌ساعتتُ‌من‌الدركس.‌الأنشطة‌في‌التعلم‌ىي:

‌الأنشطة‌الدبكرة•‌

‌ في‌نشاط‌التعلم‌الأكلي‌،‌قاؿ‌الدعلم‌التحية‌تليها‌الصلاة.‌بٍ‌يقوـ
‌ ‌دعوة ‌بعادة ‌كيتغيب‌‌التلاميذالدعلم ‌النشاط‌، ‌في‌بدء ‌البسملة لتلاكة

 .التلاميذطرح‌أسئلة‌على‌ت‌الددرّسةجانب‌أف‌،‌إلى‌‌التلاميذالدعلم‌عن‌
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‌الأنشطة‌الأساسية•‌

‌الدعلم‌ الأنشطة‌الأساسية‌في‌الدكرة‌الثانية‌من‌اللقاء‌الثالث،‌يقوـ
بتشغيل‌فيديو‌تعليمي‌يتعلق‌بالدوضوع‌الذم‌تتم‌دراستو‌بٍ‌يطلب‌من‌

‌‌التلاميذ ‌مثل‌الدفردات‌العربية،‌كيقوـ ‌يتم‌رؤيتو‌جيدا الاستماع‌إلى‌ما
‌شرح‌‌التلاميذ ‌تشغيل ‌يكفي ‌أنو ‌يشعر ‌أف ‌بعد ‌يركنو، ‌ما ‌كل بدراقبة

‌الدعلم‌ك‌ بعمل‌‌التلاميذفيديو‌لدادة‌الدفردات،‌كالخطوة‌التالية‌ىي‌أف‌يقوـ
أسئلة‌كأجوبة‌تتعلق‌بدا‌بست‌مشاىدتو‌في‌الفيديو.‌بعد‌أف‌لغسد‌الدعلم‌‌

‌كيفية‌تكوين‌جمل‌مثالية.

تكوين‌جمل‌بٍ‌يطلبوف‌‌التلاميذبعد‌كل‌شيء‌يفهم‌،‌يطلب‌من‌
أف‌يكونوا‌قادرين‌على‌كتابة‌مقالات‌بسيطة‌باللغة‌العربية.‌‌التلاميذمن‌

‌ ‌يعطي‌‌التلاميذكبالتالي‌سيكوف ‌بٍ ‌الدفردات‌العربية. ماىرين‌في‌كتابة
‌،‌ ‌التي‌بً‌تعلمها الدعلم‌الفرصة‌للطلاب‌للسؤاؿ‌أك‌الإجابة‌عن‌الدادة

‌من‌طرح‌بعض ‌مدل‌فهم‌‌ككذلك‌الدعلم‌حتى‌يتمكنوا ‌لدعرفة الأسئلة
 لدا‌بً‌تعلمو.‌التلاميذ

‌النشاط‌النهائي•‌

بعد‌انتهاء‌النشاط‌التعليمي‌،‌يعطي‌الدعلم‌عدة‌أسئلة‌للطلاب‌
‌ ‌لرموعها ‌‌٘يبلغ ‌يستنتج ‌بٍ ‌مقالية ‌بً‌‌التلاميذأسئلة ‌ما ‌معا كالدعلم

‌كاجبات‌للطلاب‌كواجب‌ ‌كيعطي‌الدعلم ‌قبل‌إغلاؽ‌الدرس‌، تعلمو
لي‌،‌بٍ‌ي لقوؿ‌الحمد‌الله‌معا.‌بعد‌ذلك‌،‌يغلق‌الدعلم‌‌التلاميذدعو‌من

 الدرس‌بتحية.
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 الملاحظة (ٖ
‌كالتعلم.‌ ‌التعليم ‌تنفيذ ‌مع اّمن ‌بالت ‌الثانية ‌الدكرة ‌في ‌الدراقبة ‌عملية تتم

‌ىناؾ‌العديد‌من‌الأشياء‌التي‌لوحظت‌من‌أنشطة‌التعلم‌،‌بدا‌في‌ذلك:

 نتائج‌مراقبة‌أنشطة‌معلمي‌الدكرة‌الثانية .أ‌

كسيلة‌أفلاـ‌م‌ملاحظة‌عملية‌التعلم‌في‌الدكرة‌الثانية‌باستخداـ‌تت
‌‌الكرتوف ‌في‌الجدكؿ ‌كلؽكن‌رؤيتها ،‌ ‌أكراؽ‌الدلاحظة ‌مع ‌ٚ-ٗللمعلم

‌على‌النحو‌التالي:

 ٚ-ٗالجدول 

 في الدورة الثانية درّسةنتائج مراقبة أنشطة الم
‌معلومات‌متوسط‌الثالثاللقاء ‌اللقاء الثاني‌اللقاء الاول‌الجوانب المرصودة‌الرقم

‌‌‌‌‌‌مرحلة ما قبل التعلم‌أ
أنشطة‌التعلم‌الدفتوح‌مع‌‌ٔ

‌التحيات
‌جدا‌جيد‌ٗ‌ٗ‌ٗ‌ٗ

‌جيد‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌تكييف‌الدتعلمتُ‌للتعلم‌ٕ
‌جيد‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌إجراء‌أنشطة‌الإدراؾ‌ٖ
‌جدا‌جيد‌ٗ‌ٗ‌ٗ‌ٗ‌يوفر‌الدافع‌ٗ
برقيق‌أىداؼ‌التعلم‌كفقا‌‌٘

‌للمؤشرات
‌جيد‌ٙ،ٖ‌ٗ‌ٗ‌ٖ

‌‌‌‌‌‌أنشطة التعلم‌ب
تنفيذ‌التعلم‌كفقا‌‌ٔ

للكفاءات‌
)الأىداؼ(‌الدراد‌

باستخداـ‌‌برقيقها
الوسيلة‌أفلاـ‌

‌جيد‌ٙ،ٖ‌ٗ‌ٗ‌ٖ
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‌الكرتوف
‌جيد‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌تنفيذ‌التعلم‌بالتسلسل‌ٕ
‌جدا‌جيد‌ٗ‌ٗ‌ٗ‌ٗ‌اتقاف‌الطبقات‌ٖ
 تنفيذ‌التعلم‌ٗ

كفقا‌لتخصيص‌الوقت‌
‌الدخطط‌لو

‌جيد‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌ٖ

‌جيد‌ٖ،ٖ‌ٗ‌ٖ‌ٖ‌التعليمية‌الدركسإتقاف‌‌٘
‌مقبوؿ‌ٙ،ٕ‌ٖ‌ٖ‌ٕ‌إنتاج‌رسائل‌مقنعة‌ٙ
إشراؾ‌الدتعلمتُ‌في‌عملية‌‌ٚ

‌التعلم
‌جيد‌ٖ،ٖ‌ٗ‌ٖ‌ٖ

إظهار‌الانفتاح‌كاستجابة‌‌ٛ
‌التلاميذ

‌جيد‌ٖ،ٖ‌ٗ‌ٖ‌ٖ

يّّ‌البهجة‌كالحماس‌‌ٜ تع
‌التعلم‌للطلاب‌في

‌جيد‌ٖ،ٖ‌ٗ‌ٖ‌ٖ

‌جيد‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌التلاميذمراقبة‌تعلم‌‌ٓٔ
استخدـ‌اللغة‌الدنطوقة‌‌ٔٔ

كمكتوبة‌بوضوح‌كبشكل‌
‌جيد‌كصحيح

‌جيد‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌ٖ

‌‌‌‌‌‌الإختتام‌ج
 انعكاس‌أك‌إنشاء‌ٔ

ملخص‌من‌خلاؿ‌إشراؾ‌
‌التلاميذ

‌جيد‌ٖ،ٖ‌ٗ‌ٖ‌ٖ

قم‌بالدتابعة‌من‌خلاؿ‌إعطاء‌‌ٕ
التوجيهات‌أك‌الأنشطة‌

 أكالدهاـ‌مثل
‌رلؽيدم‌/‌قسم‌الإثراء

‌جيد‌ٖ‌ٖ‌ٖ‌ٖ

أنشطة‌التعلم‌مع‌‌اختتاـ‌ٖ
‌التحيات

‌جدا‌جيد‌ٗ‌ٗ‌ٗ‌ٗ

‌‌ٕ،ٖٙ‌ٛٙ‌٘ٙ‌ٓٙ‌المبلغ الإجمالي
‌‌%ٖٛ‌%ٜٛ‌%٘ٛ‌%ٜٚ‌عرض النجاح
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‌جيد‌ٕٖ،ٖ‌ٚ٘،ٖ‌ٕٗ،ٖ‌٘ٔ،ٖ‌متوسط

 كصف‌النسبة‌الدئوية‌للنقاط

 =‌لشتاز‌ٓٔ-ٛ

 =‌جيد‌ٛ-ٚ

 =‌جيد‌بدا‌فيو‌الكفاية‌ٚ-ٙ

‌=‌أقل‌ٙ-ٕ

،‌لؽكن‌ملاحظة‌أف‌التعلم‌باستخداـ‌الوسائط‌ٚ-ٗكاستنادا‌إلى‌الجدكؿ‌
السمعية‌البصرية،‌كأنشطة‌الدعلمتُ‌في‌الدكرة‌الثانية‌قد‌زادت‌في‌الاجتماع‌الأكؿ‌
‌إلى‌ ‌من‌الاجتماع‌الأكؿ ‌الثانية ‌نشاط‌الدعلم‌في‌الحلقة إلى‌الاجتماع‌الثالث.

في‌عملية‌‌كسيلة‌أفلاـ‌الكرتوفـ‌الاجتماع‌الثالث‌في‌عملية‌التعلم‌عند‌استخدا
 ٝ.ٜٛٝ‌كزاد‌إلى‌٘ٛٝ‌ارتفع‌إلى‌ٜٚالتعلم‌،‌أم‌في‌الاجتماع‌الأكؿ‌

بناء‌على‌ىذه‌الأنشطة‌،‌لؽكن‌ملاحظة‌أف‌متوسط‌نشاط‌الدعلم‌في‌كل‌
اجتماع‌زاد‌،‌كأظهر‌زيادة‌عالية‌إلى‌حد‌ما.‌لؽكن‌للمعلمتُ‌تطبيق‌التعلم‌المجهّ‌

‌للوسائط‌الس اّؿ‌بأقصى‌استخداـ ‌لا‌ي ‌في‌الاجتماع‌الأكؿ‌، ،‌ ‌كالبصرية معية
في‌فصل‌كاحد.‌في‌الدكرة‌الأكلى‌،‌لا‌‌التلاميذالدعلم‌يتكيف‌قدر‌الإمكاف‌لدعرفة‌

اّؿ‌الدعلموف‌أيضا‌غتَ‌فعالتُ‌في‌إدارة‌الوقت‌لكل‌نشاط‌تعليمي‌،‌بحيث‌يتم‌ ي
مّتٍ‌لساعات‌الدراسة .‌لكن‌تسريع‌مسار‌عملية‌التعلم‌كيتجاكز‌البعض‌الحد‌ال

‌في‌ىذه‌الدكرة‌الثانية‌،‌كاف‌نشاط‌الدعلم‌أفضل.

 نتائج‌مراقبة‌أنشطة‌طلاب‌الدكرة‌الثانية .ب‌
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‌التعليمية‌ ‌الوسائل ‌باستخداـ ‌الثانية ‌الدكرة ‌في ‌التعلم ‌عملية ‌رؤية لؽكن
ية‌التي‌بست‌ملاحظتها‌باستخداـ‌أكراؽ‌الدلاحظة‌التلاميذلبناء‌مساحة‌للأنشطة‌

‌التالي:على‌النحو‌‌ٛ-ٗفي‌الجدكؿ‌

 ٛ-ٗالجدول 

  ية في الدورة الثانيةالتلاميذنتائج مراقبة الأنشطة  
‌متوسط‌الثانيةالدورة ‌الجوانب المرصودة‌الرقم

‌اللقاء الثالث‌اللقاء الثاني‌اللقاء الأول
ٔ‌‌ ‌العربية‌‌التلاميذينطق الكلمات

‌الصحيح‌ ‌التجويد ‌مع )الجمل(
‌كالدكرج

٘ٓ‌٘ٙ‌ٕٚ‌ٛٓ‌

‌للطلاب‌‌ٕ الاستماع‌إلى‌مقاطع‌لؽكن
‌الفيديو‌الدتحركة‌العربية

ٙٔ‌ٙٓ‌ٚ٘‌ٛ٘‌

إعادة‌التعبتَ‌عن‌لزتول‌‌التلاميذلغيد‌‌ٖ
‌الفيديو‌الدتحرؾ‌باللغة‌العربية

٘٘‌٘ٚ‌ٚٓ‌ٛٓ‌

نشيطوف‌كقادركف‌على‌إتقاف‌‌التلاميذ‌ٗ
الدوضوعات‌التي‌يدرسها‌الدعلموف‌من‌

‌خلاؿ‌كسائط‌الفيديو‌الدتحركة

٘٘‌٘ٙ‌ٚ٘‌ٕٛ‌

٘‌‌ يّة ‌تعلم‌‌التلاميذجاى ‌في للمشاركة
‌اللغة‌العربية

٘ٚ‌ٙٓ‌ٛٓ‌ٛٚ‌

ٙ‌‌ ‌تعلم‌‌التلاميذحماس ‌في ‌الدشاركة في
‌مهارة‌استماء‌العربية

ٙٓ‌ٙ٘‌ٛٓ‌ٛٛ‌

الدتعلموف‌قادركف‌على‌خلق‌قصة‌عن‌‌ٚ
‌الحياة‌اليومية

 
ٙٓ‌

 
ٖٙ‌

 
ٚٓ‌

 
ٛٚ‌

‌ٜٛ٘‌ٕٕ٘‌ٚٔٗ‌ٜٖٛ‌مجموع
‌%ٗٔ،ٗٛ‌%ٚٛ‌% ٗ،ٖٛ‌%ٙ،ٜٚ‌النسبو المئويو

‌
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 كصف‌النسبة‌الدئوية‌للنقاط

 =‌لشتاز‌ٓٓٔ-ٜٓ

 =‌جيد‌ٜٛ-ٓٛ

 =‌جيد‌بدا‌فيو‌الكفاية‌ٜٚ-ٓٚ

‌أقل/مقبوؿ=‌‌ٜٙ-ٓٙ

 ‌=‌غتَ‌جيد‌‌‌‌ٜ٘<

م‌باستخداـ‌التلاميذفي‌الجدكؿ‌أعلاه‌لؽكننا‌أف‌نرل‌مؤشرات‌النشاط‌
‌التجويد‌ ‌مع ‌)الجمل( ‌العربية ‌الكلمات ‌تلاكة ‌كىي ‌الدتحركة ‌الفيديو كسائط

‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ(‌/‌)ٓ٘الصحيح‌كالدكرج‌في‌اللقاء‌الأكؿ‌حصل‌على‌درجة‌)
(٘ٓ(‌ ‌درجة ‌على ‌حصل ‌الثاني ‌اللقاء ‌في ‌بٍ )ٝ٘ٙ(‌ /‌ )ٔٓٓ‌ ×‌ )ٔٓٓ‌
ٝ(‌ٕٚ)‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ/‌)‌ٕٚٝ(‌كفي‌اللقاء‌الثالث‌حصلت‌على‌قيمة‌ٙ٘)

 ٝ.ٙٔبحيث‌كاف‌ىناؾ‌زيادة‌في‌ىذه‌الدكرة‌بنسبة‌

من‌الاستماع‌إلى‌مقاطع‌فيديو‌‌لتلاميذافي‌مؤشر‌النشاط‌الثاني،‌بسكن‌
‌الدتحركة‌العربية‌في‌الاجتماع‌الأكؿ‌حصلوا‌على‌درجة‌ (‌×‌ٓٓٔ/‌)‌ٔٙالرسوـ

‌على‌درجة‌)ٔٙ)‌ٓٓٔ (‌×‌ٓٓٔ(‌/‌)ٓٙٝ(‌بٍ‌في‌الاجتماع‌الثاني‌حصلوا
ٔٓٓ‌(ٙٓ‌ ‌درجة ‌على ‌الثالث‌حصلوا ‌الاجتماع ‌كفي )ٝٚ٘‌(‌ /ٔٓٓ‌×‌ )
 ٝ‌في‌ىذه‌الدكرة.٘ٔبنسبة‌ٝ(‌بحيث‌كاف‌ىناؾ‌زيادة‌٘ٚ)‌ٓٓٔ
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الذين‌لغيدكف‌التعبتَ‌‌التلاميذم‌الثالث،‌أم‌التلاميذكفي‌مؤشر‌النشاط‌
‌الأكؿ‌على‌درجة‌ ‌في‌اللقاء ‌حصلوا ‌العربية، ‌الدتحرؾ‌باللغة عن‌لزتول‌الفيديو

٘٘(/ٔٓٓ‌ ×‌ ‌درجة‌٘٘)‌ٓٓٔ( ‌على ‌حصلوا ‌الثاني ‌اللقاء ‌في ‌بٍ )ٝ
(٘ٚ(/)ٔٓٓ‌ ×‌ ‌الٚ٘)‌ٓٓٔ( ‌اللقاء ‌كفي ‌درجة‌ٝ( ‌على ‌حصلوا ثالث
ٝ(‌بحيث‌كانت‌ىناؾ‌زيادة‌في‌ىذه‌الدكرة‌بنسبة‌ٓٚ)‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ(/)ٓٚ)

ٖٔ.ٝ 

‌الدركسم‌الرابع‌كىو‌نشط‌كقادر‌على‌إتقاف‌التلاميذفي‌مؤشر‌النشاط‌
‌الأكؿ‌حصل‌ ‌الدعلم‌من‌خلاؿ‌كسائط‌الفيديو‌الدتحركة‌في‌اللقاء التي‌يدرسها

‌اللقاء‌الثاني‌حصل‌على‌قيمة‌ٝ(‌بٍ‌في٘٘)‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ/)٘٘على‌درجة‌
٘ٙ(/ٔٓٓ‌ ×‌ ‌درجة‌ٙ٘)‌ٓٓٔ( ‌على ‌حصل ‌الثالث ‌اللقاء ‌كفي )ٝ
 ٝ.ٜٔٝ(‌لتًتفع‌ىذه‌الدكرة‌بنسبة‌٘ٚ)‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ(/)٘ٚ)

يّة‌التلاميذكفي‌مؤشر‌النشاط‌ للمشاركة‌في‌‌التلاميذم‌الخامس‌أم‌جاى
‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ(‌/‌)ٚ٘تعلم‌اللغة‌العربية‌في‌اللقاء‌الأكؿ‌حصلوا‌على‌درجة‌)

(٘ٚ(‌ ‌درجة ‌على ‌حصلوا ‌الثاني ‌اللقاء ‌في ‌بٍ )ٝٙٓ(‌ /‌ )ٔٓٓ‌ ×‌ )ٔٓٓ‌
(ٙٓ(‌ ‌درجة ‌على ‌حصلوا ‌الثالث ‌اللقاء ‌كفي )ٝٛٓ(‌ /‌ )ٔٓٓ‌ ×‌ )ٔٓٓ‌
 ٝ.ٕٓٝ(‌بحيث‌زادت‌ىذه‌الدكرة‌بنسبة‌ٓٛ)

في‌الدشاركة‌في‌‌التلاميذم‌السادس‌أم‌حماس‌التلاميذفي‌مؤشر‌النشاط‌
‌ال ‌اللغة ‌استماء ‌مهارة ‌)تعلم ‌على‌درجة ‌الأكؿ‌حصلوا ‌في‌اللقاء ‌/‌ٓٙعربية )

(‌×‌ٓٓٔ(‌/‌)٘ٙٝ(‌بٍ‌في‌الثاني‌حصلوا‌على‌درجة‌)ٓٙ)‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ)
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‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ(‌/‌)ٓٛٝ(‌كفي‌اللقاء‌الثالث‌حصلوا‌على‌درجة‌)٘ٙ)‌ٓٓٔ
 ٝ.٘ٔٝ(‌لتًتفع‌ىذه‌الدكرة‌بنسبة‌ٓٛ)

‌النشاط‌ صة‌عن‌من‌عمل‌ق‌التلاميذم‌السابع‌بسكن‌التلاميذفي‌مؤشر
ٝ(‌ٓٙ)‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ/)ٓٙالحياة‌اليومية‌في‌اللقاء‌الأكؿ‌حصلوا‌على‌درجة‌

(‌ ‌على‌درجة ‌الثاني‌حصلوا ‌اللقاء ‌في ‌×‌ٓٓٔ(/)ٖٙبٍ ‌كفي‌ٖٙ)‌ٓٓٔ( )ٝ
ٝ(‌لتًتفع‌ىذه‌ٓٚ)‌ٓٓٔ(‌×‌ٓٓٔ(/)ٓٚاللقاء‌الثالث‌حصلوا‌على‌درجة‌)

 ٝ.ٚالدكرة‌بنسبة‌

م‌التلاميذبشكل‌عاـ‌،‌لؽكن‌الاستنتاج‌من‌الدؤشرات‌السبعة‌للنشاط‌
أف‌التعلم‌في‌الدكرة‌الثانية‌يستَ‌على‌ما‌يراـ‌لأنها‌زادت‌كلم‌تصل‌إلى‌الذدؼ‌

يّد‌بنسبة‌ٚٛٝ‌إلى‌ٗ.ٖٛالمحدد‌،‌لأف‌النسبة‌الدئوية‌ىي‌ ٝ‌ٗ.ٚٔٝ‌بحيث‌ت
‌ ‌اعتاد ،‌ ‌الثانية ‌الدكرة ‌تنفيذ ‌أثناء ‌لأنو ‌ىذا ‌التعلم‌‌ميذالتلافقط. ‌متابعة على

‌التعلم‌التي‌بً‌تطبيقها‌في‌الفصل‌باستخداـ‌كسائط‌الفيديو‌الدتحركة.‌ بأنشطة
‌لذلك‌ىناؾ‌زيادة‌في‌كل‌اجتماع‌من‌اجتماعاتو.

 الدكرة‌الثانية‌مهارة‌الكلاـ‌فيلسرجات‌التعلم‌ .ج‌

من‌الصف‌كسيلة‌أفلاـ‌الكرتوف‌فيما‌يلي‌نتائج‌التعلم‌الدتعلقة‌باستخداـ‌
‌يلي‌البيانات‌الدستمدة‌من‌البحوث‌في‌الدكرة‌‌الدركسع‌في‌الراب العربية.‌كفيما

‌الثانية:
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 ٜ-ٗالجدول 

 الثانية دورةالمهارة الكلام مخرجات تعلم 
 ثانيةالدورة ال الأسم الرقم

Preetest Postest 
 ٓٓٔ ٓٚ أ‌ؼ‌ؼ ٔ
 ٓٛ ٓٚ أ‌ب‌س ٕ
 ٘ٚ ٓٚ أ‌ر‌ر ٖ
 ٓٙ ٓ٘ أ ٗ
 ٓٓٔ ٓٚ د‌ج‌ر ٘
 ٓٓٔ ٓٛ غ‌ر‌دد‌ ٙ
 ٓٚ ٓ٘ ؼ‌ؼ ٚ
 ٓٛ ٓٚ ؼ‌ف‌أ ٛ
 ٓٚ ٘ٗ ؼ‌ر‌أ‌س ٜ
 ٘ٙ ٘٘ ؾ‌ت‌ؾ ٓٔ
 ٓٙ ٘ٗ ـ‌أ‌ؼ ٔٔ
 ٓٚ ٓٙ ف‌ر‌ج ٕٔ
 ٓٛ ٓٚ ف‌أ ٖٔ
 ٓٛ ٘ٚ ر‌ز‌ج ٗٔ
 ٓٚ ٓٛ ر‌أ‌س ٘ٔ

 ٓٙٔٔ ٜ٘ٙ مجموع
 ٚٚ ٗٙ متوسط

 ٓٓٔ ٓٛ القيمة القصوى
 ٓٙ ٘ٗ الحد الأدنى للقيمة

 %ٓٛ %ٓٙ النسبة المئوية المنجزة
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‌ ‌على‌الجدكؿ ‌التعلم‌خلاؿ‌‌ٜ-ٗبناء ‌تنفيذ ‌بعد ‌أنو ‌لؽكن‌ملاحظة ،
‌ ‌مع ‌الثانية ‌‌ٖالدكرة ‌عدد ‌بلغ ،‌ ‌أنشطة‌‌التلاميذاجتماعات ‌أكملوا الذين
طالبا.‌لؽكن‌‌ٕٔطلاب‌،‌كفي‌أنشطة‌البريد‌كاف‌ىناؾ‌‌ٜالاختبار‌التمهيدم‌

‌تضمينهم‌يتم‌ٓٚ≤البالغة‌‌KKMالذين‌يستوفوف‌درجة‌‌التلاميذملاحظة‌أف‌
يّد.‌ٝٓٛ‌إلى‌تصل‌بنسبة‌التعلم‌إكماؿ‌فئة‌في ‌برستُ‌حوؿ‌التفاصيل‌من‌لد

‌‌باستخداـ‌العربية‌الدركس‌في‌التلاميذ‌تعلم‌نتائج ‌الكرتوف ‌أفلاـ ‌لؽكنكسيلة
في‌الشكل‌دار‌الدعارؼ‌العالية‌ناتار‌لامبنج‌الجانوبية‌ الحادل‌العشر‌فصل‌رؤية
‌أدناه:‌ٙ-ٗ

 ٙ-ٗالشكل 

العربية  الدروسرسم بياني لمخرجات التعلم لطلاب الصف السابع في 
 يلة أفلام الكرتونباستخدام وس

 
 الإنكاس (ٗ

‌التعلم‌ ‌عملية ‌أف ‌ملاحظة ‌لؽكن ،‌ ‌البحث ‌من ‌الثانية ‌الدكرة ‌ىذه في
‌الكرتوفباستخداـ‌ ‌أفلاـ من‌‌التلاميذلؽكن‌أف‌برسن‌نتائج‌تعلم‌‌كسيلة
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09%09%  

طمتوس الحد‌الأدنى‌للقيمة‌‌‌  الإلصازنسبة‌‌‌‌ ‌‌‌   
   القيمة‌القصول
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‌لذلك‌ليست‌ىناؾ‌ ،‌ ‌السابقة ‌إلى‌الكثتَ‌من‌الدراجعات‌،‌الدكرة حاجة
‌ىو‌ ‌ما ‌على ‌كالحفاظ ‌تعظيم ‌ىو ‌التالي ‌للإجراء ‌لغب‌مراعاتو ‌ما كلكن
موجود‌بالفعل‌بهدؼ‌برقيق‌أىداؼ‌التعلم‌في‌تنفيذ‌عملية‌التعليم‌كالتعلم‌

 التالية.

بعد‌ابزاذ‌إجراءات‌التعلم‌التصحيحي‌في‌الدكرة‌الثانية‌،‌كاف‌ىناؾ‌تقدـ‌
‌ ‌‌التلاميذفي ‌لدل ‌التعلم ‌نتائج ‌زيادة ‌في‌‌التلاميذمع ‌تقدـ ‌ىناؾ ككاف

‌التعلم‌باستخداـ‌‌التلاميذ كسيلة‌أفلاـ‌مع‌دليل‌على‌نشاطهم‌في‌متابعة
.‌كاستنادا‌إلى‌الإجراءات‌الدقدمة،‌لؽكن‌الحصوؿ‌على‌النتائج‌كما‌الكرتوف

‌على‌النحو‌التالي:‌ٓٔ-ٗيتضح‌من‌الجدكؿ‌

 ٓٔ-ٗالجدول 

 اختبار الدورة الثانيةبيانات نتائج 
 الدورة الثانية المعلومات الرقم

Preetest Postest 

 ٚٚ ٗٙ متوسط ٔ
 ٓٓٔ ٓٛ القيمة‌القصول ٕ
 ٓٙ ٘ٗ الحد‌الأدنى‌للقيمة ٖ
 %ٓٛ %ٓٙ مستول‌الاكتماؿ ٗ

 
،‌لؽكن‌ملاحظة‌أف‌الحد‌الأقصى‌للدرجات‌عند‌‌ٓٔ-ٗإلى‌الجدكؿ‌‌

‌ ‌القبلي‌ىو ‌الاختبار ‌ٓٛإجراء ‌اللاحق‌ىو ‌الاختبار ‌بعد ‌بينما كالحد‌‌ٓٓٔ،
،‌بينما‌بعد‌الاختبار‌البعدم‌يتم‌‌٘ٗالأدنى‌للقيمة‌عند‌إجراء‌الاختبار‌القبلي‌
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عدم‌بعد‌الاختبار‌الب‌ٗٙ.‌أما‌بالنسبة‌لدتوسط‌درجة‌الاختبار‌القبلي‌ٓٙإجراء‌
ٚٚ‌‌ ‌القبلي ‌الاختبار ‌خلاؿ ‌التعلم ‌إلى‌ٓٙكاكتماؿ ‌البعد ‌كصل ‌أف ‌بعد ٝ
‌مرتفعة‌بالفعل.‌ٓٛ ‌يدؿ‌على‌أف‌النسبة‌الدئوية‌للطلاب‌الذين‌أكملوا ٝ.‌ىذا

‌الثانية‌،‌لؽكن‌الاطلاع‌ يّد‌من‌التفاصيل‌حوؿ‌تلخيص‌نتائج‌اختبار‌الدكرة لد
 (.ٖٔ-ٜٕعليها‌في‌)الدلحق‌

‌ ‌من ‌أخذىا ‌إلى ‌قيم‌بالإضافة ‌أخذ ‌يتم ،‌ ‌الكتابي ‌الاختبار درجات
‌ ‌يقوـ ‌عندما ‌الدباشرة ‌الدلاحظة ‌من ‌‌التلاميذالدلاحظة ‌باستخداـ كسيلة‌بالتعلم

.‌كلؽكن‌الاطلاع‌على‌البيانات‌الدستمدة‌من‌ملاحظات‌الدكرة‌أفلاـ‌الكرتوف
‌على‌النحو‌التالي:‌ٔٔ-ٗالثانية‌في‌الجدكؿ‌

 ٔٔ-ٗالجدول 

 ية الدورة الثانيةالتلاميذبيانات من مراقبة الأنشطة 
 متوسط‌الجوانب المرصودة

‌
‌المعلومات

‌ ‌العربية‌‌التلاميذينطق الكلمات
‌الصحيح‌ ‌التجويد ‌مع )الجمل(

‌كالدكرج

‌جيد‌ٓٛ

‌إلى‌ ‌الاستماع ‌للطلاب لؽكن
‌مقاطع‌الفيديو‌الدتحركة‌العربية

‌جيد‌٘ٛ

‌ ‌عن‌‌التلاميذلغيد ‌التعبتَ إعادة
‌باللغة‌ ‌الدتحرؾ ‌الفيديو لزتول

‌العربية

‌جيد‌ٓٛ

‌على‌‌التلاميذ ‌كقادركف نشيطوف
‌يدرسها‌ ‌التي ‌الدوضوعات إتقاف

‌جيد‌ٕٛ
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الدعلموف‌من‌خلاؿ‌كسائط‌الفيديو‌
‌الدتحركة
يّة‌ للمشاركة‌في‌تعلم‌‌التلاميذجاى

‌اللغة‌العربية
‌جيد‌ٚٛ

في‌الدشاركة‌في‌تعلم‌‌التلاميذحماس‌
‌مهارة‌استماء‌العربية

‌جيد‌ٛٛ

‌قصة‌ ‌خلق ‌على ‌قادركف الدتعلموف
‌عن‌الحياة‌اليومية

‌جيد‌ٚٛ

‌‌ٜٛ٘‌مجموع
‌جيد‌%ٗٔ،ٗٛ‌متوسط المبلغ

‌

 كصف‌النسبة‌الدئوية‌للنقاط

 =‌لشتاز‌ٓٓٔ-ٜٓ

 =‌جيد‌ٜٛ-ٓٛ

 =‌جيد‌بدا‌فيو‌الكفاية‌ٜٚ-ٓٚ

‌أقل/مقبوؿ=‌‌ٜٙ-ٓٙ

 ‌=‌غتَ‌جيد‌‌‌‌ٜ٘<

‌ ‌للأنشطة ‌الدئوية ‌النسبة ‌متوسط ‌على ‌أف‌التلاميذبناء ‌استنتاج ‌بً ،‌ ية
نتائج‌الدلاحظات‌في‌التعلم‌في‌تعلم‌الدرحلة‌الثانية‌تعتبر‌جيدة‌بناء‌على‌نتائج‌

‌ ‌باستخداـ ‌الثانية ‌في‌الدكرة ‌التعلم ‌أفلاـ‌ملاحظات‌الدراقبتُ‌في‌أنشطة كسيلة
 ،‌لؽكن‌استنتاج‌ما‌يلي:‌الكرتوف
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‌ ‌يصبح ‌فهم‌‌لاميذالتأ( ‌كيكوف ،‌ ‌التعلم ‌عملية ‌بدتابعة ‌كاىتماما ‌حماسا أكثر
 للموضوع‌أفضل.‌التلاميذ

الذين‌عادة‌‌التلاميذالسلبيوف‌أكثر‌نشاطا‌في‌أنشطة‌التعلم‌،‌مثل‌‌التلاميذب(‌
ما‌يكونوف‌صامتتُ‌،‌فهم‌متحمسوف‌لطرح‌الأسئلة‌في‌عملية‌التعلم‌،‌لأنو‌

 أسهل‌في‌تفستَ‌الدفردات.‌التلاميذوف‌،‌يك‌كسيلة‌أفلاـ‌الكرتوفباستخداـ‌

 ج(‌ىناؾ‌حاجة‌دائما‌إلى‌الجوائّ‌في‌شكل‌مدح‌أك‌ىدايا‌أك‌غتَىا‌في‌التعلم.

د(‌يتم‌تعظيم‌دكر‌كسائل‌الإعلاـ‌السمعية‌كالبصرية‌،‌كىي‌كسيلة‌قادرة‌على‌
‌ ‌ركح‌تعلم ‌على‌جذب‌‌التلاميذإبراز ‌كقادرة ‌كتبسيط‌الدفاىيم‌‌التلاميذ، ،
‌كت ،‌ ‌الصعبة ‌على‌‌الدركسصور ‌الحصوؿ ‌كفي ‌كاقعية ‌أكثر ‌لتكوف المجردة

 الوسائل‌التعليمية‌سهل‌للغاية.

‌التي‌حققت‌الذدؼ.‌التلاميذق(‌ىناؾ‌برسن‌في‌نتائج‌تعلم‌

‌

 تحليل البيانات ومناقشتها -ج 
في الدورتين الأولى  وسيلة أفلام الكرتونتحليل بيانات استخدام  (ٔ

 والثانية

‌العربية‌باستخداـ‌ في‌‌كسيلة‌أفلاـ‌الكرتوفقبل‌الاستمرار‌في‌تعلم‌اللغة
‌الدعارؼ‌مدرسةطلاب‌الصف‌الحادم‌عشر‌في‌ ج‌ناتار‌لامبون‌العالية‌دار

‌الجانوبية ‌اعتبر ‌كلسيفا‌‌التلاميذ، ‌صعبا ‌كانت‌درسا ‌العربية ‌اللغة ‌دركس أف
بالدلل‌بسرعة‌بسبب‌عدـ‌‌التلاميذبسبب‌قلة‌الدفردات‌الدتقنة،‌لذلك‌شعر‌
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الطراطهم‌في‌عملية‌التعلم.‌لذلك‌يؤدم‌عدـ‌إتقاف‌الدوضوع‌إلى‌عدـ‌إكماؿ‌
 .التلاميذالعديد‌من‌

‌ ‌باستخداـ ‌البحث ‌إجراء ‌‌ٕبً ‌نفذت ‌دكرة ‌كل ‌في ،‌ ‌ٖدكرات
‌اجتماعات.‌الأنشطة‌البحثية‌التي‌أجريت‌ىي:

 الدورة الأولى ( أ
 الأكؿ‌للقاءا •

‌ ‌الثلاثاء ‌يوـ ‌الأكؿ ‌التعليمي ‌النشاط ‌‌ٖٕسيعقد ‌يبدأ‌ٕٕٗٓيناير .
التعلم‌بتلاكة‌الدعلم‌بٍ‌الصلاة‌معا‌بٍ‌يقدـ‌الدعلم‌نفسو‌أكلا‌بعد‌ذلك‌يعتاد‌

‌ ‌دعوة ‌على ‌الدعلم‌‌التلاميذالدعلم ‌كيستمر ،‌ ‌البسملة ‌الدرس‌بقوؿ لفتح
‌ ‌من‌حضور ‌‌التلاميذبالتحقق ‌كبرفيّ ‌الدادة ‌من‌ل‌التلاميذكبرديد لتحقق

‌يصفق‌ ‌الدرس‌، ‌قبل‌بدء . ‌التعلم‌في‌تلقي‌التعلم‌في‌ذلك‌اليوـ يّة جاى
 الدعلم‌للطلاب‌لإعطاء‌انطباع‌سعيد‌أكلا.

‌إتقاف‌ ‌الدعلموف ‌يعظم ‌حتى‌لا ‌طلابهم ‌تقدنً ‌في‌طور ‌الدعلموف اّؿ ‌ي لا
‌كانت‌ ،‌ ‌لنتائج‌نشاط‌الدعلم‌في‌الاجتماع‌الأكؿ ‌كفقا ‌بالكامل. الفصل

للقراءة‌الواردة‌في‌‌‌التلاميذبداية‌التعلم‌يبدأ‌بدلاحظة‌‌ٝ.‌في٘.ٓٙالنسبة‌
‌الوسائط‌السمعية‌التلميذكتاب‌ ‌باستخداـ ‌بشرح‌الدادة ‌الدعلم ‌يقوـ ‌بٍ ،

أشخاص‌‌ٕإلى‌عدة‌لرموعات‌تتكوف‌من‌‌التلاميذالبصرية‌أكلا‌بٍ‌يقسم‌
في‌لرموعة‌كاحدة‌لحفظ‌الدفردات‌العربية‌كمعناىا،‌في‌ىذا‌اللقاء‌الأكؿ‌لا‌

‌ ‌باستخداـ ‌الدادة ‌تقدنً ‌في ‌الأمثل ‌غتَ ‌الدعلم اّؿ ‌الكرتوفي ‌أفلاـ ‌كسيلة
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اّؿ‌ىناؾ‌العديد‌من‌‌التلاميذكتقييم‌ عند‌حفظ‌الدفردات‌أمامها‌لأنو‌لا‌ي
‌إلى‌مقدمة‌الفصل.الأقل‌ن‌التلاميذ  شاطا‌كالحرج‌من‌القدكـ

ٝ.‌أكؿ‌ٛ،ٚ٘م‌في‌تعلم‌اللقاء‌الأكؿ‌بنسبة‌التلاميذيتضح‌من‌النشاط‌
طالب‌معركؼ‌كاف‌ألصا.‌يبدك‌ابنو‌جيدا‌على‌الرغم‌من‌أنو‌ىادئ‌كلكن‌

‌بشكل‌صحيح.‌على‌عكس‌ ‌الإجابة ‌يسأؿ‌لؽكنو الذين‌‌التلاميذعندما
‌نشطتُ‌يدعى‌ ‌فرابدكا ‌فاريل‌نبيل‌‌تاماأسرياف‌فوترا ‌داني‌، ‌راديتيا ‌أركا ،

عجيب،‌الذم‌بدا‌في‌كقت‌التعلم‌نشطا‌في‌التحدث‌كثتَا‌كلكن‌إذا‌سئل‌
‌ ‌نتائج‌الأنشطة ‌كتظهر ‌التي‌حصلت‌على‌التلاميذلم‌يستطع‌الإجابة. ية

‌كأقلها‌ىي‌رازيّ‌ ةّ يّ أعلى‌عدد‌من‌الدرجات‌نبيلة‌رلغينا‌كاىياني‌كنينا‌ع
 زيد‌كتنغكو‌فقيو‌جماؿ‌الدين.زلفتُ‌جايا‌كألصا‌كأنور‌

 الثاني‌اللقاء •

‌الدوافق‌‌اللقاء‌كسيعقد ‌الثلاثاء ‌‌ٖٓالثاني‌يوـ ‌،‌ٕٕٗٓيناير ‌كالعادة .
‌الدعلموف‌ ‌يعتاد ،‌ ‌معا ‌بٍ‌الصلاة ،‌ ‌التحية ‌الدعلموف‌في‌التعلم‌بتلاكة يبدأ

‌ ‌دعوة ‌من‌‌التلاميذعلى ‌الدعلم ‌يتحقق ‌بٍ ،‌ ‌البسملة ‌الدرس‌بقوؿ لبدء
.‌يبدأ‌التعلم‌بقياـ‌التلاميذ،‌كلػدد‌أىداؼ‌التعلم‌كلػفّ‌‌التلاميذحضور‌

بدراعاة‌الدفردات‌الدستخدمة‌في‌الجمل‌الدثالية‌الواردة‌‌التلاميذالدعلم‌بدطالبة‌
‌التلاميذفي‌كتب‌ ‌باستخداـ ‌التعليمية ‌الدعلم‌بشرح‌الدادة ‌بٍ‌يقوـ كسيلة‌،

‌الدعلم‌بدعوة‌‌أفلاـ‌الكرتوف ‌عدة‌لرموعات،‌للتقسيم‌إلى‌التلاميذبٍ‌يقوـ
‌التوتتَ‌للمفردات‌إلى‌عليمات‌ تتكوف‌كل‌لرموعة‌من‌شخصتُ‌لدمارسة
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‌،‌ ‌السابق ‌الاجتماع ‌من ‌أفضل ‌كاف ،‌ ‌الثاني ‌الاجتماع ‌ىذا ‌في مثالية.
‌التعلم‌قد‌ارتفع‌إلى‌ ‌من‌نشاط‌الدعلم‌في‌عملية يبدأ‌.‌ٝ‌ٚ.٘ٙانطلاقا

‌ك‌ ‌ظركؼ‌الفصل ‌فهم ‌في ‌ارتفالتلاميذالدعلم ‌ذلك‌من ‌يتضح ‌نتائج‌. اع
بدأكا‌يعتادكف‌‌التلاميذلأف‌،‌ٝٗٙم‌في‌عملية‌التعلم‌إلى‌التلاميذالنشاط‌

‌ك‌ ‌الدعلم ‌الكرتوفعلى ‌أفلاـ ‌كىذا‌‌كسيلة ‌التعلم، ‌عملية ‌أثناء الدستخدمة
اّيدة‌للنشاط‌ يّادة‌التلاميذيدؿ‌على‌أف‌النتائج‌الدت م،‌على‌الرغم‌من‌أف‌ال

‌ت ‌جدية ‌يظهر ‌التعلم ‌أف ‌إلا ‌صغتَة، اّؿ ‌ت ‌عند‌لا ‌بحماس‌الأطفاؿ تميّ
 التعلم.

‌ م‌من‌التلاميذالثاني،‌حصلت‌على‌أعلى‌نتائج‌النشاط‌‌اللقاءفي‌ىذا
‌فبراير‌ ‌حصلت‌على‌أدنى‌نتائج‌من‌فجر ‌كاىياني‌بينما ‌رلغينا ‌نبيلة قبل
ةّ‌كألصا‌كديوم‌أككتا‌راتو‌كسيفا‌أكليا‌بوترم‌كرياف‌آجي‌ يّ كأنور‌زيد‌كنينا‌ع

 .سابوترا

 الثالث‌اللقاء •

‌الثلاثاء‌الدوافق‌‌للقاءكسيعقد‌ا .‌كالعادة‌يبدأ‌ٕٕٗٓفبراير‌‌ٙالثالث‌يوـ
‌ ‌كدعوة ‌الصلاة، ‌بٍ ‌التحية، ‌بتلاكة ‌التعلم ‌الدرس‌‌التلاميذالدعلموف لبدء

‌ ‌حضور ‌من ‌التحقق ‌بٍ ‌البسملة، ‌أىداؼ‌التعلم‌التلاميذبقوؿ ‌كبرديد ،
‌ ‌التعلم‌بدلاحظة ‌يبدأ ‌للطلاب. هّ المحادثة‌في‌‌‌لنص‌التلاميذكتكييفو‌كبرفي

،‌بٍ‌يشرح‌الدعلم‌مصحوبا‌بتشغيل‌الفيديو‌التعلمي،‌ينقسم‌التلميذكتاب‌
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الدعلم‌إلى‌عدة‌لرموعات،‌كل‌لرموعة‌تتكوف‌من‌شخصتُ،‌بٍ‌في‌أزكاج‌
 نص‌المحادثة‌بٍ‌يتقدموف‌أماـ‌الفصل‌لإجراء‌المحادثة.‌التلاميذيقرأ‌

اّيد‌حالة‌ .‌التلاميذأسماء‌‌كيبدأ‌في‌حفظ‌التلاميذيفهم‌الدعلم‌بشكل‌مت
بحيث‌يكوف‌التعلم‌أفضل‌من‌الاجتماع‌السابق.‌انطلاقا‌من‌نتائج‌أنشطة‌

ٝ،‌فإنو‌يظهر‌أف‌أنشطة‌التعلم‌الخاصة‌بهم‌٘ٚالتي‌كصلت‌إلى‌‌درّسةالد
 %.‌ٛ،ٛٙزادت‌بنسبة‌‌تلاميذقد‌برسنت.‌تبتُ‌أف‌نتائج‌النشاط‌ال

‌د ‌متوسط ‌عليها ‌التي‌حصل ‌الاختبار ‌لنتائج ‌بالنسبة ‌أما مع‌‌ٙٙرجة
حصل‌عليها‌طالب‌يدعى‌ديوم‌سيكا‌راتو‌،‌كأقل‌درجة‌‌٘ٛأعلى‌درجة‌

‌.حصل‌عليها‌ٓ٘

‌ ‌الأكلى‌بدرجة ‌الدكرة ‌في ‌إجمالي‌‌‌KKMٓٚلسرجات‌التعلم ‌من ،ٔ٘‌
‌ ‌أكملوا ‌ٚٗطلاب‌فقط‌)‌ٚطالبا ‌يكملوا ‌لم ‌أكلئك‌الذين ‌بينما )ٝٛ‌

م‌الدادة‌،‌لا‌يفهموف‌حقا‌في‌فه‌التلاميذٝ(.‌لػدث‌ىذا‌لأف‌ٖ٘طلاب‌)
اّؿ‌شرح‌الفصل‌كتكييفو‌من‌الدعلم‌غتَ‌مثالي‌بحيث‌لا‌تتوافق‌النتائج‌ كلا‌ي

‌مع‌الذدؼ‌الدطلوب.

 الدورة الثانية ( ب
 الأكؿ‌اللقاء •

‌ ‌الثلاثاء ‌يوـ ‌الثانية ‌الدكرة ‌في ‌الأكؿ ‌الاجتماع فبراير‌‌ٖٔسيعقد
.‌كالعادة‌يبدأ‌الدعلم‌بالتعلم‌بتلاكة‌التحية،‌بٍ‌الصلاة،‌يدعو‌الدعلم‌ٕٕٗٓ
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‌التعلم‌بقوؿ‌البسملة،‌بٍ‌يتحقق‌الدعلم‌من‌حضور‌‌التلاميذ ‌أنشطة لبدء
‌التلاميذ ‌كلػفّ ‌أىداؼ‌التعلم ‌كلػدد ‌التلاميذ، ‌يقوـ ‌بٍ بدراقبة‌‌ميذالتلا.

،‌يليو‌الدعلم‌بشرح‌الدادة‌التلميذنص‌القراءة‌الدتعلق‌بالدادة‌الواردة‌في‌كتاب‌
مصحوبا‌بعرض‌مقاطع‌فيديو‌تعليمية‌ككالعادة‌تقسيم‌المجموعات‌،‌كلكن‌

‌لرموعات‌لتشغيل‌رسائل‌متسلسلة.‌ٖإلى‌‌التلاميذىذه‌الدرة‌يتم‌تقسيم‌

الأكؿ‌،‌كانت‌نتائج‌نشاط‌النسبة‌في‌الدكرة‌الثانية‌من‌ىذا‌الاجتماع‌
‌للم ‌الاىتماـ‌ٜٚ‌درّسةالدئوية ‌من يّد ‌م ‌على ‌التًكيّ ‌مع ‌الدرة ‌ىذه ،ٝ

للطلاب‌الذين‌ما‌زالوا‌صامتتُ‌كغتَ‌نشطتُ‌في‌التعلم،‌بالإضافة‌إلى‌توفتَ‌
عّجوف‌أصدقائهم‌أثناء‌عملية‌ التوجيو‌للطلاب‌الذين‌ما‌زالوا‌يدردشوف‌كي

‌ف‌عملية‌التعلم‌مواتية.التعلم،‌بحيث‌لؽكن‌أف‌تكو‌

‌تعلم‌ ‌زادت‌نتائج‌أنشطة ،‌ ‌الثانية ‌التلاميذفي‌الاجتماع‌الأكؿ‌للدكرة
الذين‌لػملوف‌‌التلاميذككاف‌أعلى‌عدد‌من‌الدرجات‌ىو‌.‌ٝٙ،ٜٚبنسبة‌

الذين‌لػملوف‌اسم‌ألصا‌،‌كفجر‌فيبرياف‌،‌ككايلا‌‌التلاميذاسم‌عفيفة‌كأقل‌
 .تتَاديكا‌أكمل‌،‌كديوم‌سيكا‌راتو

 الثانيللقاء‌ا •

‌الثلاثاء‌الدوافق‌ فبراير‌‌ٕٓكسيعقد‌الاجتماع‌الثاني‌في‌الدكرة‌الثانية‌يوـ
كما‌يتضح‌من‌زيادة‌‌‌التلاميذ.‌في‌ىذا‌الاجتماع‌اقتًب‌الدعلم‌من‌ٕٕٗٓ

‌الد ‌نشاط ‌‌درّسةنتائج ‌٘ٛبنسبة ‌تكييف ‌من ‌الدعلم ‌بسكن ‌التلاميذٝ،
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‌بعض‌الأطفاؿ‌الذي ‌على‌الرغم‌من‌كجود ‌بضع‌بشكل‌جيد‌، ن‌صمتوا
‌دقائق‌فقط‌كعادكا‌إلى‌الضوضاء‌مرة‌أخرل.

‌ ‌النشاط ‌زاد ‌التلاميذكما ‌بنسبة ‌ٝٗ،ٖٛم ‌من‌. ‌عدد ‌أكبر مع
الذين‌لػملوف‌اسم‌ديوم‌سيكا‌راتو‌‌التلاميذالدرجات‌التي‌حصل‌عليها‌

‌حصل‌ ‌بينما ،‌ ‌براتاما ‌بوترا ‌كأندرياف ‌سوبتاما ‌برلتُ ‌كأمارا ةّ يّ ‌ع كنينا
الذين‌لػملوف‌ألصا‌كفاريل‌نبيل‌عجيب‌كرازيّ‌زلفتُ‌جايا‌على‌أقل‌‌التلاميذ

 الدرجات.

 الثالث‌اللقاء •

‌الثلاثاء‌الدوافق‌ فبراير‌‌ٕٚكسيعقد‌الاجتماع‌الثالث‌في‌الدكرة‌الثانية‌يوـ
.‌ككالعادة‌يفتتح‌الدعلم‌الدرس‌بتلاكة‌التحية،‌بٍ‌الصلاة‌بٍ‌دعوة‌ٕٕٗٓ
.‌التلاميذالدرس،‌كبرديد‌الدوضوع‌كبرفيّ‌‌لتلاكة‌البسملة‌في‌بداية‌التلاميذ

كما‌ىو‌الحاؿ‌في‌الدكرة‌الأكلى‌من‌التعلم‌،‌سيعقد‌الاجتماع‌الثالث‌بعد‌
‌انتهاء‌التعلم.

الثالث،‌بً‌تعظيم‌عملية‌التعليم‌كالتعلم‌مع‌كصوؿ‌نتائج‌‌لقاءفي‌ىذا‌ال
‌الد ‌ٜٝٛإلى‌‌درّسةأنشطة ‌يكوف‌. ،‌ متحمستُ‌‌التلاميذفي‌كقت‌التعلم

التي‌يتم‌تسليمها.‌بحيث‌ارتفعت‌‌الدركسللتعلم‌كلا‌لؽكنهم‌انتظار‌جدا‌
‌.ٝٚٛفي‌الاجتماع‌الثالث‌للدكرة‌الثانية‌إلى‌‌التلاميذنتائج‌أنشطة‌تعلم‌
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‌‌٘ٔبعد‌الاختبار‌بً‌الحصوؿ‌على‌نتائج‌التعلم‌ؿ‌ ‌أكملوا ‌ٕٔطالبا
مع‌أعلى‌.‌ٝ(ٕٓطلاب‌)‌ٖٝ(‌بينما‌أكلئك‌الذين‌لم‌يكملوا‌ٓٛطالبا‌)

‌در‌ ‌من ‌‌ٓٓٔجة ‌عليها ‌براتاما‌‌التلاميذحصل ‌بوترا ‌أندرياف ،‌ الدسمى
‌كديوم‌سيكا‌راتو.

‌ٓٙكفي‌الوقت‌نفسو،‌كاف‌أكلئك‌الذين‌حصلوا‌على‌أدنى‌درجة‌من‌
بناء‌على‌نتائج‌ملاحظات‌أنشطة‌الدعلم‌‌طالبا‌يدعى‌ألصا‌كفجر‌فبرايرياف.

‌الث ‌الأكلى‌كالدكرة ‌الدكرة ‌التي‌بست‌في ‌التعلم ‌بهدؼ‌الدعلم‌‌في‌عملية انية
الفصل‌الجادل‌على‌طلاب‌‌كسيلة‌أفلاـ‌الكرتوفكممثل‌يطبق‌استخداـ‌

‌الدعارؼ‌مدرسة‌عشر ‌لامبونج‌العالية‌دار ‌الدراسي‌‌الجانوبية‌ناتار للعاـ
‌.‌ٚ-ٗك‌‌ٕ-ٗ،‌لؽكن‌رؤيتها‌في‌شكل‌الجدكلتُ‌‌ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓ

الوسيلة‌يلاحظ‌أف‌نسبة‌لصاح‌أنشطة‌الدعلم‌في‌عملية‌التعلم‌باستخداـ‌
‌الكرتوف ‌الأكلى‌بلغت‌‌أفلاـ ‌بلغت‌٘.ٓٙفي‌الدكرة ‌الثانية ٝ‌كفي‌الدكرة

ٝ.‌ترجع‌٘.ٕٕٝ.‌لؽكن‌تفستَ‌أف‌ىناؾ‌زيادة‌في‌نشاط‌الدعلم‌بنسبة‌ٖٛ
‌إلى‌برستُ‌أنشطتهم‌في‌التعلم‌ ‌بالحاجة ‌الدعلمتُ‌يشعركف ‌إلى‌أف يّادة ال

اّؿ‌من‌اكتساب‌فهم‌أفضل.‌في‌الدكرة‌الأ‌التلاميذحتى‌يتمكن‌ كلى‌،‌لا‌ت
‌الدعلموف‌ ‌يقوـ ‌حتى ‌الدعلم. ‌قبل ‌من ‌لغب‌تصحيحها ‌قصور ‌أكجو ىناؾ

‌بتحستُ‌أساليب‌التدريس‌الخاصة‌بهم‌من‌أجل‌برقيق‌النتائج‌الدرجوة.

‌ ‌تعلم ‌أنشطة ‌زادت ‌الدلاحظات، ‌نتائج ‌على ‌الدكرة‌‌التلاميذبناء في
في‌‌فلاـ‌الكرتوفالوسيلة‌أالأكلى‌كالدكرة‌الثانية‌في‌متابعة‌التعلم‌باستخداـ‌
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‌ ‌في‌نشاط‌تعلم يّادة ‌ال ‌لؽكن‌ملاحظة في‌الجدكلتُ‌‌التلاميذكل‌نشاط.
‌.ٛ-ٗك‌‌ٖ-ٗ

‌ ‌تعلم ‌بأنشطة ‌متوسط‌البيانات‌الدتعلقة ‌الاطلاع‌على ‌التلاميذكلؽكن
‌ ‌التعليم‌كالتعلم‌باستخداـ ‌الكرتوفأثناء‌عملية ‌أفلاـ ‌دكرتتُفي‌ال‌الوسيلة

‌ ‌جدكلتُ ‌شكل ‌في ‌كالثانية ‌‌ٙ-ٗالأكلى ‌أف‌ٔٔ-ٗك ‌ملاحظة ‌لؽكن .
‌ ‌الأكلى‌من‌التعلم‌ىو ٝ‌ٛ،ٛٙمتوسط‌نشاط‌التعلم‌للطلاب‌في‌الدكرة

ٝ.‌لؽكن‌تفستَ‌أف‌ىناؾ‌زيادة‌في‌أنشطة‌ٚٛكفي‌الدكرة‌الثانية‌يصل‌إلى‌
يّادة‌إلى‌أف‌ٕ،ٛٔبنسبة‌‌التلاميذتعلم‌ قد‌استفادكا‌‌التلاميذٝ.‌ترجع‌ال

 فقا‌لأنشطتهم.إلى‌أقصى‌حد‌في‌متابعة‌عملية‌التعلم‌ك‌

‌

تحليل بيانات مخرجات التعلم لدى الطلبة في المرحلتين الأولى  (ٕ
 والثانية

‌بنتائج‌تعلم‌اللغة‌ ‌البيانات‌الدتعلقة بناء‌على‌نتائج‌الدراسة،‌لؽكن‌رؤية
‌ ‌باستخداـ ‌الكرتوفالعربية ‌أفلاـ ‌الثانية‌في‌‌الوسيلة ‌الأكلى‌كالدكرة في‌الدكرة

‌النحو‌التالي.على‌‌ٚ-ٗكالشكل‌‌ٗ-ٗالجدكؿ‌
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 ٗ-ٗالجدول 

 العربية دروس اللغةفي ال تلاميذمخرجات تعلم ال
 قيمة الدورة الثانية قيمة الدورة الأولى المؤشرات الرقم

Preetest Postest Preetest Postest 

 ٚٚ ٗٙ ٙٙ ٘٘ متوسط ٔ
 ٓٓٔ ٓٛ ٘ٛ ٘ٚ القيمة‌القصول ٕ
 ٓٙ ٘ٗ ٓ٘ ٖٓ الحد‌الأدنى‌للقيمة ٖ
 %ٓٛ %ٓٙ %ٚٗ %ٕٓ مستوى الاكتمال ٗ

 ٚ-ٗالشكل 

 الرسم البياني لمخرجات التعلم للدورة الأولى والثانية
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 ٛ-ٗالشكل 

 المهارة الكلامرسم بياني لاكتمال مخرجات تعلم 

 
‌التلاميذبناء‌على‌نتائج‌الدراسة‌،‌من‌الدعركؼ‌أف‌مستول‌اكتماؿ‌تعلم‌

ٝ‌،‌بينما‌ٚٗبنسبة‌‌بوستٝ‌ك‌ٕٓفي‌الدكرة‌الأكلى‌ىو‌الاختبار‌القبلي‌بنسبة‌
في‌الاختبار‌القبلي‌‌التلاميذفي‌الدكرة‌الثانية‌يكوف‌مستول‌اكتماؿ‌نتائج‌تعلم‌

ٙٓ‌ ‌اللاحقة ‌النتائج ‌كفي ٝٛٓ‌ ‌)الدلحق ‌مستول‌ٖٕٔٝ ‌ارتفع ‌فقد ‌لذا .)
ٝ،‌بٍ‌برقق‌ٖٖمن‌الدكرة‌الأكلى‌كالثانية‌بنسبة‌‌التلاميذاكتماؿ‌لسرجات‌تعلم‌

 ٝ.ٓٛمؤشر‌النجاح‌في‌ىذه‌الدراسة‌لأنو‌بعد‌تنفيذ‌الدكرة‌الثانية‌كصل‌إلى‌

الوسيلة‌أفلاـ‌ة‌الأكلى‌كالثانية،‌لؽكن‌القوؿ‌أف‌من‌برليل‌البحث‌في‌الدكر‌
‌‌يرتقيلؽكن‌أف‌‌الكرتوف ‌ نتائج‌التعلم ‌الكلاـ للطلاب‌في‌دركس‌اللغة‌مهارة
‌العربية ‌باستخداـ‌. ‌يتم ‌الذم ‌التعلم ‌الدعركؼ‌أف ‌من ‌التفستَ، ‌ىذا ‌على بناء

‌لؽكن‌أف‌يتغلب‌على‌الدشكلات‌كفقا‌لإشاعة‌الدشاكل.‌الوسيلة‌أفلاـ‌الكرتوف
اللغة‌العربية،‌لأف‌التعلم‌باستخداـ‌‌مهارة‌الكلاـ‌في‌مثل‌الطفاض‌لسرجات‌تعلم

09%  
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‌الكرتوف ‌أفلاـ ‌‌كسيلة ‌أف‌لغذب‌انتباه ‌على‌برستُ‌‌التلاميذلؽكن بحيث‌يؤثر
 .التلاميذمهارة‌الكلاـ‌عند‌لسرجات‌تعلم‌

‌ ‌باستخداـ ‌التعلم ‌يؤدم ‌أف ‌لؽكن ‌ذلك، ‌إلى ‌أفلاـ‌بالإضافة الوسيلة
‌‌أيضا‌الكرتوف ‌نشاط ‌زيادة ‌الكلاـ‌التلاميذإلى ‌مهارة ‌التعلم ‌لأف‌في ‌نظرا .

‌التلاميذلا‌يركّ‌فقط‌على‌الدعلم‌بحيث‌يشارؾ‌‌الوسيلة‌أفلاـ‌الكرتوفاستخداـ‌
أكثر‌حماسا‌‌التلاميذبشكل‌أكثر‌نشاطا‌كيكوف‌جو‌التعلم‌أكثر‌متعة‌،‌يبدك‌

‌في‌متابعة‌الدركس.

‌

‌

 

 

 

 

 

 

 

‌
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 الفصل الخامس

 الخلاصة والإقتراحات
 الخلاصة -أ 

‌ ‌التالي:من‌عرض‌البيانات‌أعلاه، ‌النحو ‌على ‌استنتاجو ‌أف‌‌لؽكن لؽكن
‌في‌ ‌التعلم ‌نتائج ‌برستُ ‌إلى ‌كالدسموعة ‌الدرئية ‌الإعلاـ ‌كسائل ‌تطبيق يؤدم

ناتار‌‌العالية‌دار‌الدعارؼ‌مدرسةالعربية‌لطلاب‌الصف‌الحادم‌عشر‌‌الدركس
‌‌الجانوبية‌لامبونج ‌الدراسي ‌في‌ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓللعاـ ‌التعلم ‌عملية ‌أظهرت .

‌ ‌بنسبة ‌نتائج ‌الأكلى ‌بنسبة‌ٙ،ٔٚالدكرة ‌الثانية ‌كالدكرة ‌ضعيفة ‌معايتَ ‌مع ٝ
ٛٗ،ٔٗ‌ ‌أك‌زادت‌بنسبة ‌بحيث‌يكوف‌متوسط‌ٗ٘،ٕٔٝ‌بٍ‌معايتَ‌جيدة .ٝ
‌الأكلى‌ىو‌التلاميذكظائف‌ ‌‌ٙٙ‌في‌الدكرة ‌ىو ‌الثانية ‌بحيث‌ٚٚكفي‌الدكرة .

ٝ‌في‌الدكرة‌الأكلى‌كالتي‌تظهر‌ٚٗ‌التلاميذتكوف‌نسبة‌اكتماؿ‌لسرجات‌تعلم‌
‌ٝ.ٖٖٝ‌في‌الاستنتاج‌الثاني‌،‌فقد‌زادت‌بنسبة‌ٓٛنتائجها‌بنسبة‌

الوسيلة‌أفلاـ‌من‌برليل‌البحث‌في‌الدكرة‌الأكلى‌كالثانية،‌لؽكن‌القوؿ‌أف‌
‌‌الكرتوف ‌لػسن ‌أف ‌التعلملؽكن ‌الكلاـ‌نتائج للطلاب‌في‌دركس‌اللغة‌‌مهارة

‌باستخداـ‌ ‌يتم ‌الذم ‌التعلم ‌الدعركؼ‌أف ‌من ‌التفستَ، ‌ىذا ‌على ‌بناء العربية.
لؽكن‌أف‌يتغلب‌على‌الدشكلات‌كفقا‌لصياغة‌الدشكلة.‌‌الوسيلة‌أفلاـ‌الكرتوف

تخداـ‌اللغة‌العربية،‌لأف‌التعلم‌باسمهارة‌الكلاـ‌في‌‌مثل‌الطفاض‌لسرجات‌تعلم‌
‌الكرتوف ‌أفلاـ ‌‌كسيلة ‌أف‌لغذب‌انتباه ‌على‌برستُ‌‌التلاميذلؽكن بحيث‌يؤثر
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‌ ‌لدل‌‌لسرجات‌تعلم ‌الكلاـ ‌أف‌التلاميذمهارة ‌لؽكن ‌ذلك‌، ‌إلى ‌بالإضافة .
‌إلى‌زيادة‌نشاط‌‌الوسيلة‌أفلاـ‌الكرتوفيؤدم‌التعلم‌باستخداـ‌ .‌التلاميذأيضا

يركّ‌فقط‌على‌الدعلم‌بحيث‌يشارؾ‌‌لا‌الوسيلة‌أفلاـ‌الكرتوفنظرا‌لأف‌استخداـ‌
أكثر‌‌التلاميذبشكل‌أكثر‌نشاطا‌كيكوف‌جو‌التعلم‌أكثر‌متعة،‌يبدك‌‌التلاميذ

‌حماسا‌في‌متابعة‌الدركس.

 الإقتراحات -ب 
من‌نتائج‌البحث‌الذم‌بً‌إجراؤه‌،‌ىذا‌البحث‌الجماعي‌،‌يريد‌الباحثوف‌

 نقل‌اقتًاحات‌بناءة:

 تُدرسللم .ٔ

،‌لؽكن‌أف‌برقق‌طفرة‌بديلة‌في‌أفلاـ‌الكرتوفالوسيلة‌كمن‌خلاؿ‌تطبيق‌
للطلاب‌في‌دركس‌اللغة‌العربية‌التي‌تتكيف‌‌مهارة‌الكلاـ‌برستُ‌نتائج‌التعلم

‌مع‌الدوضوع.

 للمديرين .ٕ

‌في‌تطبيق‌ ‌الدعلمتُ‌في‌الددرسة ‌برفيّ ‌لؽكن‌للمدير كسيلة‌في‌الدستقبل،
‌في‌عملية‌التعلم.‌أفلاـ‌الكرتوف

 ميذلاتلل .ٖ

في‌الدستقبل‌أكثر‌نشاطا‌في‌عملية‌التعلم،‌‌ميذلاتيكوف‌المن‌الدتوقع‌أف‌
التي‌‌الدركسعلى‌فهم‌‌تلاميذالنشطوف‌في‌عملية‌التعلم‌ال‌التلاميذحيث‌يساعد‌
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‌التطبيق‌لؽكن‌برستُ‌نتائج‌تعلم ‌الدعلم‌بشكل‌أفضل.‌لذلك‌مع‌ىذا ‌يقدمها
‌.تلاميذ‌في‌الدركس‌اللغة‌العربيةال‌مهارة‌الكلاـ‌لدل

 للباحثة .ٗ

‌ ‌الفي ‌ىذه ‌ككتابة ‌رسالةإعداد ‌الباحثت، ‌أكجو‌‌ةدرؾ ‌من ‌العديد جيدا
‌العمل‌بحاجة‌ةرجع‌ذلك‌إلى‌قيود‌الباحثتالقصور،‌ك‌ اّؿ‌ىذا .‌لذلك‌لا‌ي

‌أجل‌ ‌الأطراؼ‌من ‌جميع ‌من ‌لستلفة ‌انتقادات‌كاقتًاحات‌بناءة ‌إلى ماسة
‌.ختَ‌كإتقاف‌ىذا‌العمل‌كإف‌شاء‌الله‌للأعماؿ‌القادمة

‌
‌ ‌البتكأختَا ‌ىذه‌‌ةاحثعتذر ‌إعداد ‌في ‌القصور ‌كأكجو ‌الأخطاء ‌جميع عن
‌ ‌الباحثتالرسالة. ىّ‌ةعلق ‌ألص ‌الذم ‌العمل ‌فائدة ‌على ‌كبتَة ‌ةالباحث‌اآمالا

‌للباحث ‌بالنسبة ‌للنهوض‌بعالم‌‌ةكخاصة ‌دائما ‌يسعوف ‌الأطراؼ‌الذين كجميع
أعلى‌جودة‌كأكثر‌تقدما،‌حتى‌‌ةالتعليم.‌نأمل‌أف‌يكوف‌التعليم‌في‌إندكنيسي

 .مكن‌من‌التنافس‌مع‌جميع‌دكؿ‌العالم.‌آمتُيت
 

 

 

‌

‌

‌
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‌(ٕٓٓٓالفكر‌العربي،‌

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌



ٜٔٓ 
 

 

 المراجع الأجنبية
Alpinah, Fitri. “Usaha Peningkatan Maharah Kalam Bahasa Arab Melalui 

Metode Muhadatsah Bagi Santri di Pondok Modern Al-Ikhlas Putri 

Kuningan”, Skripsi. Universitas Islam Indonesia Yogyakarta. 2020. 

Amran, & Takdir. “Penugasan Pembuatan Media Audio Visual Percakapan 

Bahasa Arab Untuk Meningkatkan Keterampilan Berbahasa Mahasiswa 

Pendidikan Bahasa Arab Iai Muhammadiyah Sinjai”, Jurnal Naskhi: 

Jurnal Kajian Pendidikan Dan Bahasa Arab, 2(2). 

Anshori, Ahmad Muhtadi. Pengajaran Bahasa Arab Media Dan Metode-

Metodenya. Yogyakarta: Teras. 2009. 

Arikunto, Suharmisi. Penelitian Tindakan Kelas. Jakarta:Bumi Aksara. 2012.  

Arsyad, Azhar. Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya. Jurnal Pendidikan 

Islam Vol 1 No 1. Yogyakarta: Pustaka Pelajaran .2004.
 
 

Asrori, Iman. Media Pembelajaran Bahasa Arab. Jurnal Studi Agama Vol 6 No 1. 

Juni. 2018. 

Azmi, Minatul & Puspita, Maulidia. “Metode Story Telling Sebagai Solusi 

Pembelajaran Maharah Kalam diPKPBA Universitas Islam Negeri 

Malang.” Inovasi Media Pembelajaran Bahasa, Sastra, dan Budaya Arab. 

2019. 

Effendi, Ahmad Fuad. Metodologi Pengajaran Bahasa Arab. Jurnal Pendidikan 

Islam Vol 1 No 1.Malang: Misykat. 2005. 

Fahrurrozi, Aziz. Pembelajaran Bahasa Arab Problematika dan Solusinya. Jurnal 

Pendidikan Bahasa Arab Dan Kebahasa Araban Vol No 2. Desember. 

2014. 

Hadi, Yazid. “Pembelajaran Keterampilan Berbicara Bahasa Arab Menurut 

Rozdi Ahmad Taimah dan Muhammad Kamil” Jurnal Al-mahra untuk 

Pembelajaran Bahasa Arab. 2019 

Hamid, Abdul. Et A1. Pembelajaran Bahasa Arab. Malang. 2018. 

Hermawan, Acep. Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab. Jurnal Studi Agama 

Vol 6 No 1. Bandung. 2014. 

Hidayat, Nandang Syarif. Problematika Pembelajaran Bahasa Arab. Jurnal 

Pemikiran Islam Vol 37 No 1. Januari-Juni 2012. 

Kurnia Sari, Ana. “Upaya Peningkatan Percaya Diri dalam Kemampuan 

Berbicara (Studi Lapangan Mahasiswa Program Studi Pendidikan Bahasa 

Arab Iain Metro Tahun Ajaran 2021-2022).” Skripsi, Institut Agama Islam 

Negeri Metro. 2022. 

Mahmudah, Umi & Rochma, Siti Nikmatul. “Pembelajaran Maharah Kalam 

dengan Media ‘Learning.Aljazeera.Net’ di Universitas Darussalam 

Gontor.” Lisanan Arabiya: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab. 2022. 
Mamlu‟atul, Wahab Rosyidi Abd Ni‟mah. Pembelajaran Bahasa Arab. Jurnal 

Ilmiah Pendidikan Bahasa Arab Vol 2 No 1. Malang: UIN-Maliki Press. 

2012. 

Muhammad, Abubakar. Metode Khusus Pengajaran Bahasa Arab. Surabaya: 

Usaha Nasional. 1981. 



ٔٔٓ 
 

 

Muhtadi, Ahmad. Pengajaran Bahasa Arab Media dan Metode-metodenya. 

Yogyakarta: Penerbit TERAS. 2009. 

Mustofa, Syaiful. Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif. Malang. 2011. 

Sadiman,  Arief  DKK . Media Pendidikan. Jakarta:Raja Grafindo Persada. 2014.  

Sajuang, Nurul Anna. “Penerapan Audio Visual dalam Meningkatkan 

Keterampilan Berbicara Bahasa Arab pada Peserta Didik kelas VII 

Madrasah Tsanawiyyah Negeri 3 Bulukamba.” Skripsi, Universitas Islam 

Negeri Alaudin Makassar. 2022. 

Sudijono, Anas. Pengantar Statistik Pendidikan. Jakarta:Raja Grafindo Persada. 

2015.  

Sugiyono. Metode Penelitian Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif Dan R&D. 

Bandung: Alfabeta. 2008.  

Suja‟i. Inovasi Pembelajaran Bahasa Arab. Semarang. 2008.  

Yaumi, Muhammad. Media dan Teknologi Pembelajaran. Makassar: Kencana. 

2017. 

‌

‌

‌

‌

‌
 

 
 



 
 

 

 
 
 

 الملاحق
 
 
 

 



ٕٔٔ 
 

 

 أداة جمع البيانات

ذ تطبيق استخدم وسيلة أفلام الكرتون لترقية مهارة الكلام لدى تلامي
الفصل الحادي عشر بمدرسة دار المعارف العالية ناتار لامبونج الجنوبية 

 مٕٕٗٓ-ٖٕٕٓللعام الدراسى 
Lembar Observasi Peserta Didik 

 

Nama Sekolah : 

Mata Pelajaran : 

Kelas/Semester : 

Siklus/Pertemuan : 

 

 

NO 

 

NAMA 
ASPEK YANG DINILAI 

 

TOTAL 

SKOR 

 

KRITERIA 
1 2 3 4 

1 ADP       

2 ABS       

3 ARR       

4 A       

5 DCR       

6 DGRD       

7 FF       

8 FNA       

9 FRAS       

10 KTA       

11 MAF       

12 NRC       

13 NA       

14 RZY       

15 RAS       
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Lembar Observasi Aktivitas Guru Mengajar 

 

Nama Guru  : 

Sekolah  : 

Kelas/Semester : 

Siklus/Pertemuan : 

 

No Aspek yang diamati Pert 1 Pert 2 Pert 

3 

Rata- 

rata 

Ket 

I. Pra Pembelajaran      

1. Membuka kegiiatan 

pembelajaran dengan salam 

     

2. Mengkondisikan peserta didik 

untuk belajar 

     

3. Melakukan kegiatan apersepsi      

4. Memberikan motivasi      

5. Menyampaikan tujuan 

pembelajaran sesuai indikator 

     

II. Kegiatan Pembelajaran      

1. Melaksanakan pembelajaran 

sesuai dengan kompetensi 

(tujuan) yang ingin dicapai 

dengan menggunakan media 

audiovisual 

     

2. Melaksanakan pembelajaran 

secara runtut 

     

3. Menguasai kelas      

4. Melaksanakan pembelajaran 

sesuai dengan alokasi waktu 
yang direncanakan 

     

5. Penguasaan materi 

pembelajaran 
     

6. Menghasilkan pesan yang 

menarik 

     

7. Melibatkan peserta didik 

dalam proses pembelajaran 

     

8. Menunjukkan sikap terbuka 

dan respon peserta didik 

     

9. Menumbuhkan keceriaan dan 

antusiasme peserta didik 

dalam belajar 
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10. Memantau proses belajar 

peserta didik 

     

11. Menggunakan bahasa lisan 

dan tertulis secara jelas, baik 

dan benar 

     

III Penutup      

1. Melakukan refleksi atau 

membuat rangkuman dengan 

melibatkan peserta didik 

     

2. Melaksanakan tindak lanjut      
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SOAL PREE TEST 

SIKLUS I 

 

Sekolah  : MAS Daarul Ma’arif 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Kelas/Semester : XI/2 

Materi   : "وسيلة أفلام الكرتون "دورا إيمون وأصحابو 

 ما قَالَتْ المُدَرِّسَة!إِسْمَعْ وَ قَ لِّدْ  .أ 
 إِشْرَحْ عَنْ ىَذِهِ الصُوْرة! .ب 
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SOAL POST TEST 

SIKLUS I 

 

Sekolah  : MAS Daarul Ma’arif 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Kelas/Semester : XI/2 

Materi   : وسيلة أفلام الكرتون "دورا إيمون وأصحابو"   

 
ة التي  .أ  هَا المُدَرِّسَة!إِشْرَحْ القِصَّ  شَرَحَت ْ
هَا المُدَرِّسَة!  .ب  ة التي شَرَحَت ْ  قُمْ بتَِطْبِيْقِ المُحَادَثةَُ عَلَى القَصَّ
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SOAL PREE TEST 

SIKLUS II 

 

Sekolah  : MAS Daarul Ma’arif 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Kelas/Semester : XI/2 

Materi   : "وسيلة أفلام الكرتون "رودي تابودي 

 إِسْمَعْ وَ قَ لِّدْ ما قَالَتْ المُدَرِّسَة! . أ
 إِشْرَحْ عَنْ ىَذِهِ الصُوْرة! . ب
 

 
 

 

 

 
 



ٔٔٛ 
 

 

SOAL POST TEST 

SIKLUS II 

 

Sekolah  : MAS Daarul Ma’arif 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Kelas/Semester : XI/2 

Materi   : "رودي تابودي" وسيلة أفلام الكرتون   

هَا المُدَرِّسَة! .أ  ة التي شَرَحَت ْ  إِشْرَحْ القِصَّ
هَا المُدَرِّسَة!  .ب  ة التي شَرَحَت ْ  قُمْ بتَِطْبِيْقِ المُحَادَثةَُ عَلَى القَصَّ

‌
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Gambar 1.1 

Peneliti Memulai Pembelajaran Bahasa Arab  

 

 

 

Gambar 1.2 

Peneliti Menjelaskan Tentang Media Film Kartun untuk Pembelajaran 

Maharah Kalam pada Mata Pelajaran Bahasa Arab 
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Gambar 1.3  

Siswa Mengerjakan Soal Tes yang diberikan Oleh Peneliti 

 

 

 

Gambar 1.4 

Siswa sedang Mengerjakan Tes yang diberikan oleh Peneliti 
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الذاتية للباحثةالسيرة   

‌كاسمهباحثةال‌تكلد  بلقيس‌‌‌ّـأ‌ةالكامل‌ا،
‌تيجينينينج،‌رضيةم ‌منطقة ‌تيتيباساف، ‌قرية ‌في ،

‌ ‌التاريخبيساكاراف، ‌‌ٗ‌في ‌كانٜٜٜٔمايو ‌ت.
‌‌باحثةال ‌‌يةالثانبنتا ‌كالسيدة‌من ‌صوفا ‌بدر السيد

 موريا

مدرسة‌الإبتدائية‌ الأساسي‌فيالباحثة‌‌تعليمال‌بلغت
في‌الددرسة‌‌اتعليمه‌ت،‌بٍ‌كاصلٕٔٔٓفي‌عاـ‌‌بزرجتك‌ مارغوموليا ٔالحكومية‌

‌كاتيس في‌توسطةالد ‌‌بزرجتك‌ كاليسوعو ‌عاـ ‌ٕٗٔٓفي ‌بٍ ‌هادراست‌بدأت،
.‌بٍ‌ٕٛٔٓفي‌عاـ‌‌بزرجتك‌ معهد‌دار‌السلاـ‌كونتور‌للبنات‌الثالث في‌الثانوية
‌‌اتعليمه‌تكاصل ‌في ‌التعليم ‌شعبة ‌الحكومية، ‌الإسلامية ‌ميتًك اللغة‌جامعة
‌التدريس‌،‌كلية‌التًبية‌ك‌العربية من‌الفصل‌الدراسي‌الأكؿ‌في‌عاـ‌‌تبدءاعلوـ
ٕٕٓٓ. 

‌لل ‌الذاتية ‌أكضحت‌الستَة ‌كتعالى‌دائما‌‌عسى‌،باحثةىكذا الله‌سبحانو
 .آمتُلنا‌في‌ختَ‌‌نعامويهدم‌كيعطي‌

 

 


