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 الإهداء
احكمد لله رب العالمين، أشور الله سبحانه  تعالى على نعمه التي ا 
تحصى،  على ما منحني من قوة  صحة ا حد د لها،  على ما ز دني به من 

أسجد شورا لله  علم  معرفة بفضله  تيسيره، حتى تمونت من إتمام هذه الرسالة.
عز  جل، راجية أن يوون هذا اإسنجاز خطوة أ لى نحو مستقبلي في تحقيق 
أحاممي. آمين. ا توجد صفحة في هذه الرسالة أجمل من صفحة اإسهداء، 

 إلى: الماجستير فبسم الله الرحمن الرحيم أهد  هذه الرسالة
يوافحان دائما ن  أمي سودارمي، اللذي زة أتما جااا،هم الد  احكبيبين، أبي  .1

بول قوتهما لأجل نجاحي. شورا على كل الدعوات  التشجيع  احكب 
 .قد أعطيتنيالذ  

 عن حبهما  رعايتهما  صبرهما في تربيتي  رعايتي،  دعمهما المعنو  
رسالة تمت هذه ال  الماد ،  دعائهما المستمر لي طوال فترة دراستي حتى

 .الماجستير
 لجميع أسرتي المحبوبين  في الدنيا  الآخرة، صغيرا اللذين ربيان ،حفظهما الله

 .آمين
ر صهان هامي،  غازية فاطمة الزهرة هامي،  فقيه إلى إخواني  أخواتي  .2

مهما الأحوال إلى  الشجاعة  أعطيت الباحثة ذينل عزبي الفيوا هامي، ال
 .النجاح  التوفيق
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 شكر و تقدير
 بسم الله الرحمن الرحيم

حثة الله سبحانه  تعالى على نعمه التي ا تحصى، البا تشور        
 منها العلم  القوة  الهداية، مما مونها من إتمام هذه الرسالة الماجستير بعنوان 

لدى طلبة مدرسة مصر  "تطبيق الأنشطة اللغوية في تنمية مهارة التعبير الشفهي
اإسساممية المتوسطة بوا  كانان".ساكتي   

 اجستيرا لمتطلبات احكصول على درجة المقدمت هذه الرسالة استوما
 اإسساممية احكوومية امبونج.  جورا  سيو في قسم تعليم اللغة العربية بجامعة 

في إعداد هذه الرسالة، تلقت الباحثة الوثير من التوجيه  اإسرشاد من 
 تمختلف الأطراف، مما مونها من إتمامها في الوقت المحدد.  على ذلك،  د

عبر عن شورها  امتنانها لجميع من ساهم في إنجاز هذا العمل، الباحثة أن ت
  تخص بالذكر:

 جورا  سيو بجامعة إيدا أمامي كرئيسة  الأستاذة الدكتورةفضيلة المحترمة  .1
  اإسساممية احكوومية امبونج.

 جورا  سيو بجامعة  كلية الدراسات العليامديرة   ،أعلىالأستاذة الدكتورة  .2
  امبونج.اإسساممية احكوومية 

الدكتور تعليم اللغة العربية،    ماجستير في رئيس قسمك،  سوتارجو جالدكتور  .3
تعليم اللغة العربية، على  ماجستير في ، سورتير قسمخالص أمرالله محمد

 مساعدتهما  توجيههما للباحثة.
،  راضى هاريسوا دكتورشرف الأ ل،  الالمك ،حسن الفتاربالدكتور  .4

امصهما في تخصيص الوقت  تقديم التوجيهات شرف الثاني، على إخالمك
 .الماجستير خامل عملية إتمام هذه الرسالة ئي ااقتراحات  النقد البنا



 ج 
 

،  على إذنه بإجراء البحث في مدرسة  هيود  ملباا فترا فيغغرالأستاذ  .5
 .اإسساممية المتوسطة بوا  كانانمصر ساكتي 

بي، أريد أن أشورني على  أخيرا  ا متأخرا، أريد أن أشورني على إيماني .6
م العطلة، القيام بول هذا العمل الشاق، أريد أن أشورني لعدم  جود أا

أريد أن أشورني على عدم اإسقامع عن التدخين، أبدا أريد أن أشورني 
أتلقي، أريد أن أشورني على  لووني دائما مانحا،  أحا ل أن أعطي أكثر مما

أريد أن أشورني لووني أنا فقط في أن أحا ل القيام بأكثر من الصواب،   
 جميع الأ قات.

ا تزال تحتو  على العديد  الماجستير الباحثة أن هذه الرسالة تدركأ
من أ جه القصور، لذا ترحب بااقتراحات  المامحظات من القراء لتحسين هذا 

 نافعة للجميع.  الماجستير  أن جاعل هذه الرسالة البحث
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 صلخستالم
اللغوية في تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى طلبة مدرسة  تطبيق الأنشطة

 مصرساكتي الإسلامية المتوسطة بواي كانان
 2471030068عفيفة ماليا هامي :  

رة التحدث في تعليم اللغة تنطلق هذه الدراسة من قلة ااهتمام بمها
العربية، خاصة في البيئة المعهدية التي تركز غالبا على مهارات القراءة  احكفظ 
 الوتابة.  تهدف هذه الدراسة إلى  صف تطبيق الأنشطة اللغوية في تنمية 

درسة مصرساكتي اإسساممية بم القسم المتوسط بةمهارة التعبير الشفهي لدى طل
 .المتوسطة بوا  كانان

استخدمت هذه الدراسة المنهج الوصفي الويفي، حيث تم جمع 
البيانات من خامل المامحظة،  المقابلة،  التوثيق.  شملت مصادر البيانات معلم 

درسة مصرساكتي اإسساممية المتوسطة بم اللغة العربية  طامب القسم المتوسط
فاعلية  .  تومن أهمية هذه الدراسة في تقديم صورة  اضحة عنبوا  كانان

الأنشطة اللغوية في تنمية مهارة التحدث، لتوون مرجعا في تطوير تعليم اللغة 
 .العربية نحو الأسلوب التواصلي

 أظهرت نتائج الدراسة أن مهارة التعبير الشفهي لدى الطامب قد 
شهدت تطورا ملحوظا، خاصة في جانب الجرأة على التحدث  اكتساب 

ن تنفيذ الأنشطة اللغوية، مثل تعويد الطامب المفردات الأساسية. كما تبين أ
على استخدام اللغة العربية،  البرامج اللغوية المنظمة،  إشراف المعلم، كان له أثر 
إجاابي في تحسين طامقة التحدث.  مع ذلك، ا تزال هناك بعض الصعوبات في 
ا استخدام القواعد اللغوية،  صحة النطق،  تنظيم الأفوار بشول متسلسل. كم
أن تحقق هذه الأنشطة يتم تدرجايا  على مستوى أساسي،  لم يشمل جميع 

بشول متساٍ ، مما يتطلب مزيدا من التعزيز لتحقيق تنمية أكثر فاعلية  بةالطل
 .في مهارة التحدث
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ABSTRAK 

Penerapan Kegiatan Berbahasa Dalam Meningkatkan Keterampilan 

Ekspresi Lisan Siswa KMI Wustho Mesir Sakti Way Kanan 

Afifa Malia Hami : 2471030068 

Penelitian ini dilatarbelakangi oleh masih rendahnya perhatian 

terhadap keterampilan berbicara dalam pembelajaran bahasa Arab, 

khususnya di lingkungan pesantren yang cenderung lebih menekankan 

pada aspek membaca, menghafal, dan menulis. Oleh karena itu, 

penelitian ini bertujuan untuk mendeskripsikan penerapan kegiatan 

berbahasa dalam meningkatkan keterampilan ekspresi lisan siswa KMI 

Wustho Mesir Sakti Way Kanan. 

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif dengan jenis 

penelitian deskriptif. Teknik pengumpulan data dilakukan melalui 

observasi, wawancara, dan dokumentasi. Sumber data dalam penelitian 

ini meliputi guru bahasa Arab dan siswa KMI Wustho Mesir Sakti Way 

Kanan. Penelitian ini penting dilakukan untuk memberikan gambaran 

mengenai efektivitas kegiatan berbahasa sebagai upaya meningkatkan 

kemampuan berbicara siswa serta menjadi acuan dalam pengembangan 

pembelajaran bahasa Arab yang lebih komunikatif. 

Hasil penelitian menunjukkan bahwa keterampilan ekspresi 

lisan siswa mengalami perkembangan yang cukup baik, terutama pada 

aspek keberanian berbicara dan penguasaan kosakata dasar. 

Pelaksanaan kegiatan berbahasa seperti pembiasaan penggunaan bahasa 

Arab, program kebahasaan terstruktur, serta bimbingan guru terbukti 

efektif dalam meningkatkan kelancaran berbicara. Namun, masih 

terdapat kelemahan pada aspek tata bahasa, pelafalan, dan penyusunan 

gagasan secara runtut. Ketercapaian kegiatan berbahasa berlangsung 

secara bertahap dan menunjukkan hasil pada tingkat dasar, meskipun 

belum merata pada seluruh siswa dan masih memerlukan penguatan. 
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 وللأالفصل ا
 مقدمة

 خلفية البحث  .أ 
تعد اللغة العربية إحدى اللغات العالمية التي لها د ر مهم،  ا سيما في     

ميدان التربية اإسساممية. فهي ليست مجرد لغة القرآن  احكديث فحسب، بل 
تعد أيضا  سيلة أساسية لفهم التراث العلمي اإسساممي الواسع.  من ثم فإن 

للمؤسسات التربوية إتقان اللغة العربية إتقانا صحيحا يعد حاجة أساسية 
اإسساممية، بما في ذلك المعاهد الدينية  المدارس ذات الطابع الشرعي )المدارس 

 الدينية(.
ا يقتصر المطلوب من الطامب على فهم البنية اللغوية فحسب، بل     

ينبغي أيضا أن يوونوا قادرين على استخدامها كأداة للتواصل.  من أبرز 
محد دية المفردات،  الأخطاء في التصريف،  أسباب صعوبة الطامب في ذلك

 قلة التمرينات التطبيقية، مما جاعل الطامب يميلون إلى السلبية  ااعتماد على 
احكفظ،  يواجهون صعوبة في التعبير عن أنفسهم.  في هذا السياق، فإن 
الطالب الذ  يستطيع استعمال اللغة كوسيلة للتواصل ا بد أن يتمون من 

 دات  أن يعتاد على ممارستها في بيئته.إتقان المفر 
 كما ا، من ناحية دراسة اكتساب اللغة الثانية، البيئة ليها د ر كبير جد    

  How Languages Are Learned جاء في كتاب ايتبا ن  نينا سبادا المعنون

أن اكتساب اللغة الثانية يعتمد اعتمادا كبيرا على البيئة،  التي تشول في 
 1ادة لغوية.النهاية ع

الرأ  ده متوافق مع نظرية فرضية المدخامت اللي قدمها ستيفن د.      

                                                 
1 Patsy M. Lightbown and Nina Spada, How Languages Are Learned 

(Oxford: Oxford University Press, 2013). 
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كراشن  اللي بيأكد إن الطلبة هيتعلموا اللغة بشول أفضل لما يتعرضوا للغة 
البيئة الغنية باستخدام اللغة العربية بتخلي الطامب  2.بطريقة معنوية  مستدامة

 ن بفصل الدراسة.يستقبلوا اللغة بشول طبيعي  مش مقيدي
غير إن عرض اللغة، مهارة الوامم كمان بتحتاج فرصة استخدام اللغة.     

ميريل سوين من خامل فرضية اإسنتاج بيأكد إن مهارات اللغة بتتطور لما 
الطامب يتشجعوا يستخدموا اللغة بشول فعال، بما فيهم عمل أخطاء 

مش بس بتوفر مدخامت،  بالتالي، بيئة اللغة 3 تصحيحها من خامل التفاعل.
 لون كمان موان لممارسة إنتاج اللغة.

اللغوية المناسبة عنصراً مهماً في تعليم اللغة العربية، إذ إن  لأنشطةتعد ا    
توفير محيط يشجع الطالبات على استخدام العربية في مختلف الأنشطة الرسمية 

هذه البيئة يسهل   غير الرسمية يمنحهن فرصة للتفاعل الطبيعي  المستمر.  في
ترسيخ عادة استعمال اللغة، لأن الطالبات ا يوتفين بحفظ المفردات أ  
القواعد فقط، بل يتعودن على توظيفها في مواقف التواصل اليومي. إن هذا 
النوع من الممارسة المتواصلة يمثل جانباً أساسياً جاب التأكيد عليه في عملية 

 The Powerمع ما ذكره تشارلز د يج في كتابه  يتوافق هذا . تعلم اللغة العربية

of Habit   حيث أ ضح أن العادة ليست قدراً محتوماً، بل يمون تجاهلها أ
 هذا يعني أنه على الرغم من أن الطالبات قد جادن  4تغييرها أ  استبدالها.

صعوبة في البداية عند التحدث باللغة العربية، إا أن هذه الصعوبة يمون 
استبدالها بمهارة لغوية أفضل من خامل التعويد المستمر   جود بيئة تجا زها   

                                                 
2 Stephen D Krashen, Principles and Practice in Second Language 

Acquisition (Oxford: Pergamon Press, 1982). 
3 Merrill Swain, “Communicative Competence: Some Roles of 

Comprehensible Input and Comprehensible Output,” Applied Linguistics 5, no. 2 

(1985): 248. 
4 Charles Duhigg, The Power of Habit: Why We Do What We Do in Life and 

Business, vol. 34 (Random House, 2012). 
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 داعمة.
كمان، ألبرت باند را من خامل نظرية التعلم ااجتماعي  ضح إن     

 5السلوك اللغو  بيتشول كمان عن طريق المامحظة  محاكاة البيئة ااجتماعية.
لعربية بشول نشط، ده يشوفوا زمامئهم  المدرسين بيستخدموا اللغة ا ةلما الطلب

 متشجعين يقلد ا  يطبقوا اللغة د  في تفاعلهم اليومي. ةبيخلي الطلب
قدرة التعبير الشفو  في تعلم اللغة العربية بتشمل عدة جوانب رئيسية     

ز  الطامقة،  دقة التركيب،  كمان معنى الرسالة في التواصل. ه. د غامس 
تطور بشول مثالي من غير ممارسة برا ن أكد إن مهارة الوامم ما تقدرش ت

 مستمرة في مواقف تواصل حقيقية.
علشان كده، بيئة اللغة بقت  سيلة مهمة 6

 لتدريب الجوانب اللي اتذكرت.
 فقا للبحث الذ  أجرته هيلدا خويرل عزة  زمامؤها في مقالتهم المعنونة     

ة في تحسين مهارة "فعالية تعويد التحدث باللغة العربية  البيئة اللغوية المامئم
الوامم" تبين أن تعويد الطامب على التحدث بالعربية مع  جود بيئة لغوية 

  جه  7مساعدة يسهم إسهاما ملحوظا في رفع مستوى مهارة الوامم لديهم.
الشبه مع البحث الذ  يقوم به الباحث هو أن كليهما يؤكد على أهمية تعويد 

ية مهارات اللغة لدى الطامب. أما من اللغة العربية بوصفه استراتيجية في تنم
جهة ااختامف، فإن بحث هيلدا خير اإسزة  زميامتها يركز على تنمية مهارة 
الوامم فقط، بينما البحث الذ  أقوم به ا يقتصر على مهارة الوامم، بل 

                                                 
5 Albert Bandura, Social Learning Theory (Englewood Cliffs, NJ: Prentice 

Hall, 1977). 
6 H Douglas Brown, Teaching by Principles: An Interactive Approach to 

Language Pedagogy (New York: Pearson Education, 2007). 
7 Hilda Khoiril ’Izza, Nanin Sumiarni, and Sopwan Mulyawan, “Efektivitas 

Pembiasaan Berbicara Bahasa Arab Dan Lingkungan Bahasa Arab Yang Kondusif 

Dalam Meningkatkan Keterampilan Berbicara,” EL-IBTIKAR: Jurnal Pendidikan 

Bahasa Arab 9, no. 2 (January 4, 2021): 153, 

https://doi.org/10.24235/ibtikar.v9i2.7232. 
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يشمل أيضاً تعبير الطالبات في استخدام اللغة بشول أ سع في سياق المدرسة 
 .ر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانانمص مدرسةالرسمية 
 فقا للبحث الذ  أجرته د   المهدية  زمامؤها في مقالتهم المعنونة     

"تطبيق تعويد اللغة العربية من خامل طريقة احكوار في المدرسة الثانوية السلفية 
الشافعية تبويرنغ" تبين أن تطبيق طريقة احكوار في تعويد الطامب على استخدام 

 هذا  8للغة العربية قد أثبت فعاليته في تنمية مهارة الوامم لدى الطامب.ا
البحث يتشابه مع البحث الذ  يقوم به الباحثة، حيث إن كليهما يدرس 
فعالية تعويد اللغة العربية في البيئة المدرسية لرفع قدرة الطامب على التواصل. 

لمهدية  زمامئها يركز غير أن ااختامف يومن في محور التركيز، فبحث د   ا
بصورة أكبر على استخدام طريقة احكوار بوصفها ااستراتيجية الرئيسة في 

بينما هذه الدراسة أ سع نطاقاً،  تحديدًا تسلط الضوء على د ر التعويد، 
مصر ساكتي  مدرسة الأنشطة اللغوية كجهد للتغلب في التعبير الشفهي للطلبة

 .اإسساممية المتوسطة بوا  كانان
 فقا للبحث الذ  أجراه سابيام ر سياد   أحمد أليم في مقالتهم      

المعنونة "برنامج تعويد اللغة العربية في مدرسة متوسطة معهد المأْتوق 
بسوكابومي" تبين أن برنامج تعويد اللغة العربية في معهد المأْتوق يسير بصورة 

 قد تجسد  9ييم.جيدة، حيث يشمل الأهداف  التخطيط  التنفيذ  كذلك التق
هذا البرنامج من خامل أنشطة مثل توزيع المفردات،  المحاضرة،  المحادثة، 
 المسرحية التنافسية،  نظام الموافأة  العقوبة.   جه الشبه مع البحث الذ  

                                                 
8 Iva Inayatul Ilahiyah, “Penerapan Pembiasaan Berbahasa Arab Melalui 

Metode Khiwar Di Madrasah Tsanawiyah Salafiyah Syafi’iyah Tebuireng,” AL-

I’ROBY: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab Dan Kebahasaaraban 2, no. 1 (2025): 33–43, 

https://doi.org/https://doi.org/10.33752/jbai.v2i1.7492. 
9 Sabila Rosyadi and Akhmad Alim, “Program Pembiasaan Berbahasa Arab 

Di MTs Pondok Pesantren Al-Ma’tuq Sukabumi,” Tawazun: Jurnal Pendidikan Islam 

15, no. 3 (December 31, 2022): 447, https://doi.org/10.32832/tawazun.v15i3.7499. 
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يقوم به الباحثة هو أن كليهما يدرس تعويد اللغة العربية من أجل تنمية 
 أن البحث في معهد المأْتوق يركز مهارات اللغة. أما ااختامف فيومن في

على تعويد  باحثةبشول أكبر على نظام البرنامج المنظم، بينما يركز بحث ال
 اللغة العربية في تعبير الطامب اللغو .

مصر  مدرسةاستنادا الى المامحظة اا لية التي قامت بها الباحثة في     
درسة قد اعتادت على ، تبيّن ان المساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان

تفعيل استخدام اللغة العربية في احكياة اليومية للطالبات، حيث يظهر ذلك في 
مختلف اشوال التواصل البسيط داخل المدرسة مثل تبادل التحية،  المحادثات 
الخفيفة بين الطالبات،  التوجيهات التي يلقيها المعلمون باللغة العربية.  تهدف 

ل الطالبات يعتدن على سماع اللغة العربية  استعمالها هذه الممارسة الى جع
 .بوصفها اداة للتواصل اليومي

 مع ذلك، كشفت نتائج المامحظة عن  جود بعض المشوامت. فعلى 
الرغم من امتامك الطالبات كما كبيرا من المفردات  معرفتهن ببعض القواعد 

الشفهي ما تزال ااساسية في الصرف  النحو، اا ان قدرتهن على التعبير 
ضعيفة. فعند ممارسة اللغة في التواصل الشفهي، تواجه العديد من الطالبات 
صعوبة في اختيار المفردات المناسبة،  بناء التراكيب اللغوية السليمة،  المحافظة 
على طامقة الوامم.  تزداد هذه الصعوبات بسبب قلة ممارسة اللغة العربية 

ستخدامها غالبا على اثناء احكصة خارج غرفة الصف، حيث يقتصر ا
الدراسية، بينما يقل استعمالها في ا قات ااستراحة ا  اثناء اانشطة المدرسية 

 .ا  في التفاعل اليومي بين الطالبات
انطامقا من المشوامت المذكورة آنفا، تظهر بعض ا جه المقارنة بين 

خير اإسزا الدراسات السابقة  هذه الدراسة. فقد توصلت دراسة هيلدا 
 زميامتها الى ان مهارة الوامم لدى الطالبات ما تزال منخفضة بسبب عدم 
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توفر بيئة لغوية مناسبة.  كشفت دراسة د   المهدية  زميامتها ان كثيرا من 
الطالبات يواجهن صعوبة في الوامم ان التعلم ما يزال نظرا، مما يقتضي 

يام رسياد   احمد عليم فقد تدريبا عمليا من خامل احكوار. اما دراسة صب
اظهرت ان برنامج تعويد اللغة العربية في المدارس لم يتم تخطيطه بشول متقن، 

 .اامر الذ  جاعل نتائجه غير فعالة بالشول المطلوب
مصر ساكتي اإسساممية  مدرسةاما هذه الدراسة التي اجرتها الباحثة في 

ان كانت ا تخرج عن سياق ، فإن لها تركيزا مختلفا   المتوسطة بوا  كانان
الدراسات السابقة. فعلى الرغم من ان المدرسة قد طبقت برنامجا لتعويد اللغة 
العربية، اا ان الطالبات ما تزالن يواجهن جملة من العقبات، من بينها محد دية 
احكصيلة اللغوية،  قلة الثقة بالنفس عند احكديث،  انخفاض معدل استخدام 

ج ا قات الدر س.  قد اثرت هذه العوامل في عدم تطور اللغة العربية خار 
القدرة التواصلية لدى الطالبات بصورة مثلى، مما ادى الى محد دية القدرة على 

 .التعبير الشفهي
 بالرجوع الى تحليل الدراسات السابقة، يتضح ان عنصر الجدة في هذه 

يئة اللغوية في الدراسة يتمثل في اعتماد المنهج الومي لقياس اثر نشاط الب
تنمية القدرة على التعبير الشفهي. فقد ركزت معظم الدراسات السابقة على 
المنهج النوعي ا  الوصفي الذ  يوتفي بعرض عملية التعويد اللغو   ما 
يرتبط بها من ظواهر في مهارة الوامم، د ن اختبار العامقة السببية بينهما. 

ياس مستوى اارتباط بين  على خامف ذلك، تسعى هذه الدراسة الى ق
انشطة البيئة اللغوية التي تجر  في المدرسة  بين القدرة على التعبير الشفهي 

 .باستخدام التحليل ااحصائي مثل اارتباط  اانحدار الخطي البسيط
اضافة الى ذلك، ا تقتصر هذه الدراسة على تقييم  جود البيئة 

ثل شدة اانشطة،  تورار استخدام اللغوية، بل تتنا ل ايضا جوانب تنفيذها م
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اللغة العربية في احكياة اليومية،  مقدار اسهامها في تعزيز الجرأة  الطامقة 
 الفاعلية في التعبير الشفهي.  بهذا، ا توتفي الدراسة بوصف ظاهرة 
استخدام اللغة العربية في المدرسة، بل تقدم كذلك ادلة علمية حول مدى 

 . تنمية القدرة على التعبير الشفهيتأثير البيئة اللغوية في
أثر الأنشطة البيئة اللغوية في تنمية قدرة   قد اختارت الباحثة عنوان "

مهارة التعبير الشفهي لدى طلبة مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة 
بوا  كانان" نظرا اهمية تنمية مهارات اللغة العربية، خصوصا مهارة التعبير 

مؤشرا رئيسا على نجاح تعلم اللغة.  في سياق تعلم اللغة الشفهي التي تعد 
العربية، ا يمون تشويل مهارة الوامم بمجرد اتقان الجانب النظر ،  انما 
تتطلب ممارسة مستمرة  دعما من البيئة التي تتيح للطالبات فرصة التطبيق 

 .المباشر للغة
رة في بناء العادة  من هنا، تعد البيئة اللغوية احدى ااستراتيجيات المؤث

اللغوية بوصفها ممارسة طبيعية  مستدامة. كما ان عددا من الطالبات ما يزلن 
يعانين صعوبة في التعبير الشفهي رغم امتامكهن كما من المفردات  القواعد. 
 من خامل هذه الدراسة، تسعى الباحثة الى معرفة مدى اسهام انشطة البيئة 

لتعبير الشفهي، حتى توون نتائجها اساسا اللغوية في تنمية القدرة على ا
 .لتطوير نموذج تعليمي اكثر فاعلية في المستقبل

 تركيز البحث .ب 
تركيز هذا البحث على عملية تطبيق الأنشطة اللغوية في تعليم اللغة        

العربية بهدف تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى الطلبة مدرسة مصر ساكتي 
اإسساممية المتوسطة بوا   كانان، مع التركيز على كيفية تخطيط هذه الأنشطة 

 تنفيذها  تقييمها من قبل المعلم،  كذلك كيفية تعزيز هذه العملية لقدرة الطلبة 
على التعبير الشفهي، من جوانب الطامقة في الوامم،  دقة النطق  التنغيم، 
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هم في  استخدام المفردات  بناء الجمل، فضامً عن شجاعة الطلبة  ثقتهم بأنفس
 التواصل الشفهي.

: على النحو التاليأمّا تركيز الفرعي هذا البحث                                        
تطبيق الأنشطة اللّغوية في التعلم  في بيئة المدرسة. 1    

أشوال الأنشطة اللغوية العربية المطبقة لتدريب الطامب على التعبير  (1
ثات البسيطة، احكوارات المواضيعية، )التحيات اليومية، المحاد هيالشف

المحاضرات، احكفظ  استخدام المفردات في السياق الشفو ،  غيرها 
 .من الأنشطة الداعمة(

عملية تنفيذ الأنشطة اللغوية في اإسدارة اليومية للطلبة، سواء داخل   (2
 .الصف أ  خارجه

 د ر المعلم  الطامب  سياسات المدرسة في دعم استمرارية الأنشطة  (3
 .   اللغوية كوسيلة لممارسة التعبير الشفهي

 حالة مهارة التعبير الشفهي لدى الطلبة في الأنشطة اللّغوية. .2
قدرة الطلبة على تووين الجمل شفهيا   التعبير عن الأفوار   (1

 باستخدام اللغة العربية.  
)المفردات، تركيب الجمل، الصعوبات اللغوية التي يواجهها الطلبة   (2

 . النطق(
لعوائق غير اللغوية التي تؤثر على التعبير الشفهي للطامب، مثل ا  (3

 . الخجل، قلة الثقة بالنفس،  الخوف من ارتواب الأخطاء
 وية. نشطة اللغتصورات  تجارب الطلبة   المعلمين بشأن تطبيق الأ .3

 كوسيلة لتعزيز مهارة التعبير الشفهي.إدراك الطلبة للأنشطة اللغوية  (1
اللغوية  تأثيرها على شجاعتهم لمشاركة في الأنشطة تجربة الطلبة في ا  (2
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 في التحدث.
 تنمية  بةالأنشطة اللغوية في تدريب الطلرأ  المعلم حول فعالية   (3

  التعبير الشفهي للطلبة.
 تعويد باستخدام اللغة في تعزيز مهارة الطلبة.  .4

 طامقتهم في التحدث بعد تغيّر في إتقان المفردات لدى الطلبة  (1
 في الأنشطة اللغوية.  المشاركة

 .عن الأفوار  الآراء  المشاعر شفهياتطور قدرة الطلبة في التعبير  (2
على مواقف الطلبة  دافعهم  ثقتهم بأنفسهم في تأثير الأنشطة اللغوية  (3

 التحدث باللغة العربية.
 البحث حدود .ج 
 حد د الموضوع .1

 هارةتنمية منشطة اللغوية في الأ تطبيقيتركز هذا البحث على دراسة  
.  تشمل الجوانب المدر سة من انشطة اللغوية الطلبةالتعبير الشفهي لدى 

في اانشطة اللغوية،  الطلبةاستخدام اللغة العربية في التفاعل اليومي،  مشاركة 
 العادات التواصلية العربية داخل المدرسة. اما القدرة الشفهية التي يتم قياسها 

في  الطلبةعمال المفردات  التراكيب،  جرأة فتتمثل في طامقة الوامم،  دقة است
عرض اافوار شفهيا.  ا يتنا ل هذا البحث المهارات اللغوية ااخرى مثل 

 .القراءة  الوتابة  ااستماع
 حد د الموان .2

اجر  هذا البحث في مدرسة مصر ساكتي ااساممية المتوسطة بوا     
ت  المواظبات على كانان،  اقتصر جمع البيانات على الطالبات المسجام

الصف الثامن.  ا يشمل  الطلبةالمشاركة في انشطة اللغوية،  بشول خاص 
  .البحث ا  مؤسسة تعليمية اخرى ا  بيئة اجتماعية خارج المدرسة
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 حد د الزمان .3
تم تقييد هذا البحث من ناحية الزمن بحيث توون البيانات التي تم        

ناحية الزمنية، نفذ البحث خامل السنة احكصول عليها مركزة  مضبوطة. من ال
مع جمع البيانات في الفترة من يناير حتى فبراير.  2026/2025الدراسية 

 تركزت الدراسة تطبيق الأنشطة اللغوية على أنشطة ممارسة أ  تعويد اللغة 
لن  أ  في بيئة المدرسة. فصلالعربية اليومية خامل تلك الفترة، سواء داخل ال

التي تقع خارج هذه الفترة الزمنية ضمن نطاق البحث، لذا تدرج الأنشطة 
يتوقع أن تعوس نتائج البحث الوضع الفعلي  التطبيق الصحيح للأنشطة 

 لفترة المحددة.ل االلغوية  فق
 أسئلة البحث .د 

 :أما أسئلة البحث التي تطرحها الباحثة فهي كما يلي   
لشفهي لدى طلبة ما نواحي القوة  الضعف في ممارسة مهارة التعبير ا .1

 ؟مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان
تنفيذ الأنشطة اللغوية لتنمية مهارة التعبير الشفهي لدى طلبة  ما .2

 ؟مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان
ما العوامل التي تدعم الأنشطة اللغوية لتنمية مهارة التعبير الشفهي لدى  .3

 ؟اكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانانطلبة مدرسة مصر س
ما مدى استيفاء الأنشطة اللغوية لتنمية مهارة التعبير الشفهي لدى  .4

 ؟طلبة مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان
  أهداف البحث .ه 

استنادا إلى أسئلة البحث المذكور أعامه، فإن أهداف هذا     
 :البحث هي كما يلي

 الضعف في ممارسة مهارة التعبير الشفهي لدى  القوةتوضيح نواحي  .1
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 طلبة مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان
إعطاء معلومات عن تنفيذ الأنشطة اللغوية لتنمية مهارة التعبير  .2

الشفهي لدى طلبة مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا   
 كانان

ية لتنمية مهارة التعبير الوشف عن العوامل التي تدعم الأنشطة اللغو  .3
الشفهي لدى طلبة مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا   

   كانان
الوقوف على مدى استيفاء الأنشطة اللغوية لتنمية مهارة التعبير  .4

الشفهي لدى طلبة مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا   
 كانان

 فوائد البحث و.
صياغتها، فإن فوائد البحث التي بناء على أهداف البحث التي تمت  

 :يمون احكصول عليها هي كما يلي
 الفوائد النظرية .1
نشطة اللّغوية ما يتعلق بأفي خاصةتعلم اللغة،    ةفي تطوير نظري المساهمة ( أ

استنادا إلى البيانات  لدى الطلبة التعبير الشفهي مهارة في تنمية
 .اإسحصائية

 لتي تدرس العامقة أ  التأثير بينمرجعًا علميًا في البحوث الومية ا كون    ( ب
 .اللغة في المؤسسات التعليمية اإسسامميةات هار على الم أنشطة اللّغوية

إثراء الدراسات التجريبية القائمة على التحليل اإسحصائي في تعليم اللغة   ( ج
ساكتي  مصر خاصة في سياق المدارس الرسمية مثل مدرسة  العربية، 

 .ناإسساممية المتوسطة بوا  كانا
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 علميةالفوائد ال .2
 اللغة العربية ينلمعلمل ( أ

 الطلبةلتعويد  في تصميم استراتيجيات أكثر فعالية  قابلية للقياس المساهمة
 على اللغة العربية من خامل تحليل اارتباط  اانحدار.

 ةللطلب  ( ب
التعبير الشفهي من خامل التعويد الموجّه استنادًا  مهارةتنمية في تشجيع 

 .لتجريبية للعوامل المؤثرة في ذلكإلى النتائج ا
 للمدرسة/المدرسة الدينية  ( ج

أن توون مادةً لامعتبار في تعزيز سياسات البيئة اللغوية العربية المدعومة 
 .ببيانات كمية حول فعاليتها

 للباحثين الآخرين ( د
أن توون أساسًا  مقارنة لبحوث احقة تهدف إلى تطوير نموذج تعويد 

أ  تقييم مهارات اللغة العربية باستخدام   للّغويةمن خامل أنشطة ا اللغة
 التحليل اإسحصائي

 الدراسات السابقةز. 
اُجر  هذا البحث بااستناد إلى نتائج البحوث السابقة، حيث تُ عَدّ 
نتائج البحث السابقة مرجعًا في تنفيذ هذا البحث،  في الوقت نفسه  سيلةً 

. أمّا نتائج البحوث السابقة ذات للحفاظ على أصالة الدراسة المزمع إجراؤها
 :الصلة بهذا البحث فيمون بيانها كما يلي

بعنوان "تنمية   (2024بحث أجرته خير النساء الفطرية  زمامؤها ) .1
مهارات التحدث باللغة العربية من خامل تووين العادات في التعليم الثنائي 

تماد تقنيات اللغة"  قد استعمل هذا البحث المنهج الوصفي النوعي، مع اع
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 أظهرت نتائج  10جمع البيانات المقابلة،  المامحظة بالمشاركة،  تحليل الوثائق.
البحث أنّ تعويد الطامب على التحدث باللغة العربية في بيئة ثنائية اللغة 
يُسهم في تنمية مهارة الوامم لديهم،  خاصةً في جانب الطامقة،  زادة 

ذلك، فقد كشف البحث أيضًا عن  المفردات،  ضبط النبرة الصوتية.  مع
 جود تحدات، مثل محد دية المفردات  شعور الطامب بالقلق عند التحدث 

 .بالعربية
هو أنّ كليهما يؤكد  ة جه الشبه بين هذا البحث  البحث الذ  يقوم به الباحث

في تحسين مهارة التحدث باللغة العربية.  (habit formation) على أهمية التعويد
جه ااختامف، فإنّ البحث السابق ركّز أكثر على تنمية مهارة الوامم  أمّا   

عبر التعويد في سياق التعليم الثنائي اللغة، بينما البحث احكالي يتنا ل موضوع 
 .بةفي بيئة المدرسة لمعالجة محد دية المفردات  التعبير لدى الطلأنشطة اللّغوية 

بعنوان "فوائد تعويد  (2024بحث أجرته سلوى عزيزة الرحمن  زمامؤها ) .2
ااستماع في تعليم اللغة العربية لطامب قسم تعليم اللغة العربية بجامعة التربية" 

المامحظة  استخدم هذا البحث المنهج الوصفي النوعي مع تقنيتي جمع البيانات
 قد بيّنت نتائج البحث أنّ تعويد ااستماع في عملية تعلم اللغة  11 المقابلة.
أثر إجاابي على الطامب الجامعيين، خاصةً في تنمية فهم المفردات، العربية له 

 . تحسين النطق،  إثراء التعبير الشفو  باللغة العربية
 جه الشبه بين هذا البحث  البحث الذ  يقوم به الباحثة هو أنّ كليهما يؤكد      

 أما  جه في تحسين مهارة اللغة العربية.  (habit formation) على أهمية التعويد
                                                 

10 Khoirunnisa’il Fitriyah et al., “Enhancing Arabic Speaking Skills Through 

Habit Formation in Bilingual Education,” Jurnal Al Bayan: Jurnal Jurusan Pendidikan 

Bahasa Arab 16, no. 2 (December 8, 2024): 501, 

https://doi.org/10.24042/albayan.v16i2.24316. 
11 Salwa Azizah Rahman et al., “Manfaat Pembiasaan Istima’ Dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab Bagi Mahasiswa Pendidikan Bahasa Arab Universitas 

Pendidikan Indonesia,” Jurnal Bima : Pusat Publikasi Ilmu Pendidikan Bahasa Dan 

Sastra 2, no. 1 (January 11, 2024): 251–56, https://doi.org/10.61132/bima.v2i1.588. 
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ااختامف، فإنّ البحث السابق ركّز على فائدة التعويد على ااستماع في 
في  أنشطة اللّغويةسياق الطلبة الجامعيين، بينما البحث احكالي يتنا ل موضوع 

 .بيئة المدرسة
في مقاله بعنوان التعويد على  (2021) بحث عامء الدين ريفاعي  زمامؤه .3

 ئة اللغوية في معهد السامم ماناد  اإسسامميالتحدث بالعربية من خامل البي
اعتمد هذا البحث المنهج الويفي بالمدخل الوصفي.  أظهرت نتائج البحث 
في المعهد السامم مناد  اإسساممي أنّ تعويد التحدث بالعربية ينُفّذ من خامل 
 ثامثة برامج رئيسة،  هي: احكلقة اللغوية،  البيئة اللغوية،  ممارسة قراءة الوتب

 12.الصفراء
هو أنّ كليهما  ة جه الشبه بين هذا البحث  البحث الذ  يقوم به الباحث

يؤكد على أهمية استراتيجيات التعويد على اللغة العربية في المؤسسات 
التعليمية، سواءً عبر خلق بيئة لغوية أ  من خامل أنشطة ر تينية منظّمة.  أما 

م مناد  اإسساممي ركز أكثر  جه ااختامف، فإنّ البحث في المعهد السام
على إدارة برامج البيئة اللغوية )احكلقات، البيئة،  ممارسة قراءة الوتب 

على إشوالية محد دية المفردات  صعوبات  ةالصفراء(، بينما يركز بحث الباحث
 .حامً لمعالجتها أنشطة اللّغويةالتعبير عند الطامب،  كيف يمون أن يوون 

، في مقالهم المعنون تطبيق البيئة (2021)  آخر ن بحث  د  أستوتي .4
 .اللغوية في تعويد مهارة الوامم في معهد ابن القيّم الداخلي للبنين بيوجياكرتا

 أظهرت النتائج أن  13استخدم هذا البحث المنهج النوعي بالمدخل الوصفي.

                                                 
8Alimuddin Rivai et al., “Pembiasaan Berbahasa Arab Melalui Lingkungan 

Berbahasa Di Pondok Pesantren Assalam Manado,” TARSIUS: Jurnal Pengabdian 

Tarbiyah, Religius, Inovatif, Edukatif & Humanis 3, no. 2 (2021): 19–26. 
13 Cahya Edi Setyawan Irvan Maulana Aji, Widi Astuti, “Penerapan Biah 

Lughawiyah Dalam Pembiasaan Maharah Kalam Di Pondok Pesantren Ibnul Qayyim 

Putra Yogyakarta,” Jurnal Ihtimam 3, no. 1 (January 15, 2021), 

https://doi.org/10.36668/jih.v3i1.222. 
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 تطبيق البيئة اللغوية في تعويد مهارة الوامم في معهد ابن القيّم بيوجياكرتا تمّ 
من خامل إلزامية التحدث بالعربية أربعًا  عشرين ساعة،  ذلك عبر أنشطة 
المحادثة، المحاضرة، المفردات، الناد  اللغو ، المناظرة، باإسضافة إلى التوجيه 

أما العوامل المساندة فشملت د ر المشرف،  توفر  . التحفيز من المشرف
العائق الرئيس في ضعف  الوسائل التعليمية،  كفاية المرافق. في حين تمثل

 .لبةاحكماس لدى الط
 جه الشبه بين هذا البحث  البحث احكالي هو أنّ كليهما يؤكدان أهمية 
التعويد على استخدام العربية في تحسين القدرة اللغوية لدى الطامب/الطلبة. 
بينما يومن ااختامف في أن البحث المذكور يركّز على تطبيق البرامج اللغوية 

ساعة، المحادثة، المحاضرة، المفردات، الناد  اللغو ،  24بالعربية  )التحدث
المناظرة(، أمّا هذا البحث فيركّز على مشوامت تعلم اللغة العربية،  خاصة 

 .بةمحد دية المفردات  صعوبة التعبير عند الطل
، في مقالهم المعنون تطبيق تعويد (2025إيفا إناية إاهية )بحثٌ  .5

ن خامل طريقة احكوار في المدرسة المتوسطة السلفية الشافعية التحدث بالعربية م
 قد  14استخدم هذا البحث المنهج النوعي بالمدخل الوصفي. بتبو  رينغ.

أظهرت نتائجه أن تطبيق طريقة احكوار في تعويد التحدث بالعربية ثبت أنه 
 بة.قادر على تحسين مهارة الوامم لدى الطل

بحث احكالي هو أن كليهما يبحثان في فاعلية  جه الشبه بين هذا البحث  ال
التعويد اللغو  في البيئة المدرسية لتحسين مهارة التواصل عند الطامب. بينما 
يومن ااختامف في أن بحث د   ألمهدية  آخرين ركز أكثر على استعمال 

، أما هذا البحث فيتنا ل  أنشطة اللغويةطريقة احكوار كاستراتيجية رئيسة في 
                                                 

14 Iva Inayatul Ilahiyah, “Penerapan Pembiasaan Berbahasa Arab Melalui 

Metode Khiwar Di Madrasah Tsanawiyah Salafiyah Syafi’iyah Tebuireng.” AL-

I’ROBY: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan Kebahasaaraban 2,  no. 1 (2025). 33-43, 

https://doi.org//https://doi.org/10.33752/jbai.v2il.7492. 
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بصورة أ سع، أ  من خامل أشوال متنوعة كوسيلة لمعالجة  اللغويةأنشطة 
 بة.محد دية المفردات  صعوبة التعبير عند الطل

بصفة عامة، تتسم الأبحاث الخمسة السابقة بقواسم مشتركة جوهرية 
 ستخدام اللغة العربيةبإ أنشطة اللغويةمع بحث الباحثة، إذ إنها جميعا تجعل من 

اللغة العربية،  ا سيما مهارة الوامم أ   ة تنمية مهار استراتيجية رئيسة في
العربية التي تنشأ  أنشطة اللغويةالتعبير الشفهي.  تؤكد جميع تلك الأبحاث أن 

بصورة منظمة  مستدامة، سواء من خامل التعليم ثنائي اللغة، أ  البيئة 
اهد الدينية، لها اللغوية، أ  أنشطة ااستماع  احكوار، أ  البرامج الد رية في المع

إسهام إجاابي في تحسين طامقة الوامم،  تنمية الثر ة اللغوية،  صحة النطق، 
.  بناء على ذلك، تنطلق الأبحاث السابقة ة تعزيز الثقة بالنفس لدى الطلب

في  أنشطة اللغوية هذا البحث على حد سواء من أساس نظر  يفيد بأن 
في تطوير مهارة التواصل الشفهي باللغة سياق البيئة التعليمية يعد عامام مهما 

 .العربية
أما أ جه ااختامف بصفة عامة فتتمثل في محور الدراسة،  عينة 
البحث،  سياق المؤسسة التعليمية،  المنهجية المتبعة. فالأبحاث السابقة في 
الغالب استخدمت المنهج الوصفي النوعي مع التركيز على تنفيذ البرامج أ  

اتيجيات التعويد المعينة، مثل التعليم ثنائي اللغة، أ  تعويد الطرق أ  استر 
ااستماع، أ  البيئة اللغوية القائمة على نظام المعاهد الدينية، أ  أسلوب 

 أنشطة اللغويةاحكوار. أما بحث الباحثة فيركز بشول خاص على أثر 
الشفهي،  ا التعبير  تنمية مهارة فيستخدام اللغة العربية في البيئة المدرسية بإ

.  إلى ةسيما في سياق محد دية المفردات  صعوبات الوامم التي يواجهها الطلب
جانب ذلك، ا يقتصر هذا البحث على  صف ممارسات التعويد فحسب، 

التعبير  مهارة تنمية على أنشطة اللغويةبل يتجا ز ذلك إلى تحليل إسهام 
منظورا أكثر تحليام  توجها  بصورة قابلة للقياس، مما يقدم ةالشفهي لدى الطلب

 ة.نحو نتائج الوفاءة اللغوية لدى الطلب
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لثانيالفصل ا  
يلنظرر الإطاا  

 الأنشطة اللغوية المبحث الأول:
 الأنشطة اللغوية تعريف .أ 

من حيث اللغة،  رد في لسان العرب أن كلمة الأنشطة لها دالة تقارب  
لنشاط إلى الجذر اللغو  معنى كلمة النشاط أ  الفعالية، في حين ترجع كلمة ا

 يطلق النشاط أيضا على ما يقابل الوسل.  قد أشار «. فعل»لولمة 
يعقوب إلى استعمال كلمة النشاط. أما في معجم العين، فإن كلمة النشاط 

ط، الذ  يدل على الشخص النشيط  المفعم باحكيوية، ،ش،تعود إلى الجذر ن
عمل،  نحو ذلك.  الصفة المشتقة أ  الخفيف احكركة، احكسن الخلق، المستعد لل

 .منه هي نشيط
 فقًا حكسن سهاطة، النشاط هو ما يقوم به الوائن احكي من أعمال    

عضوية أ  عقلية.  في نفس السياق، يذكر القاقوني أن النشاط هو جهد 
عقلي أ  جسد  يقوم به المتعلم بمشاركته طوعا من أجل تحقيق هدف معين 

طة محددة  هادفة.  بناء على التعريفين أعامه، يمون  تلبية احتياجاته  فق خ
ااستنتاج أن النشاط يشمل جميع الجهود العقلية  احكركية  النفسية التي يقوم 
بها الفرد بفعالية  فق ميوله  استعداده، مما جاعله فعااً  إجاابيًا لتحقيق هدف 

 معين.
من سمات السلوك  النشاط يعني السلوك ااستباقي  اإسجاابي. إنه سمة    

الموجه نحو الهدف حيث يبذل الفرد الجهد  الطاقة، مما ينتج عنه تأثير إجاابي. 
لذلك، من الواضح أن النشاط يعبر عن القدرات  المواهب التي يمتلوها جميع 
البشر بمستوات مختلفة. في هذا السياق، يوضح الزاهر أن النشاط يتميز 

فراج. في النشاط الغريب، ا يشعر المشاركون بصفتيْن أساسيتين هما الغربة  اإس
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باانخراط في النشاط أ  نتائجه لأنه غير مرغوب فيه أ  ا يتماشى مع 
معرفتهم  قدراتهم السابقة.  بالتالي ينقطع الفرد عن هذا النشاط.  مع ذلك، 
في النشاط غير الغريب )اإسفراج(، يشعر المشاركون بالمشاركة  اإسنتاجية 

الوثيق بالنشاط لأنه يعبر عن طاقة الفرد  قدراته. بمعنى آخر، هو   اارتباط
 15نشاط له معنى نفسي للفرد.

 أنواع الأنشطة اللغوية    .ب 
 الأنشطة الأدبية والنصوص .1
يعرف النص الأدبي على أنه ظاهرة لغوية  بنية جملية تنحرف عن      

إحداث المألوف  العاد ،  يعمل كمنبه من خامل حداثته  قدرته على 
اإسعجاب. النص الأدبي هو عمل أدبي موجز، سواء كان شعراً أ  نثراً، مأخوذ 
من ثر ة الأدب العربي لتحقيق هدف معين. من ناحية أخرى، النص 
التواصلي هو نص يومل النص الأدبي،  يناقش موضوعات النص الأدبي 
بنطاق  عمق أكبر.  عند تدريس هذا النوع الأخير من النصوص، يوجه 

 لأستاذ الطامب لتبني موقف نقد  تجاه موضوعات النص الأدبي.ا
 أنشطة القراءة الموجهة  .2
لقد أصبحت القراءة مسارًا مهمًا نحو التعليم المفيد في المدارس        

احكديثة. فهي عنصر أساسي في عملية التعليم، يحدد مدى اكتساب المتعلمين 
تطبيقها بشول إجاابي.  هذا  للحقائق  المعلومات  المهارات،  كذلك كيفية
 .يتيح للعملية تحقيق النتائج  الوصول إلى أهدافها

القراءة هي أيضا  سيلة مهمة لنقل نتاج ذكاء اإسنسان  عواطفه النقية، 
 التي عرفها العالم من خامل الصفحات المطبوعة. لقد تطور مفهوم القراءة من 

                                                 
15 Shibahu ibn Hamidah, Ta’limiyah Ansyithoh Al-Lughoh Al-Arabiyah Fi 

Dho’ul Muqorobah Bil Kufaatat (Misila: Jamiah Muhammad Budhiaf, 2021). 
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ور  في حل المشوامت. إنها التعرف،  النطق،  الفهم، إلى طريقة للنشاط الف
نشاط فور  شامل يومل الخبرات اليومية للمتعلمين،  يمنح قيمة عالية  يفتح 
الأبواب نحو الثقافة العامة أينما ُ جدت.  هي مهمة للنمو  التعليم الذاتي، 

  مفتاح النجاح في مختلف المواد الأكاديمية،  أساس للتقدم.
 القواعد والنحو أنشطة .3

القواعد في أهمية اللغة نفسها. ا يمون كتابة أ  لغة  تومن أهمية  
بشول صحيح د ن معرفة قواعدها الأساسية. القواعد هي الدرع الذ  يحمي 
اللسان من الأخطاء  يمنع تفسير المعرفة بشول خاطئ. تنظم القواعد القواعد 
 الصوتية،  بناء الولمات  الجمل،  هي ضر رية للغاية.  يستند دراسة كل لغة
إليها،  مع نمو  تطور أ  لغة، تزداد احكاجة إلى دراسة هذه القواعد. يتفق 
معظم لغويي العصر احكديث  معظم المعلمين تقريبا على أن تدريس القواعد 
ليس هدفا نهائيًا بحد ذاته، بل  سيلة لتحسين النطق  التعبير، فالقواعد نفسها 

 .هي  سيلة لتنظيم الوامم  تحسين النطق  الوتابة
 النشاط البلاغي .4

البامغة هي ممارسة عرفها العرب القدماء منذ العصور ما قبل   
اإسسامم. إنها مهارة طبيعية  فطرية. لعب القرآن د را مهما في دفع العلماء 
للتركيز عليها، لأن العرب كانوا مشهورين بفصاحتهم   ضوحهم. إن تحد  

فة إلى غرضه التعليمي القرآن في إنتاج فصل مثل هذا يعد معجزة، باإسضا
 نقده. قرب العرب من غير العرب  ظهور سوان مختلطين الأعراق في المدن 
اإسساممية أدى إلى تطور أخطاء نحوية. هذا دفع خبراء اللغة لوضع عاممات 
التشويل  النقاط الصوتية حكماية لغة القرآن من هذه الأخطاء  ضمان تعلمها 

 بشول صحيح.
اات: المعنى، التعبير،  الأسلوب. كل مجال البامغة تشمل ثامثة مج
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يستخدم عناصر محددة. من ناحية المعنى، يشمل هذا الجمل الخبرية  الأمرية، 
اإسشارة  اإسهمال،  كذلك نقل الجملة إلى الأمام  الخلف. من ناحية التعبير، 
يشمل هذا التشبيه. الأسلوب يشمل التشبيه  الوناية،  في البامغة، الزخرفة 

دالية مثل التضاد،  اللفظية: القافية، ااقتباسات،  البداات الجيدة، ال
 بالتالي يمون ااستنتاج أن البامغة علم يوضح القواعد  المعايير التي تنظم 

 الأعمال الأدبية  يوفر أساسًا يبرز هذا الجمال.
 نشاط العَرْض .5
في مثلهم:  فقا للغة، فإن كلمة "عرض" تعني الجانب أ  ااتجاه، كما    

"أنت معي في جانب  احد، ا تلمسني"،  الذ  يعني في اتجاه أ  جهة 
معينة.  فقا للمصطلح، العَرْض هو علم يميز الشعر الصحيح عن الشعر 
الخطأ،  كذلك العيوب  ااضطرابات التي يصاب بها.  هو علم يبحث في 
هذا الشعر من حيث الصياغة الصحيحة،  مطابقته للمعايير،  نواقصه. 

النشاط يقوم على الجماليات  القواعد في الوقت ذاته،  لذلك نحتاج إلى 
ااقتراب منه من الناحية الجمالية قبل ااقتراب منه من الناحية النحوية، من 
حيث جمال الصوت  اللغة  البنية، بحيث يرتبط الطالب به  جاد نفسه غارقاً 

 في هذا النص الشعر .
 أنشطة النقد .6
النقد عند الزمخشر  على أن استعمال هذه الولمة في  يدل تعريف   

بدايته كان بمعنى تمييز الدراهم  الدنانير في العصور القديمة لبيان الصحيح منها 
،  الفهم،  طول التأمل.  يذكر معجم الخبرة الزائف،  كان ذلك يتم عن طريق 

ة  الفنية المصطلحات العربية أن النقد هو فن تقويم  تحليل الأعمال الأدبي
استنادا إلى أسس علمية. كما يعد النقد فحصا علميا للنص الأدبي من حيث 
مصادره،  صحة نصه،  بنائه،  خصائصه،  تاريخه.  من خامل هذا المدخل، 
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يتضح أن الهدف من النقد الأدبي هو دراسة اللغة  أصولها من جوانب 
 متعددة.
للأعمال الأدبية.  بناء   يدل النقد أيضا على التحليل  التقويم العلمي 

على ذلك، تقوم هذه الأنشطة على تحليل النصوص الأدبية إسبراز جوانب 
القوة  مواطن الضعف فيها.  ا يقتصر النقد على شول النص الأدبي 

 فحسب، بل يشمل مضمونه،  معانيه،  اختيار ألفاظه
 أنشطة التعبير .7
تقانه يعد غاية في يعد التعبير من أهم الأنشطة المدرسية، بل إن إ   

حد ذاته.  على الرغم من كونه فرعا من فر ع اللغة، فإن التعبير يمثل احكصيلة 
النهائية  نتيجتها، في حين تعد الفر ع اللغوية الأخرى بمثابة ر افد تصب فيه. 
 هي تشبه الشرايين في الجسد، إذ تمده بما يحتاج إليه ليستمر في حالة من 

 .الصحة  القوة
عبير أحد الأسس التي تقوم عليها جودة التعليم المدرسي، كما  يعد الت

أن إتقانه يدل على التمون من دراسة اللغة بوجه خاص،  التفوق في سائر 
المواد الدراسية بوجه عام. فالشخص الذ  يمتلك القدرة  المهارة التعبيرية 
 يستطيع صياغة العبارات صياغة سليمة  مناسبة.  يشمل التعبير مهارتين
لغويتين أساسيتين، هما الوامم  الوتابة، في حين يعتمد اكتسابهما على مهارتين 
أخريين، هما ااستماع  القراءة.  بذلك، يهدف التعبير إلى الوشف عما في 
النفس  إبراز مونوناتها، سواء أكان ذلك شفهيا أم تحريرا.  ينقسم التعبير إلى 

 .تحرير نوعين، هما التعبير الشفهي  التعبير ال
16 

 أهمية الأنشطة اللغوية .ج 
تعتبر اللغة أحد أهم العناصر في حياة اإسنسان، حيث تقوم بد رين  

                                                 
16 Shibahu ibn Hamidah. 
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أساسيين في احكياة  هما ااستقبال  النقل.  ظيفة ااستقبال اللغو  هي ما 
يمارسه الفرد في مجاات ااستماع  القراءة في الصمت عند تلقي أفوار شفهية 

أما  ظيفة النقل اللغو  فهي ما يمارسه الفرد في جميع  أ  موتوبة من الآخرين.
مجاات الوتابة  التحرير،  في مجال استخدام اللغة المنطوقة، بما في ذلك 
التحدث،  التركيب،  المحادثة،  التعبير الشفهي،  القراءة بصوت عالٍ، أ  حتى 

 اإسيماءات ذات المعنى.
ة )بشول خاص( مهمة اللغة العربية )بشول عام(  التحدث  القراء

للغاية  لها تأثير  اضح في جميع مراحل التعليم. تتيح اللغة العربية للطامب 
استخدام اللغة بشول صحيح،  تز دهم بالمهارات في التعبير  القراءة،  تووين 
الجمل،  ربطها  ترتيبها،  كذلك تنظيم الأفوار  تطويرها.  تزداد أهمية ذلك 

اتصال  التونولوجيا احكديثة، التي تعتمد بشول   ضوحًا مع انتشار  سائل ا
 كبير على البث المباشر  العرض الشفو  في برامجها.

تعد الأنشطة اللغوية  احدة من أكثر الطرق فاعلية التي تستخدمها 
المدارس احكديثة لتحقيق أهداف تدريس اللغة العربية، إذ تم ااعتراف بأن اللغة 

اعد  الدراسة المنظمة، بل أيضًا من خامل التقليد ا تعُلَّم فقط من خامل القو 
 المحاكاة  الممارسة الصحيحة، في مواقف  اقعية تشبه إلى حد كبير مواقف 
احكياة،  تعُد الأنشطة اللغوية في مختلف مجااتها إحدى أفضل الوسائل لتحقيق 

 هذه الأهداف المنشودة.
17

  

 بيةتطبيق الأنشطة اللغوية في تعليم اللغة العر    .د 
يعد تطبيق الأنشطة اللغوية في تدريس اللغة العربية مرحلة تطبيقية من 
مفهوم  نظرية تعلم اللغة التي تركز على استخدام اللغة كأداة للتواصل. يرتبط 

                                                 
17 Rusydi Ahmad Tho’imah, Al-Ansyithoh Al-Lughowiyah (Mesir: Dar Al-kitab 

Al-jami’i, 2005). 
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،  تنفيذها،  مراقبتها بشول اللغويةهذا التطبيق بويفية تصميم الأنشطة 
اللغة العربية،  خاصة  منهجي بحيث توون قادرة على دعم تحقيق أهداف تعلم

 تطوير مهارات اللغة لدى المتعلمين.
في سياق التعلم في الفصل، يتم تنفيذ الأنشطة اللغوية من خامل  

استخدام اللغة العربية كلغة تدريس،  تمارين احكوار )المحادثة(،  الأسئلة  الأجوبة، 
مع مستوى   لعب الألعاب اللغوية،  كذلك محاكاة التواصل البسيط بما يتناسب

قدرة المتعلمين. يهدف استخدام اللغة العربية مباشرة في عملية التعلم إلى تعويد 
( أن 1982الطامب على استقبال اللغة  إنتاجها بشول طبيعي. يؤكد كراشن )

اكتساب اللغة سيوون أمثل عندما يحصل المتعلمون على مدخامت لغوية ذات 
 18 .معنى  تُستخدم في مواقف تواصلية

هذا السياق، يلعب المعلم د ر المسهّل  كذلك نموذج اللغة )أسوة  في 
لغوية(. ا يقتصر د ر المعلم على توصيل المادة فقط، بل يقدم أيضًا أمثلة 
عملية على استخدام اللغة العربية بطريقة صحيحة  سليمة في التفاعل التعليمي. 

لطامب على د ر المعلم حاسم في خلق جو صفّي تواصلي  مامئم  يشجع ا
 استخدام اللغة العربية بشجاعة د ن الخوف من ارتواب الأخطاء.

باإسضافة إلى تطبيقه داخل الفصل، يتم تنفيذ أنشطة اللغة أيضًا خارج  
الفصل من خامل إنشاء بيئة لغوية. تتحقق هذه البيئة اللغوية من خامل 

ي،  تركيب لوحات الممارسة المستمرة استخدام اللغة العربية في التفاعل اليوم
المفردات،  اإسعامنات باللغة العربية،  كذلك تنظيم أنشطة داعمة مثل تدريبات 

 المحادثة،  الخطابة،  الدراما،  مسابقات اللغة.
تنفيذ الأنشطة اللغوية بشول فعال يتطلب أيضًا إدارة  مراقبة مستمرة.  

اء اللغوية التي يحتاج المعلم إلى تقديم تغذية راجعة  تصحيح متناسب للأخط
                                                 

18 Krashen, Principles and Practice in Second Language Acquisition. 
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يرتوبها الطامب. التصحيح التعليمي  البنّاء يساعد المتعلمين على تصحيح 
أخطائهم د ن أن يقلل من حافزهم للتعلم. يشدد كراشن على أن التصحيح 

 19 .ينبغي أن يتم مع مراعاة الجانب العاطفي حتى ا يعيق عملية اكتساب اللغة
 الثاني: مهارة الكلام المبحث

 ارة الكلاممفهوم مه .أ 
مهارة الوامم هي القدرة على إصدار الأصوات  النطق بالولمات للتعبير 
عن الأفوار  المشاعر  الرغبات  الآراء تجاه المستمع.  هي تعرف أيضا بأنها 
القدرة على التعبير عن المعاني من خامل الأصوات المنطوقة بطريقة مفهومة 

 في معناها الأ سع، يعدّ  .تمعتؤد  إلى تحقيق التواصل بين المتحدث  المس
الوامم نظامًا من العاممات المسموعة  المرئية يوظّف مجموعة من عضامت جسم 
اإسنسان لنقل الأفوار  المعلومات،  ذلك من أجل تلبية حاجات اإسنسان في 

 20.التفاعل  التواصل مع الآخرين
مها. إن الوامم فن  مهارة لغوية عربية،  هو كذلك  سيلة أساسية لتعل

 تعد مهارة الوامم من المهارات التي جاب ااهتمام بها، لأن اللغة العربية لغة 
تواصل في الأساس.  المتحدث الجيد هو الذ  يفهم ميول السامعين 
 احتياجاتهم،  يؤد  كاممه بالطريقة التي توافق تلك ااحتياجات، مستعمامً لغة 

 21.ويةدقيقة  متقناً لمختلف التراكيب  القواعد النح
الوامم هو القدرة على إنتاج الأصوات المنطوقة أ  الولمات للتعبير عن 

في صورة آراء أ  رغبات أ  مشاعر توجّه إلى المخاطب.  في  المتمثلةالأفوار 
معناها الأ سع، يعدّ الوامم نظاما من العاممات المسموعة  المرئية التي تستخدم 

                                                 
19 Krashen. 

20 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya Offset, 2009). 
21 Ibtisam Mahfudz Abu Mahfudz, Al-Maharah Al-Lughowiyah (Riyadh: Dar 

Tadmuriyah, 2017). 
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ل الأفوار  تلبية حاجاته في مجموعة من عضامت  أنسجة جسم اإسنسان لنق
  22.التواصل مع الآخرين

 تعد مهارة الوامم من أهم المهارات في تعلم اللغات الأجنبية، لأنها تمثل 
للغة،  هي الهدف الأ ل الذ  يسعى إليه المتعلم عند دراسة  الجانب التطبيقي

خدام لغة جديدة. فإتقان مهارة الوامم يعدّ دليام على قدرة المتعلم على است
 23.اللغة في احكياة الواقعية

 قد أ ضح إيهاب فور  في كتابه أن مهارة الوامم هي فن من فنون 
التواصل الذ  يتطلّب توازنا بين الوفاءة اللغوية  الوفاءة ااجتماعية. 
فالوامم ا يقُصد به مجرد نطق الولمات أ  إخراج الأصوات، بل هو قدرة 

 جذاب  مؤثر بحيث تصل الرسالة إلى على إيصال المعنى بأسلوب منطقيّ 
كما بيّن فور  أن نجاح عملية الوامم يعتمد على  .السامع بوضوح  فاعلية

التحوم    مراعاة المقام  المخاطب   الدقة في التعبير :ثامثة عناصر رئيسية،  هي
 24.في العاطفة أثناء احكوار

 أنواع مهارة الكلام  .ب 
اللغويةّ التي ينبغي إتقانها في تعلم تعد مهارة الوامم من أهم المهارات    

عن قدرة المتعلم على استعمال اللغة في مواقف احكياة  تعبّر اللغة العربية، إذ 
 :المختلفة.  تنقسم أنواع مهارة الوامم إلى نوعين أساسيين كما يلي

 المحادثة  .1
المحادثة هي طريقة لتقديم اللغة العربية من خامل احكوار  التخاطب بين 

 الطاّمب أ  بين الطالب  زمامئه. تهدف هذه الطريقة إلى تنمية القدرة  المعلم
                                                 

22 Heri Guntur Tarigan, Berbicara Sebagai Suatu Keterampilan Berbahasa 

(Bandung: Angkasa, 2008). 
23 Ahmad Abdullah Al-bashir, Mudhakkirah Ta’lim Al-Kalam (Jakarta: 

Ma’had al-Ulum alIslamiyah wa al-Arabiyah bi Indunisiya, 2008). 
24 Ihab Fikri, Fan Al-Kalam Wa Ushul Al-Hiwar Al-Najih (Kairo: Muassisah 

South Al-qolam Al-araby, 2009). 
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على التواصل الشفهيّ،  توسيع ثر ة الطالب اللغويةّ من المفردات  التراكيب، 
 تعدّ المحادثة  .إضافة إلى تعويده على استعمال اللغة العربية في مواقف طبيعية

نّها تحفّز الطالب على ااستماع، من أكثر الأساليب فعالية في تعليم اللغة، لأ
 الفهم،  ااستجابة،  التفاعل باللغة العربيّة، مما يساعده على اكتساب 

 .الطامقة في النطق  التعبير
 التعبير الشفهي  .2
التعبير الشفهي هو تدريب الطالب على صياغة الأفوار  المشاعر   

اا د ن كتابة مسبقة. بطريقة منطوقة منظّمة، أ  تدريبه على تأليف الوامم ارتج
يهدف هذا النوع من التمرين إلى تنمية قدرة المتعلم على ترتيب أفواره،  اختيار 

 يعد التعبير الشفهي مرحلة  .الألفاظ المناسبة،  التعبير عن ذاته بثقة   ضوح
متقدّمة من مهارة الوامم، لأنه يظهر مدى تملّك الطالب للغة من حيث النحو، 

كما يساعده على التدرب في  .ت،  النطق،  ساممة المعنى الصرف،  المفردا
مواقف  اقعيّة، مثل الخطب القصيرة،  المناقشات،  الوصف الشفهي،  العر ض 

 25.فصلالشفوية داخل ال
 أهداف مهارة الكلام وأهداف تعليمها .ج 

إن الوامم ا يقتصر على نطق الأصوات اللغوية بناء على ما يعرفه  
ة تواصل تراعي الأفوار  الأهداف  احتياجات المستمع. المتولم، بل هو عملي

 تعد القدرة على الوامم عنصرا مهما لأنها الأداة الرئيسة في إيصال الأفوار 
بفاعلية  خلق جو تواصلي مريح  هادئ  غير متعجل.  لذلك يوجه تعليم 
مهارة الوامم إلى تنمية مجموعة من الوفاءات التي تشمل الأهداف التواصلية 

 :الأهداف التربوية.  بصورة عامة تشمل أهداف مهارة الوامم ما يأتي  

                                                 
25 Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: 

Humaniora, 2011). 
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 .التعبير عن الأفوار  المشاعر  الخيال  الآراء  التصورات .1
 .إبداء ااستجابة أ  الدالة المناسبة تجاه الرسالة المتلقاة .2
 .إمتاع الجمهور في سياقات تواصلية معينة .3
 .نقل المعلومات بصورة  اضحة  منظمة .4
 26.الآخرين أ  التأثير فيهم من خامل حجج مناسبة  دقيقةإقناع  .5

 :أما أهداف تعليم مهارة الوامم فمن أبرزها ما يأتي
تنمية القدرة على التحوم في اللغة بوصفها أداة للتفوير  التعبير  .1

 التواصل، بحيث يتمون الطامب من الوامم بصورة طبيعية  عفوية 
 . سلسة

 .الصائبة ذات المعنى  فق قواعد اللغة تووين القدرة على صياغة الجمل .2
تدريب الطامب على اارتجال  تعزيز الثقة بالنفس من خامل احكد من  .3

 .الخوف أ  الخجل أ  التردد أثناء الوامم
تز يد الطامب بالمهارات اللفظية التي يحتاجون إليها في احكياة الواقعية،  .4

 .العامةمثل المناقشة  تقديم التقارير  التحدث في الأماكن 
إتاحة الفرصة للطامب للتعبير عن تجاربهم  آرائهم الشخصية بصورة حرة  .5

 . تواصلية
تنمية القدرة على التلخيص  التحليل  إعادة صياغة النصوص بلغتهم  .6

 .الخاصة
تشجيع الطامب على اكتشاف المعاني الجديدة  ابتوارها، مما يسهم في  .7

 27.تنمية اإسبداع اللغو   تعزيز الثقة بالنفس

                                                 
26 Muhammad Ilham and Iva Ani Wijiati, Keterampilan Berbicara: 

Pengantar Keterampilan Berbahasa (Pasuruan: Lembaga Academic & Research 

Institute, 2020). 
27 Syarifuddin Ayu Abu Bakar, Al-Muajaz Fil Maharah Al-Lughowiyah 

(Keffi: Jamiah Walayah Nasrawah, 2022). 
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 بذلك فإن أهداف مهارة الوامم تتجه نحو الوظائف التواصلية التي   
ينبغي للمتعلمين تحقيقها، في حين تتجه أهداف تعليم مهارة الوامم نحو عملية 
بناء الوفاءة حتى يتمون الطامب من الوامم بفاعلية  معنى في مختلف سياقات 

 .التواصل
 

 عناصر مهارة الكلام .د 
تحتاج إلى أسباب داعمة  عناصر تعززها  تقويها، فإن  إذا كانت كل عبارة   

 :مهارة الوامم كذلك تتطلب عدداً من الأسس  العناصر، من أهمها ما يأتي
 احكاجة .1

احكاجة هي الدافع الرئيس الذ  يدفع اإسنسان إلى الوامم. فالوامم يظهر 
لأنه  لأن اإسنسان يرغب في تلبية حاجات حياته المختلفة. فمثام يتولم الفرد

يريد أن يتعلم، أ  يسأل عن أمر لم يفهمه، أ  يسعى للحصول على عمل. 
 بعبارة أخرى، فإن نشاط الوامم تحركه احكاجة إلى التفاعل،  احكصول على 

 .المعلومات،  تلبية متطلبات احكياة اليومية
 موضوع احكديث .2

كل حديث له موضوع  أفوار تختلف عن غيره. فمثاًم موضوع الخطبة ا  
يشبه موضوع المحاضرة أمام أحد المختصين، كما أن احكديث الخفيف في مناسبة 
اجتماعية يختلف عن احكديث حول شؤ ن الأسرة أ  الأ ضاع أ  الأطفال أ  
العمل أ  الجو أ  السياسة أ  الأدب  غيرها.  بعبارة أخرى، فإن نوع احكديث 

 .يتأثر بالسياق  الهدف  الطرف المقابل في احكوار
 سلوب احكديثأ  .3

يتأثر أسلوب احكديث تأثرا كبيرا بموضوع الخطاب  طبيعة التواصل.  
فأسلوب اإسلقاء في الخطب يختلف عن الأسلوب المستخدم في احكوار أ  
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المناظرة،  كذلك يختلف عندما يحا ل الشخص الدفاع عن حقه أ  الدفاع عن 
ااتها مع الفورة متهم أ  كشف زيف ما.  جاب أن يتوافق انتقاء الألفاظ  د

المراد إيصالها حتى يسهل فهم الرسالة.  قد أ ضح الجاحظ أن أساليب الناس في 
احكديث تتفا ت إلى مراتب متعددة، بل خصص فصاًم كامام ليؤكد أن طريقة  

 .كامم كل إنسان تتحدد بحسب طبعه  خصاله
 الصوت .4

نبرة الصوت الصوت عنصر أساسي في احكوار.  كثيرا ما ا ننتبه إلى تغير 
أثناء احكديث. فعندما يغضب اإسنسان ترتفع نبرته  تميل إلى احكدة، بينما تصبح 
أكثر ليونة  هد ءا عند الرضا أ  الطمأنينة. كما أن الضغط على احكر ف 
 طريقة نطق الولمات، سواء جاءت من مخرج قو  أ  ضعيف، تعوس طبيعة 

 28.المتولم  حالته النفسية  تنوع الموقف الواممي
 الشفهيالتعبير المبحث الثالث: 

التعبير هو الأسلوب الذ  يستخدمه اإسنسان لصياغة أفواره  مشاعره     
 احتياجاته بلغة دقيقة  صور بيانية جميلة،  بما يقتضيه المقام من صياغة مامئمة 
في الشول  المضمون.  من خامل التعبير تتجلى شخصية المتحدث أ  الواتب 

أما التعبير اللغو  فهو القدرة على استخدام اللغة في 29. ميوله موهبته  قدرته 
الوشف عن الأفوار  المشاعر  الآراء سواء شفوا أ  كتابيا.  ينقسم التعبير 
اللغو  إلى قسمين، هما التعبير الشفهي  التعبير الوتابي.  في هذا البحث سيقوم 

 30.مفصلةالواتب بتوسيع الشرح حول التعبير الشفهي بصورة أعمق   
 

                                                 
28 Husein Abdul Razaq, Mahaaraat Al-Ittishol Al-Lughowi (Riyadh: 

Maktabah Al-ubaikan, 2010). 
29 Baligh Hamdi Ismail, Istirotijiyaat Tadris Al-Lughoh Al-Arobiyah, Ithori 

Nadzriyah Wa Tatbiqoot Amaliyah (Yaman: Dar Manahiej, 2011). 
30 M A Al-Khuliy, D R Hidayat, and A Sopian, Model Pembelajaran Bahasa 

Arab, 1st ed., - (Bandung: Royyan Press, 2016). 
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 التعبير الشفهي مفهوم    .أ 
 يعد التعبير الشفهي إحدى المهارات الرئيسة في تعلم اللغة، لأن اللغة في 
أصلها صوت.  تشمل هذه المهارة القدرة على الوامم بوضوح  انتظام  بطريقة 
تواصلية.  رغم أن اإسنسان يستطيع أن يعبّر عن نفسه باإسيماءات أ  تعابير 

، فإن التعبير الشفهي يمتاز بخصوصية ا يمون لأ  شول آخر الوجه أ  الصور
من أشوال التعبير أن يحل محله، لأنه بالولمات فقط يستطيع المرء أن يقدم 

 التعبير الشفهي عملية تربوية تهتم بتعليم .31أفواره بشول كامل  مفصل  منظم
توليف  فنون التواصل  تنمية مهارات الوامم  ااستماع.  يتم ذلك من خامل

الطامب باحكديث عن موضوع معين،  إبراز آرائهم،  إضافة لمساتهم الشخصية، 
  32شريطة أن يوون الوامم باللغة السليمة.

 يعد التعبير الشفهي خطوة أ لى في تدريب مهارة التعبير، إذ تسهم هذه  
دة المهارة في غرس الثقة بالنفس،  تنمية القدرة على اختيار  تنظيم الأفوار،  زا

القدرة على استعمال الألفاظ المعبرة،  استخدام الصوت الواضح  المعبر، 
 ااستفادة من لغة الجسد   ضعية الجسد المناسبة، إلى جانب التويف  تنظيم 

 33.الوامم بحسب المواقف التي تتطلبها عملية التواصل
 يذكر مجا ر أن التعبير الشفهي هو الألفاظ التي ينطق بها اإسنسان ليعبر
عما يختلج في نفسه من أفوار  هواجس  مشاعر  صور أ  أفوار متعددة تملأ 
ذهنه.  من خامل التعبير الشفهي يستطيع الفرد أن ينقل المعلومات أ  الرسائل 
إلى الآخرين بيسر  دقة   ضوح في النطق.  يبين يعقوب أن التعبير الشفهي هو 

ج الجمل  صياغتها بحيث الأسلوب أ  العملية التي يستخدمها الطالب إسنتا 
تتضمن الأفوار  المعاني المناسبة للمواقف التي تتطلب الوامم  التواصل المباشر. 

                                                 
31 Amil abdul Muhasan Zaki, Su’ubaat Ta’bir Syafahi, At-Tasykhisu Wal Ilaji 

(Yaman: Maktabah, 2010). 
32 Bakar, Al-Muajaz Fil Maharah Al-Lughowiyah. 
33 Bakar. 
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 في أثناء احكديث ينبغي للطالب أن يويف كاممه مع الموضوع المطر ح،  مع 
حالة المخاطَب،  أن يلتزم بقواعد التواصل اللغو  السليم حتى يصل المعنى 

 .بصورة فعالة
امم من أهم الأنشطة اللغوية لدى الأطفال  الراشدين.  قد ذكر  يعد الو

جونسون،  هو من أصول عربية أميركية، أن الأنشطة التعبيرية لدى المجتمع 
الأميركي تتضمن ثامثا  سبعين نشاطا لغوا،  بعض هذه الأنشطة ينتمي إلى 

ابي،  هذا يدل التعبير الشفهي.  يتعلم الأطفال التعبير الشفهي قبل التعبير الوت
على أن الطفل يستطيع التحدث أ ا قبل أن يوتسب مهارة الوتابة.  يشمل 
التعبير الشفهي عددا من الفنون، منها المحادثة،  المناقشة،  ر اية القصص، 

 34. النوادر،  غيرها من أشوال التعبير الشفهي
 مكونات التعبير الشفهي .ب 

 :ييتألف التعبير الشفهي من خمسة موونات،  ه 
 الموون الصوتي .1

يعد الموون الصوتي بمثابة تجسيد الوامم في أصوات لغوية معينة، تنُظَّم  
احقاً في عبارات  كلمات  جمل.  قد اكتسب المتعلم بعض هذه الأصوات قبل 
التحاقه بالمدرسة، بينما يوتسب بعضها الآخر داخل المدرسة  في الصف أثناء 

 .عملية التعلم  التعليم
 لغو الموون ال .2

يتوون هذا الموون من المعطيات الصرفية  النحوية التي تتضمنها  حدات 
الوامم في اللغة العربية الفصحى احكديثة،  التي يحتاجها المتعلم لتحقيق أهداف 
تعبيرية أ  تواصلية.  يفترض أن يوون المتعلم في المرحلتين الأ لى  الثانية قد 

                                                 
34 Muhammad Ali As-shuyarki, At-Ta’bir Asy-Syafawi (Yaman: Dar wal 

Maktabah Al-kindi, 2014). 
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في احكد الأدنى ليمارس تعبيره الشفهي تعرف على هذه المعطيات  ألم بها   لو 
بالعربية السليمة. أما الفرق بين التعبير الشفهي  الوتابي فيومن في طبيعة 

 .التواصل الشفهي الذ  يتطلب  جود عدة مشاركين يتنا بون الوامم
 الموون النصي  البامغي  .3

لشفهي يقصد بالموون النصي  البامغي أن ما ينطق به المتعلم أثناء التعبير ا 
جملة أ  فقرة أ  مقطعا أ  نصا كامام ذا  ،جاب أن يشول  حدة نصية متواملة

بنية دالية قريبة من بنية النصوص الموتوبة.  لهذا ينبغي على المعلم اإسشراف 
على إجابات المتعلمين حتى تتوون لديهم  حدة نصية متماسوة،  فق ما ينص 

 .عليه المنهاج الدراسي للغة العربية
 ن التدا ليالموو  .4

يرتبط هذا الموون بما يتجا ز الجوانب اللغوية  المعجمية  التركيبية  النصية، 
إذ يشمل الوعي بمقاصد المتولم، مثل مراعاة موانة المخاطَب،  موقعه في احكيز 
المواني،  استخدام عبارات محددة لبدء احكديث أ  مواصلته أ  اختتامه،  ذلك 

 .من خامل مؤشرات لغوية  اضحة
 الموون الدالي .5

يقصد بالموون الدالي مجموع الأفوار  المعاني التي اكتسبها المتعلم  أتقنها،  
 التي يتوقع أن توون موضوعا للنقاش الشفهي داخل الصف.  يرتبط هذا 
الموون بالخبرات الشخصية  الثقافية للمتعلم، التي يوتسبها من خامل القراءة، 

 35.أقرانه المامحظة،  تبادل المعرفة مع 
 أهمية التعبير الشفهي   .ج 

يؤد  الوامم  المحادثة د را ا يمون ااستهانة به،  ا سيما في المرحلة  
الأ لى من التعليم.  قد أكد ستون ذلك من خامل حسابه لتردد الأنشطة 

                                                 
35 Antoan Abu Zaid, Ta’limiyah At-Ta’bir Asy-Syafahi (Bairût: Dar Nahdah, 

2019). 
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 تبرز  36 اللغوية، حيث جعل المحادثة في المرتبة الأ لى تليها القراءة ثم الوتابة.
 الشفهي لوونه  سيلة تواصل سريعة بين الأفراد، الأمر الذ  يسهم أهمية التعبير

في نجاح اإسنسان في تلبية حاجاته المختلفة.  يتفق معظم المربين على أن تنمية 
قدرة الطامب على التعبير الشفهي  الوامم السليم تعد من أهم الأهداف في 

على مدى تمون  تعليم اللغة، إذ تعد القدرة على الوامم أ ل مؤشر للحوم
 .الشخص من اللغة

 من مظاهر الوفاءة اللغوية قدرة الطالب على استخدام اللغة استخداما 
صحيحا للتعبير عن حاجاته  رغباته  أفواره د ن أخطاء لغوية أ  نحوية، على 
أن يقدم ذلك بلغة  اضحة  جميلة  قوية.  ليس من المستغرب أن تقيم مهارة 

رنة بغيرها من المهارات اللغوية، لأنها الأساس الذ  تبُنى الوامم تقييما عاليا مقا
عليه سائر مهارات اللغة.  بذلك يصبح التعبير الشفهي قاعدة للأنشطة احكوارية 

 . مفتاحا رئيسا لنجاح عملية تعلم اللغة
كما يسهم التعبير الشفهي في تهيئة المتعلم نفسيا لامنتقال إلى مرحلتي القراءة 

يمون تحقيق النجاح في التعبير الوتابي د ن امتامك مهارة التعبير  الوتابة. فام 
الشفهي أ ا. كما أن ضعف قدرة الطالب على التعبير الشفهي يقلل من قدرته 
على عرض آرائه  أفواره للآخرين،  يحد من قدرته على التعلم بفاعلية.  من ثم 

 قد يؤد  القصور في التعبير الشفهي 
 37.لية التعليمية برمتهاإلى اإسخفاق في العم

 شفهيبين مهارة الكلام والتعبير ال الفرق .د 
من الجوانب المهمّة في تعليم اللغة  شفهيمهارة الوامم  التعبير ال تعد 

العربية، غير أن بينهما فر قا دقيقة من حيث المعنى،  الغاية،  الجوانب التربوية، 
 : أسلوب التعلم، يمون توضيحها كما يأتي

 عنى  المجالمن حيث الم .1

                                                 
36 Bakar, Al-Muajaz Fil Maharah Al-Lughowiyah. 
37 Abid At-taufiq Al-hasyimi, Al-Muwajjihul Ilmi Litadrisi Al-Lughoh Al-

Arobiyah (Bairût: Muassisah Ar-risalah, 1983). 
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،  يركز على قدرة المتعلم على شفهيالوامم هو جزء من مهارة التعبير ال (1
نطق الولمات  الجمل نطقا صحيحا  فصيحا في صورة تواصلية 

 .منطوقة
أ سع مجاا من مهارة الوامم، لأنه يشمل قدرة المتعلم  شفهيالتعبير ال (2

 .أ  كتابيّا على التعبير عن الأفوار  المشاعر  الآراء سواء شفهيّا
 من حيث الغاية .2

من التحدّث باللغة العربية  فق  لبةالغاية من مهارة الوامم هي تموين الط (1
 .القواعد النحوية  الصرفية الصحيحة

على توصيل المعنى  الرأ   لبةهي قدرة الط شفهيالغاية من التعبير ال (2
 العاطفة بطريقة تواصلية  طبيعية، ا تقتصر على الصواب النحو  

 .ط، بل تمتد إلى جمال الأسلوب   ضوح الفورةفق
 من حيث الجوانب التي تقاس .3

مهارة الوامم تركز على ساممة النطق،  ضبط المخارج،  التنغيم  (1
 .الصحيح،  دقة استعمال القواعد

يقيم من خامل الطامقة،  اإسبداع،  سرعة التفوير،  شفهيالتعبير ال  (2
الأسلوب المناسب للمقام  الجرأة في التحدث،  القدرة على اختيار 

 . السياق
 من حيث توجه التعليم .4

تعليم مهارة الوامم يتم غالبا من خامل التدريبات الفنية مثل احكوار  (1
  . المحادثة  الخطبة القصيرة

يركز على التمارين ااتصالية مثل سرد  شفهيبينما تعليم التعبير ال (2
ح الأفوار بطريقة الشخصيّة،  المناقشة،  كتابة الآراء،  طر  التجارب 
 .تلقائية
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 الفصل الثالث
 منهج البحث

 تصميم البحث   .أ 
تستخدم هذا البحث المنهج النوعي.  يعرف البحث النوعي بأنه    

استراتيجية بحثية تركز عادة على الولمات أكثر من التركيز على الومية في جمع 
من المواقف البيانات  تحليلها.  يعُد البحث النوعي مصطلحا عاما لمجموعة 

 ااستراتيجيات إسجراء التحقيقات التي تهدف إلى اكتشاف كيفية فهم اإسنسان 
 يركز البحث النوعي على  38للعالم ااجتماعي،  كيفية تجربته  تفسيره  إنتاجه.

 39الأسئلة المفتوحة  يولي اهتماما أكبر للعملية  المعنى بداً من السبب  النتيجة.
المنهج لمامءمته مع أهداف البحث،  هي  قد تم اختيار هذا      

استوشاف كيفية ممارسة اللغة العربية لتعزيز شجاعة الطامب في التعبير عن 
أنفسهم شفهيا  كتابيا. كما يركز البحث أيضا على د ر ممارسة اللغة العربية في 

على التعبير.  من خامل المقابامت المتعمقة،  المامحظة  لبةتحسين قدرة الط
ة،  تحليل الوثائق، يسعى الباحثة للحصول على صورة  اقعية عن تجارب المباشر 
،  أساليب المعلمين،  ظر ف البيئة المدرسية التي تدعم تووين مهارات لبةالط

 .اللغة العربية بطريقة تواصلية
 Case). أما نوع البحث المستخدم في هذه البحث فهو دراسة احكالة     

Study) ملية تحقيق حول حالة معينة،  هي أيضا نتيجة  تعد دراسة احكالة ع
  فقا للتعريف، فإن المرجع الأساسي في دراسة احكالة هو  40للتحقيق نفسه.

                                                 
38 Martyn Hammersley, What Is Qualitative Research? (Bloomsbury 

Publishing Plc, 2013), https://doi.org/10.5040/9781849666084. 
39 Tsair Ahmad ’Ibari, Bahsu An-Nau’iy (Fi At-Tarbiyah Wa Ilmu An-Nafsi) 

(Yordania: Dar Al-Ijaz Al-’ilmi, 2009). 
40 Abdurrohman ’adas Dzuqon Abaidaat, Kayid Abdul Haq, Al-Bahtsu Al-

’ilmiy (Mafhumuhu Wa Adawatuhu Wa Asalibuhu) (Yordania: Dar Al-fikri, 2015). 
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 تعد دراسة  41احكالة نفسها،  ليس المنهجية المستخدمة في دراسة هذه احكالة.
احكالة نوعًا من البحث الذ  يدرس حالة شخص، أ  مجموعة، أ  مؤسسة مثل 

لمدرسة، أ  المصنع، من خامل جمع المعلومات  البيانات حول  ضع الأسرة، ا
 يعتمد هذا النوع من  42احكالة  العوامل المؤثرة فيها لفهم جذ ر المشولة.

البحث على جمع بيانات  معلومات  اسعة  شاملة حول حالة فردية أ  جماعية 
لة  فقًا  تختلف دراسة احكا بهدف الوصول إلى فهم معمق للظاهرة المدر سة.

حكجم احكالة، مثلما إذا كانت احكالة تشمل فردًا  احدًا، عدة أفراد، مجموعة، 
برنامج كامل، أ  نشاط محدد. كما يمون تمييز دراسة احكالة  فقًا لهدف تحليل 
احكالة.  يوجد ثامثة أشوال  فقًا لما ذكره كريسويل،  هي: دراسة حالة فردية 

 43ددة،  دراسة حالة جوهرية.أداة، دراسة حالة جماعية أ  متع
 (Studi Kasus Instrumental Tunggal)  دراسة احكالة الفردية الأداتية  .1
في دراسة احكالة الفردية الأداتية، يركز الباحث على قضية أ  اهتمام      

معين، ثم يختار حالة محد دة لتوضيح تلك القضية.  جُارى هذا النوع من 
قضية أ  سؤال أ  مشولة عامة يرغب في  ةاحثالدراسات عندما يوون لدى الب

فهمها، ثم يستخدم حالة معينة كأداة )أداة بحثية( للإجابة على هذه القضية. 
على سبيل المثال، دراسة معلم في سياق تطبيق نظام تقييم جديد. فتركيز 
البحث ليس على المعلم نفسه، بل على كيفية تأثير نظام التقييم على عملية 

 .التدريس
 Studi Kasus Kolektif atau) دراسة احكالة الجماعية أ  المتعددة  .2

Jamak)  
                                                 

41 Robert E. Stake, The Art of Case Study Research (New York: Sage 

publications, 1995). 
42 Usman Ghanim Rabhi Musthafa Alian, Manahij Wa Asalib Al-Bahtsu Al-

Ilmiy (Yordania: Dar Safaa, 2000). 
43 John W Creswell, “Qualitative Inquiry and Research Design: Choosing 

among Five Approaches” (London: Sage publications, 2007). 
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في دراسة احكالة الجماعية )أ  دراسة احكالة المتعددة(، يتم اختيار قضية       
أ  اهتمام معين، لون الباحث يختار عدة حاات لتوضيح هذا ااهتمام. يمون 

، أ  عدة برامج ضمن موقع للباحث اختيار عدة برامج من مواقع بحث متعددة
بحث  احد، أ  عدد من الأفراد في مواقع مختلفة. يحدث هذا النوع من 
الدراسات عندما يختار الباحث أكثر من حالة لدراستها في الوقت نفسه، 
بهدف الوصول إلى فهم أعمق  أشمل للظاهرة،  إموانية المقارنة بينها. على 

تقييم جديد على عدة معلمين أ  مدارس  سبيل المثال، دراسة تأثير تطبيق نظام
 .في الوقت نفسه

  (Studi Kasus Intrinsik) دراسة احكالة الجوهرية  .3
في دراسة احكالة الجوهرية، يركز الباحثة على احكالة نفسها. غالبًا ما تمثل     

احكالة اهتماما فريدا أ  غير مألوف،  ليس لأنها تمثل قضية أ سع أ  مشولة 
هذا النوع من الدراسات عندما يبحث الباحث في حالة معينة  نظرية. يحدث

لأنها تعتبر مهمة أ  مثيرة لامهتمام بحد ذاتها،  ليس لفهم أمور أخرى خارج 
يواجه صعوبات تعلم، ليس  لبةلطهذه احكالة. على سبيل المثال، دراسة معلم 

 44لفهم نظرية التعلم بشول عام، بل لفهم حالة الطالب نفسها بعمق.
 فقا للأنواع الثامثة لدراسات احكالة المذكورة سابقا، تعتمد هذه 

، (Studi Kasus Instrumental Tunggal) حالة أداتية مفردة الدراسة على دراسة
بمدرسة مصر ساكتي ااساممية  لبةط ذلك لأن تركيز البحث ا ينحصر في 

عربية بوصفها المتوسطة فحسب، بل يتجه إلى ظاهرة تطبيق الأنشطة اللغوية ال
بمدرسة مصر ساكتي اإسساممية  بة سيلةً لتنمية مهارة التعبير الشفهي لدى الطل

 .المتوسطة بوا  كانان
إذ تتطلّب  ، يعدّ استخدام تصميم دراسة احكالة مناسبا لهذه الدراسة

                                                 
44 Stake, The Art of Case Study Research. 
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فهما معمّقا لعملية تطبيق الأنشطة اللغوية العربية،  أشوال تنفيذها، 
في تنمية مهارة التعبير الشفهي باللغة العربية.  بةجهها الطل التحدّات التي يوا

 من هذا المنطلق تسعى الباحثة إلى استوشاف مدى إسهام تطبيق هذه 
 .على التعبير الشفهي باللغة العربية بةالأنشطة في تحسين قدرة الطل

بوصفهم  لبةالط يرتوز البحث على أطراف العملية التعليمية،  هم 
يسين في ممارسة اللغة،  معلّمة اللغة العربية بصفتها ميسّرة توجّه الفاعلين الرئ

الأنشطة اللغوية  تدعم تنفيذها. كما تهدف الدراسة إلى  صف أشوال تطبيق 
الأنشطة اللغوية،  العوامل الداعمة  المعوقة لتنفيذها، إضافة إلى بيان آثارها في 

صر ساكتي اإسساممية المتوسطة بمدرسة م بةتنمية مهارة التعبير الشفهي لدى الطل
 .بوا  كانان

 البحث وزمانه ميدان .ب 
يقع هذا البحث بمدرسة مصر ساكتي ااساممية المتوسطة في قرية مصر        

 قد اختير هذا الموقع لأنّ المعهد يطبّق  .الير، منطقة باهوجا، محافظة  ا  كانن
مماّ جاعله مناسبا لموضوع البحث برنامًجا منظّمًا  مستمرًّا للأنشطة اللغوية العربية، 

كما  .لبةالطالمتعلّق بتأثير الأنشطة اللغوية في تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى 
توفّر هذه المدرسة إموانات الوصول إلى بيانات ذات صلة من خامل تعليم 
اللغة العربية  الأنشطة اللغوية المنتظمة، الأمر الذ  يتيح للباحثة احكصول على 

ات صحيحة  متعمّقة.  قد أُجر  هذا البحث في مادة اللغة العربية، أمّا معلوم
من العام الدراسي  فبرايرزمن تنفيذ الدراسة فوان خامل أشهر يناير إلى 

2025/2026. 
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 بيانات و مصادرها  .ج 
 بيانات .1

البيانات في هذا البحث عبارة عن نتائج الأنشطة اللغوية في تعزيز التعبير  
 التي تم مامحظتها من خامل تطبيق الأنشطة اللغوية.  لبةلطاالشفهي لدى 

البيانات التي جُمعت في هذا البحث تركز على: أ ا، الأنشطة اللغوية في البحث 
توضع كالسياق أ  احكدث اللغو  )حدث خطاب / نشاط لغو (،  هي جميع 
أنشطة التواصل التي تحدث في موقف معين  تشول  عاءً لظهور البيانات 

للغوية. ثانيا، ينُظر إلى التعبير الشفهي كبيانات البحث الرئيسية )البيانات ا
اللغوية / بيانات الخطاب(، لأنه يتضمن أقواا حقيقية يمون مامحظتها 
 تسجيلها  تفريغها  تحليلها،  تشمل: اختيار الولمات، هيول الوامم، النبرة، 

 ة.استراتيجيات استخدام اللغة،  المعاني البراغماتي
يستخدم هذا البحث البيانات الأ لية  الثانوية. البيانات الأ لية هي 
البيانات التي يتم تسجيل نتائجها مباشرة بواسطة الأفراد أ  الجهات المعنية بجمع 
تلك المعلومات، بينما البيانات الثانوية هي البيانات التي تنقل أ  تدعم 

  45اء بشول مباشر أ  غير مباشر.المعلومات المستمدة من البيانات الأ لية، سو 
يتم تحديد الطلبة الذين يصبحون موضوعا لهذا البحث باستخدام تقنية  

تقنية أخذ العينات  (.Snowball sampling)أخذ العينات الور ية المتساقطة 
الور ية المتساقطة هي أسلوب اختيار العينات في البحث النوعي يستخدم 

البحث بشول كاف منذ البداية. يتم تنفيذ  عندما ا يمون تحديد موضوعات
هذه التقنية من خامل التتبع المتسلسل من موضوع إلى آخر يعتبر ذا صلة من 

 .46أجل احكصول على بيانات أكثر عمقا حتى يتم تحقيق هدف البحث
                                                 

45 Muhammad Sirhan Ali Al-mahmudi, Manahijul Bahtsu Al-’ilmiy (Yaman: 

Darul Kutub, 2015). 
46 Mastang Ambo Baba, Analisis Data Penelitian Kualitatif, Ed. Ardianto, 1st 
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أخذ العينات على شول كرة الثلج يبدأ باختيار الأشخاص المبدئين حسب 
متسلسل حتى يتم احكصول على بيانات كافية.   معايير محددة، ثم يطور بشول

كباحث، سبب استخدام تقنية أخذ العينات على شول كرة الثلج هو أن هذه 
التقنية تختار لأن مواضيع البحث ذات الصلة ا يمون التعرف عليها بالوامل 
منذ المرحلة الأ لية للبحث، بينما تتطور البيانات المطلوبة تدرجايا  فقا للنتائج 

يدانية. هذه التقنية تتيح للباحث احكصول على مواضيع البحث بشول الم
متسلسل من خامل توصيات الأشخاص المبدئين الذين يعتبر أنهم مرتبطون 
مباشرة بمحور البحث، بحيث تصبح البيانات المجموعة أعمق  أكثر سياقا. 
باإسضافة إلى ذلك، أخذ العينات على شول كرة الثلج يتماشى مع خصائص 
البحث النوعي الذ  يركز على عمق البيانات  المر نة في تحديد المواضيع حتى 

 الوصول إلى التشبع البياناتي.
باإسضافة إلى ذلك، جمعت هذه الدراسة أيضا بيانات في شول نتائج 
مامحظة الفصل الدراسي  مامحظات ميدانية لتعزيز التحليل من خامل توفير 

ب لأنشطة اللغة اليومية،  كذلك لتحسين سياق متعمق لويفية ممارسة الطام
في التعبير عن أنفسهم شفهيًا من خامل التواصل اليومي النشط  لبةالطنقاط قوة 

 . بيئة لغوية داعمة لبةالط اانضباط  تعزيز العزيمة الوامنة في 
 مصادر البيانات .2

كبَحث ميداني، فإن مصادر البيانات في هذا البحث تتوون من بيانات    
الفاعلين،  الأنشطة،  الأماكن. تم تحديد طريقة اختيار المستجيبين في  تشمل

هذا البحث عن طريق اختيار المستجيبين الذين يتناسبون مع موضوع  أهداف 
البحث، بحيث توون البيانات التي تم احكصول عليها ذات صلة  دقيقة.  من 

 ثانوية.هذه المصادر للبيانات تم احكصول على البيانات الأ لية  ال
                                                                                                           
ed. Makassar Sulawesi Selatan: Aksara Timur, 2017. Hlm 37-38 
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 مصادر البيانات الأوّلية ( أ
مصادر البيانات الأ لية هي البيانات التي يتم احكصول عليها مباشرة 

 :من المخبرين المشاركين في تنفيذ الأنشطة اللغوية،  هم
رئيس مؤسسة مدرسة مصر ساكتي الإسلامية المتوسطة بواي   (1

 كانان
إذ تستقى منه  ،يعدّ رئيس المؤسسة مخبرا رئيسا في هذه الدراسة    

معلومات دقيقة حول الصورة العامة لتاريخ المدرسة،  المنهج التعليمي المعتمد 
فيها،  برامج الأنشطة التعليمية، إضافة إلى تنفيذ برامج الأنشطة اللغوية،  ا 
سيما ما يتعلق بالأنشطة اللغوية العربية اليومية في تنمية مهارة التعبير الشفهي 

 .ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان مدرسة مصر لبةط لدى
 بةعلمة اللغة العربية المشرفة عل  الأنشطة اللغوية لطلمعلم أو الم (2

 مدرسة مصر ساكتي الإسلامية المتوسطة بواي كانان
تعد معلمة اللغة العربية المشرفة على الأنشطة اللغوية أحد     

ة من خاملها على بيانات إذ تحصل الباحث ،الموضوعات الرئيسة في هذه الدراسة
تتعلق بتخطيط الأنشطة اللغوية  تنفيذها  تقويمها، إضافةً إلى التعرف على 
جوانب الضعف،  العوامل الداعمة  المعوقة،  كذلك التحدات  مظاهر النجاح 

 .بةفي تنفيذ هذه الأنشطة اللغوية في تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى الطل
ن بمدرسة مصر ساكتي الإسلامية الثام الصفطلاب وطالبات  (3

 المتوسطة بواي كانان
إذ  ،الثامن طرفا مهما في هذه الدراسة صفاليعد طامب  طالبات     

تستمد منهم بيانات تتعلق بجوانب القوة  الضعف في الأنشطة اللغوية،  كيفية 
ير تنفيذ هذه الأنشطة،  العوامل الداعمة لها،  مدى تحقيقها في تنمية مهارة التعب

  . خارجه الصفالشفهي،  ذلك في ظل دعم البيئة اللغوية  برامج التعلم داخل 



 

42 
 

 مصادر البيانات الثانوية  ( ب
مصادر البيانات الثانوية هي المصادر التي تستخدم استومال البيانات 
الأّ لية في البحث، بحيث تدعم المعلومات الأساسية  تعزّزها.  تأتي هذه 

الموتوبة، مثل السجامت  التقارير، كما يمون أن  البيانات عادة من الوثائق
تستمدّ من مصادر موتوبة متنوّعة كالسير الذاتية،  الأرشيفات،  الوثائق 

 .الرسمية، إضافةً إلى البيانات المساندة كالصور  الجدا ل
 في هذا البحث يمون أن تأتي البيانات الثانوية من الوثائق المختلفة،  ا 

واردة في أرشيفات التقويم  الوثائق المرتبطة بموضوع الدراسة، سيما المعلومات ال
 . كذلك من المراجع العلمية  الوتب ذات الصلة بموضوع البحث

 أدوات البحث .د 
في هذا البحث من أهمّ الخطوات المنهجية التي تهدف  أد ات البحثتعدّ 

م إلى احكصول على المعلومات الامزمة لتحقيق أهداف الدراسة.  قد استخد
 .،  الوثائقالمقابلة المامحظة، :ثامث أد ات رئيسة لجمع البيانات،  هي ةالباحث
 الملاحظة .1

المامحظة هي أسلوب يستخدم بهدف معرفة  فهم سلوك شخص ما أ  
 تعرّف  47.هدف معيّن أ  حدث محدّد، ثّم تسجيل ما يُامحَظ بطريقة منهجية

عاد ظاهرة أ  أكثر يعدّ لمتابعة أحد أب ةأيضا بأنها  عي قصدّ  من الباحث
 48.دراستها ضر را للوصول إلى نتائج محدّدة

تعدّ المامحظة من مصادر البيانات الأّ لية، لأنها تنفذ من خامل جمع 
البيانات مباشرة من الميدان. تبدأ عملية المامحظة بتحديد الموان الذ  سيجر  

                                                 
47 Ali Salim Al-alawinah, Asalib Al-Bahtsu Al-Ilmiy Fil ’Ulumil Idariyah 

(Yordania: Dar Al-fikr, 1996). 
48 Toha Hamiid Hasan Anbaky and Narjisu Husain Zayiru, Ushulu Al-Bahs 

Al-Ilmy Fi Al-’ulumi as-Sayasiyah (Irak: dhifaf, 2015). 
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شاملة عن فيه البحث، ثّم رسم خريطة ميدانية عامة للحصول على صورة 
بتحديد من سيامحظ،  متى،  كم  ةالموضوع المدر س. بعد ذلك، يقوم الباحث

 49.من الوقت ستستغرق المامحظة،  كيف ستسجَّل النتائج
الدقةّ  الموضوعية  السريّة الأ ل  : من عوامل نجاح هذه الطريقة ما يلي

لية المامحظة الشمولية  التنوعّ في عم،  الثاني في تقييم السلوك  جمع البيانات
اانتقائية أ  اختيار الوقت ،  الثالث لتغطية مختلف الجوانب ذات الصلة

 50. الموقف المناسبين لمامحظة السلوك عندما يتورّر أ  يحدث طبيعيًا
سيقوم الباحثة بإجراء مامحظة مباشرة على قدرة التعبير الشفهي 

تهدف هذه  .مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان درسةبملطامب 
المامحظة إلى احكصول على بيانات داعمة حول قدرة التعبير الشفهي للطامب 
في حياتهم اليومية. يتم تنفيذ المامحظة بشول منهجي باستخدام نموذج مامحظة 
)قائمة تحقق( يحتو  على مؤشرات البيئة اللغوية، مثل استخدام اللغة العربية في 

اضرة،  تطبيق القواعد اللغوية في بيئة المدرسة التفاعل اليومي، تنفيذ أنشطة المح
 الدينية.

 المقابلة .2
المقابلة هي محادثة موجهة جاريها شخص  احد ا  عدة اشخاص بهدف 
 51.احكصول على نوع معين من المعلومات لامستفادة منها في البحث العلمي
ل  ا تقتصر المقابلة على كونها حديثا عادا ا  حوارا بسيطا بين طرفين، ب

تهدف الى تحقيق غاية محددة تتعلق بالمشوامت  الظواهر المدر سة ا  بخصائص 

                                                 
49 P.D.C.R. Semiawan, Metode Penelitian Kualitatif (Jakarta: Grasindo, 

2020). 
50 Hamiid Syakir Mahmud, Al-Bahsu At-Tarbawiyah Lil Mu’allimiin Wal 

Mu’allimaat (Salam: Dar Al-andalus, 2006). 
51 Mustafa Husain Bahi dan Muna Ahmad Al-azhari, Adawatu At-Taqwim Fil 

Bahtsu Al-’ilmiy (Kairo: Maktabah Al-anjlo Al-mishriyah, 2006). 
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 52.اافراد محل البحث
اسلوب المقابلة شبه المنظمة في جمع البيانات الداعمة.  ةستخدم الباحثت  

 المقابلة شبه المنظمة هي نوع من المقابامت التي تجمع بين ااسئلة المنظمة 
لتقديم معلومات اضافية.  في هذا البحث اجريت   اتاحة المجال للمستجيبين

 لبةطالمقابامت مع معلم ااشراف على انشطة البيئة اللغوية،  مع عدد من 
الذين يشاركون بفاعلية في  مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان درسةبم

تلك اانشطة.  قد نفذت المقابامت خامل فترة البحث في بيئة المدرسة  في 
.  تهدف هذه المقابامت الى احكصول على لبةطللن تنفيذ اانشطة التعليمية اماك

فهم معمق حول تنفيذ انشطة البيئة اللغوية،  كذلك الوقوف على تصورات 
 .المعلمين  الطامب حول اثرها في تنمية القدرة على التعبير الشفهي

 وثائقال .3
في كتابه  (Michael Quinn Patton)  فقا لما ذكره مايول كوين باتون

Qualitative Research & Evaluation Methods يعدّ من أهم  وثائق، فإنّ ال
أساليب جمع البيانات،  ا سيما في البحث النوعي، إذ تسهم الوثائق في تقديم 
سياق أ سع،  تأكيد صحة البيانات المستقاة من مصادر أخرى، فضاًم عن  

 53.كونها توفر أدلة تجريبية قوية
من أنواع البيانات الثانوية،  ذلك لأن  ظيفته الأساسية  ثائقو  يعد ال

هي تدعيم البيانات التي تم احكصول عليها من المامحظة  المقابلة.  يقصد 
بالوثائق في سياق البحث العلمي طريقة جمع البيانات التي تتضمن جمع  تحليل 

لرسمية أ  الوثائق ذات الصلة بموضوع البحث.  تشمل هذه الوثائق السجامت ا

                                                 
52 Muhammad Abdul Hamid, Al-Bahtsul Ilmiy Fi Dirosatil A’lamiyah (Kairo: 

aalamul kutub, 2000). 
53 Michael Quinn Patton, Qualitative Research & Evaluation Methods: 

Integrating Theory and Practice (Sage publications, 2014). 
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من الموقع الميداني أ  من الأشخاص المشاركين  ةالخاصة التي يحصل عليها الباحث
 54.في الدراسة

بجمع عدد من الوثائق التي تتضمن مواد  ة في هذا البحث، قام الباحث
تعليمية متنوعة مثل المنهاج الدراسي،  خطة تنفيذ الدر س،   اجبات الطامب، 

إلى  ثائق داعمة أخرى مثل قوائم احكضور  سجامت  المواد التعليمية، إضافة 
 قد تم تنفيذ عملية الوثائق طوال فترة البحث في  الصففي  بةتقييم أنشطة الطل

بيئة المدرسة،  ا سيما داخل الصفوف الدراسية  الأماكن المحيطة التي تجرى 
  .فيها عملية التعلم

 عمقا حول تنفيذ  تم جمع هذه الوثائق بهدف تقديم صورة أكثر شموا 
على أدلة  ة من خامل هذه الوثائق، حصل الباحث .عملية تعليم اللغة العربية

تجريبية دقيقة  موثوقة تسهم في دعم عملية تحليل البيانات  تفسير النتائج 
 .بشول علمي  منهجي

 تحليل البيانات أسلوب .ه 
لعمل مع يعرف تحليل البيانات النوعية بأنه الجهد المبذ ل من خامل ا     

إلى  حدات قابلة للإدارة،  تجميعها،  البحث   تصنيفهاالبيانات،  تنظيمها، 
عن الأنماط،  تحديد ما هو مهم  ما يمون تعلمه،  اتخاذ القرار بشأن ما يمون 
ر ايته للآخرين.  يتميز تحليل البيانات النوعية بالطابع ااستقرائي، أ  أنه 

احكصول عليها، ثم يتم تطويرها احقا  تحليل يعتمد على البيانات التي تم
لتشويل فرضية.  يتم صياغة الفرضية بناء على هذه البيانات، ثم يبحث عن 
بيانات إضافية بشول متورر للتحقق مما إذا كانت الفرضية مقبولة أم مرفوضة 

 55بناء على البيانات المجموعة.
                                                 

54 Kamal Abdul Hamied Zaitun, Tashmim Al-Buhuts Al-Kaifiyah (Kairo: 

Alamal Kutub, 2006). 
55 A Majid, Analisis Data Penelitian Kualitatif (Makassar: Penerbit Aksara 

Timur, 2017), h.51. 
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ركيز البحث هو  قد استخدمت الباحثة تحليل البيانات النوعية لأن ت      
فهم عملية  فعالية ممارسة اللغة العربية في البيئة المدرسية بشول معمق كوسيلة 

.  يتم تحليل لبةالطللتغلب على محد دية المفردات  صعوبات التعبير لدى 
البيانات النوعية منذ بداية جمع البيانات،  يستمر طوال فترة البحث، حتى 

 اعتمدت الباحثة في تحليل  .ااكتفاء يعُلن أن البيانات قد بلغت مرحلة
 :ميليس   هوبرمان الذ  يشمل ثامث مراحل رئيسية البيانات على نموذج
 ،(Data Display)عرض البيانات ،(Data Condensation)توثيف البيانات

 Conclusion Drawing and) منها56 استخامص ااستنتاجات  التحقق 

Verification). 
قامت بها الباحثة هي جمع بيانات البحث من الخطوة الأ لى التي 
،  لبةالط،  معلّمة اللغة العربية،   كيلة شؤ ن  لبةالطموضوع الدراسة،  هم 

 قد تّم  . مديرة المدرسة بمدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان
جمعُ هذه البيانات بصورة منهجية من خامل عدّة تقنيات،  هي المقابلة، 

ظة،  التوثيق. ففي المقابامت أجرت الباحثة حوارات متعمّقة مع معلّمة  المامح
اللغة العربية للتعرّف على كيفية تطبيق الأنشطة اللغوية العربية في سبيل تنمية 

. كما هدفت هذه المقابامت إلى الوشف لبةالطمهارة التعبير الشفهي لدى 
ية،  ااستراتيجيات التي عن التحدّات التي تظهر أثناء تنفيذ الأنشطة اللغو 

،  مدى إسهام هذه الأنشطة في تحسين قدرة لبةالطتعتمدها المعلّمة في توجيه 
على التعبير الشفهي باللغة العربية بمدرسة مصر ساكتي اإسساممية  لبةالط

 لبةالطكذلك أجرت الباحثة مقابامت مع عددٍ من  .المتوسطة بوا  كانان
للفصل،  ا سيما من يواجهون صعوبات في تنمية الذين يمثلّون احكالة العامة 

                                                 
56 Matthew B Miles, A Michael Huberman, and Johnny Saldana, Qualitative 

Data Analysis: A Methods Sourcebook, Third edit (Amerika: SAGE Publications, 

2014). 
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المفردات  يشعر ن بضعف الثقة عند التحدّث. كما أجرت مقابامت مع 
 . مديرة المدرسة لبةالطجهات أخرى داعمة،  هي  كيلة شؤ ن 

 أجريت المامحظة من خامل متابعة عملية تعليم اللغة العربية داخل 
ئة المدرسية مباشرةً.  قد دّ نت الباحثة  استخدام اللغة العربية في البي الصف

جميع الأنشطة الملحوظة، مثل كيفية إعطاء المعلّمة للتعليمات،  استجابة 
باللغة العربية،  مدى تورار التفاعل بين الطامب باستخدام العربية.  لبةالط

 إلى جانب المقابامت  المامحظة، قامت الباحثة أيضا بجمع الوثائق ذات 
دا ل تنفيذ الأنشطة اللغوية العربية،  قوائم المفردات المقدّمة الصلة، مثل ج

للطامب،  سجامت الدرجات،   ثائق أخرى داعمة.  استخدمت هذه 
الوثائق لتعزيز نتائج المقابامت  المامحظات، بحيث توون البيانات أكثر شموا 

 . مصداقية
نات أ  أما الخطوة الثانية التي قامت بها الباحثة فهي تقليص البيا

توثيفها من مجموع المعلومات التي جمعت عبر المقابامت  المامحظة  التوثيق. 
فالبيانات المتحصلة من معلمة اللغة العربية  طامب المدرسة  الوثائق الداعمة 
مثل سجامت الجهات المساندة،  سجامت أنشطة التمرّس باللغة العربية، 

خامًّا،  لذلك كان ا بد من  كانت في البداية بيانات لبةالط درجات مهام 
اختيارها  تبسيطها  تصنيفها  فقا لتركيز البحث.  قد تم تقليص البيانات عبر 
تجميع المعلومات حسب الموضوعات المرتبطة مباشرة بأنشطة التمرس باللغة 

ضمن موضوعات  لبةالطالعربية. فعلى سبيل المثال، صنفت نتائج مقابامت 
في الأنشطة اللغوية العربية،  صعوبات التعبير الشفهي مثل خبراتهم في المشاركة 

بالعربية،  مستوى الثقة بالنفس أثناء التحدث،  أثر تطبيق الأنشطة اللغوية 
في تنمية مهارة التعبير الشفهي لديهم.  قد ساعدت عملية الترميز هذه 
ها الباحثة في تحويل اإسجابات المطولة إلى معلومات مركزة  منظمة يسهل تحليل
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 .بما ينسجم مع أهداف البحث
 لبةالطكما قامت الباحثة بتصفية بيانات المامحظة عبر تصنيف سلوك 

أثناء الأنشطة اللغوية العربية في البيئة المدرسية، مثل كيفية تفاعلهم بالعربية 
عند التواصل مع زمامئهم،  استجابتهم لتعليمات المعلّمة بالعربية،  مدى 

التعبير الشفهي  الوتابي. أمّا الوثائق مثل جدا ل مشاركتهم في تدريبات 
الأنشطة اللغوية،  سجامت احكضور،  قوائم المفردات الواجب حفظها، 
 درجات تدريبات المحادثة فقد جرى تحليلها لمعرفة مدى إسهام برنامج 
الأنشطة اللغوية العربية في معالجة محد دية المفردات  ضعف التعبير لدى 

 .لبةالط
صنيف البيانات إلى أقسام متعددة، ستعرض النتائج من خامل  بعد ت

الشرح في صورة مخططات بيانية أ  أشوال عرضٍ أخرى، بهدف تسهيل فهم 
البيانات  قراءتها  إعدادها للعرض بوصفها نتائج بحثية يمون ااستفادة منها 
على المستوى العام  الخاص.  في هذه المرحلة ستحرص الباحثة على عرض 

يانات بصورة  اضحة  منظّمة لتسهيل فهم القارئ لموضوع البحث.  سيتم الب
عرض البيانات من خامل إعداد مخطط يبين العامقة بين العوامل المختلفة 

في اللغة العربية، إضافة إلى جدا ل تلخّص أهم نتائج  لبةالطالمؤثرّة في مهارة 
 .المقابامت  المامحظات

 ،البيانات فهي استخامص نتائج البحثأما المرحلة الأخيرة من تحليل 
حيث تسعى الباحثة إلى الوصول إلى خامصة علمية تمثّل إضافة معرفية بدءاً 
من تنظيم البيانات حتى عرض نتائج البحث بصورة أصيلة   اضحة  مفصّلة 
 منهجية. كما ستربط النتائج بالواقع العلمي القائم بحيث يمون أن تشوّل 

مهما للباحثين الآخرين.  يتم التحقّق من صحة هذه الخامصات منطلقا 
ااستنتاجات عبر العودة إلى المشاركين أ  من خامل التثليث بمصادر بيانات 
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 .أخرى
 أسلوب ضمان صحة البيانات .و 

  (Credibility) المصداقية .1
ستقوم الباحثة بمامحظة البيانات مامحظة شاملةً  متعمّقة، اعتمادا   

 معلّمة اللغة العربية،  لبةالطفي نتائج مقابامت على مصادر رئيسة تتمثّل 
 مذكرات المامحظة،  الوثائق المرتبطة بتطبيق الأنشطة اللغوية العربية بمدرسة 
مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان. كما ستحرص الباحثة على 
ااتساق في جمع البيانات  فحصها استنادًا إلى نظرات الأنشطة اللغوية 

وّد اللغو ،  ذلك لضمان توجيه نتائج البحث بما يتوافق مع هدف تنمية  التع
 .لبةالطمهارة التعبير الشفهي لدى 

 يتم جمع البيانات من خامل المامحظة المباشرة لتنفيذ الأنشطة اللغوية 
، إضافةً إلى مقابامت لبةلطلأثناء العملية التعليمية  كذلك في التفاعامت اليومية 

توشاف المعلومات بصورة أعمق. كما تُجر  الباحثة مناقشات شبه منظمة اس
مع الزمامء الباحثين إسثراء التحليل  تعزيز دقة تفسير البيانات.  بعد ذلك تقوم 
الباحثة بمراجعة البيانات غير المرتبطة مباشرة بموضوع البحث، مع إجراء التحقّق 

لبحث على إعادة عرض نتائج ا عبر (Member Checking) من الأعضاء
المشاركين للتأكد من صحتها.  تهدف هذه اإسجراءات إلى ضمان صدق 
البيانات  دقتها  مصداقيتها في البحث المتعلّق بتطبيق الأنشطة اللغوية في تنمية 

بمدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا    لبةالطمهارة التعبير الشفهي لدى 
 .كانان
 (Transferability)  قابلية النقل .2
أجريت هذه الدراسة بمدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا     

كانان، مع التركيز على تطبيق الأنشطة اللغوية العربية بوصفها  سيلة لتنمية 
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.  قد عرضت الباحثة  صفا تفصيليا لسياق بةمهارة التعبير الشفهي لدى الطل
ل تنفيذ الأنشطة موقع الدراسة،  خصائص الطامب،  البيئة المدرسية،  أشوا

اللغوية المطبَّقة.  من خامل هذا العرض السياقي، يتوقّع أن تسهم نتائج 
الدراسة في أن توون مرجعا أ  مادة استرشادية لدراسات أخرى في المدارس أ  
المؤسسات التعليمية اإسساممية ذات الظر ف  الخصائص المتشابهة،  ا سيما 

 .الشفهي باللغة العربية عبر الأنشطة اللغويةفيما يتعلّق بتنمية مهارة التعبير 
 (Dependability)  الاعتمادية .3

في البحث النوعي ينبغي احكفاظ على اتساق البيانات  النتائج رغم ما 
قد يطرأ من تغيّرات ميدانية.  لذلك ستقوم الباحثة بتوثيق كل تغيير يحدث في 

ير البحث  تحليل تطبيق الأنشطة اللغوية العربية، مع توضيح أثره في س
البيانات.  بهذه اإسجراءات تبقى نتائج البحث حول تطبيق الأنشطة اللغوية 

بمدرسة مصر ساكتي اإسساممية  بةفي تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى الطل
 .المتوسطة بوا  كانان قابلة للمساءلة العلمية  ااعتماد الأكاديمي

   (Confirmability)  القابلية للتأكيد .4
ب أن توون نتائج هذا البحث قابلة للتحقّق  مستندة إلى البيانات جا

ا إلى آراء الباحثة الشخصية فقط.  لذلك ستقوم الباحثة بتوثيق جميع مراحل 
 معلّمة  بةالبحث بصورة منهجية، مع تقديم أدلة تشمل نتائج مقابامت الطل

الوثائق الداعمة  اللغة العربية،  مامحظات تطبيق الأنشطة اللغوية، إضافة إلى
مثل تقارير الأنشطة اللغوية  البيانات المرتبطة بتطوّر مهارة التعبير الشفهي 

. كما تجرى مراجعة الأقران للتحقق من دقة تفسير البيانات، بما بةلدى الطل
يضمن بقاء نتائج البحث موضوعية  قابلة للمساءلة العلمية في دراسة تطبيق 

بمدرسة مصر  بةهارة التعبير الشفهي لدى الطلتنمية مفي الأنشطة اللغوية 
 .ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان
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 الباب الرابع
 عرض بيانات البحث وتحليلها ومناقشتها 

 عرض بيانات البحث وتحليلها .أ 
  لمحة عامة عن ميدان البحث  .1
تعد مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان إحدى  

القائمة على نظام المعهد )المدرسة الداخلية اإسساممية(،  المؤسسات التعليمية
 المدرسة تقع في قرية مصر التابعة لناحية باهوغا بمحافظة  ا  كانان.  تقع هذه 

تحت إشراف مؤسسة المعهد احكديث مصر ساكتي بوا  كانان،  يمون للباحثة 
 :أن تصفها على النحو الآتي

سلامية المتوسطة بواي  عن مدرسة مصر ساكتي الإ يةتاريخنبذة  ( أ
 كانان

تقع مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان داخل نطاق    
معهد مصر ساكتي في منطقة  ا  كانان، ضمن بيئة ريفيّة هادئة،  تحديدًا في 
قرية مصر إلير التي تتميّز بطابع سوني بسيط  غير موتظّ، حيث ا تزال البيئة 

د كبير.  يقع موقع المدرسة في  سط المجتمع، مماّ جاعل الطبيعيّة محفوظة إلى ح
 .الطامب على تواصل غير مباشر مع احكياة ااجتماعيّة للسوان المحيطين

 من الناحية الجغرافيّة، يحدّ المدرسة من الجهة الخلفيّة مساكنُ السوّان   
تشرة  فق نمط  أراضيهم الزراعيّة، بينما تحدّه من الجهة اليسرى منازل الأهالي المن

القرى. أمّا من الجهة اليمنى، فيوجد طريق القرية الذ  يعدّ منفذا رئيسيا حكركة 
السوان،  كذلك للوصول إلى المعهد  المدرسة.  في الجهة الأماميّة، تطلّ 
المدرسة على الطريق القر ّ   مساحة مفتوحة ترتبط ببعض المرافق العامّة، مثل 

ة الأخرى القريبة من موقع المعهد، مماّ جاعل موقعها المسجد  المرافق ااجتماعيّ 
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 .استراتيجيا  سهل الوصول
 تقع المدرسة ضمن مجمّع تعليمي  احد مع معهد مصر ساكتي،  هو   

محاطٌ بسياج دائم، مماّ يوفّر بيئة تعليمية منظّمة  مناسبة للأنشطة التربويةّ، سواء 
يّز محيط المدرسة بتنظيمٍ جيّد، كما يتم .داخل المدرسة أ  في السون الداخلي

،  مرافق للعبادة، مماّ يدعم  لبةلطلحيث تتوفّر مرافق تعليميّة متواملة،  سون 
 .بصورةٍ متواملة  موثفّة لبةالطعمليّة التعليم  التعلّم،  يسهم في تنمية شخصيّة 

 من الناحية التاريخيّة، فإنّ تأسيس مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة 
ا  كانان قد انطلق من رغبة قويةّ  عزيمة راسخة في إحداث تغيير في نمط بو 

احكياة اليوميّة لدى مجتمع قرية مصر إلير، ناحية باهوجا، محافظة  ا  كانان، 
حيث كانت هذه القرية تشهد في السابق بعض مظاهر الجريمة  النزاعات بين 

 .أفراد المجتمع
د أحد أبرز شخصيّات القرية،  قد تجسّدت هذه اإسرادة من خامل جهو 

لي، احكاصل على درجتي اإسجازة في احكقوق  الماجستير دن محطالس هو احكاج 
في احكقوق،  الذ  شغل سابقًا منصب رئيس الدائرة المدنيّة في المحومة العليا 

 .لجمهوريةّ إند نيسيا، حيث يعدّ المؤسّس  المشرف على المعهد
، احكاصل  اار وتاذ  حيود  ميلباا فوترا فنكما شارك في هذه المبادرة الأس

على درجة البوالوريوس في التربية،  هو من خرّجاي معهد دار السامم كونتور، 
إلى جانب أهالي قرية مصر إلير ناحية باهوجا،  ذلك بهدف توفير تعليمٍ قائمٍ 

ذاك على القيم الدينيّة لأبنائهم  بناتهم، ا سيّما  أنّ القرية لم تون تضمّ آن
مؤسّسةً تعليميّةً على مستوى المرحلة المتوسّطة تجمع بين التعليم النظامي  نظام 

 .المعهد )الداخلي(
لي بتجسيد هذه الرؤية من دن محطالس انطامقا من هذه المبادرة، قام احكاج 
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خامل تأسيس معهد مصر ساكتي العصر  في قرية مصر إلير، ناحية باهوجا، 
 ذلك إنشاء مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة محافظة  ا  كانان، ثم تام

 .بوا  كانان ضمن هذا اإسطار التعليمي
 قد بدأ تأسيس هذه المؤسّسة على أساس الوقف، حيث تبرعّ احكاج 

لي بقطعة أرض خصصت إسقامة مدرسةٍ متوسّطة بنظام جامع بين دن محطالس
المعلّمين اإسسامميّة في معهد التعليم النظامي  نظام المعهد، على غرار نظام كليّة 

 .دار السامم كونتور
 اار و في هذا السياق، كلّف المؤسّس الأستاذ  حيود  ميلباا فوترا فن

باإسشراف على المؤسّسة، حيث عينّه مباشرة مشرفا على المعهد  رئيسا 
 .للمؤسّسة

 قد أقيمت على هذه الأرض مرافق متواملة، شملت مسون المشرف، 
ب  الطالبات،  مبان دراسية، إضافة إلى مساكن خاصّة  مهاجع للطام

للمعلمين  المعلمات.  بعد استومال البنية التحتية الأساسية، بادر الأستاذ 
إلى استقدام عدد من المعلمين المتطوعين من بعض  اار و حيود  ميلباا فوترا فن

انغ، أ كو المعاهد اإسسامميّة، مثل معهد نور السامم العصر  بسيد غيد ، بيليت
و، جا ة الشرقية،  ذلك جتيمور، سومطرة الجنوبيّة،  معهد المودّة للبنات ببونور  

 .للمساهمة في تطوير المعهد
 قد أسهم هؤاء المعلمون في دعم العملية التعليمية  التربوية من خامل نقل 
خبراتهم العلمية، مما ساعد على تطوير المؤسسة  تسريع نموها. كما قامت 

ة بتوفير احتياجاتهم المعيشية اليومية،  توفلت بنفقاتهم دعمًا لد رهم في المؤسس
 .خدمة التعليم داخل المعهد

 منذ  صول المعلمين، سواء من خارج المنطقة أ  من الموفدين للخدمة من 
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الجدد.  بعد مسيرةٍ من  لبةالطبعض المعاهد اإسسامميّة، بدأ فتح باب القبول 
المقيمين في معهد  لبةالطرّت قرابة عام  احد، بلغ عدد الجهود  التحدّات استم

 على الرغم من توفرّ  .مصر ساكتي العصر  بوا  كانان نحو ثمانين طالبًا
المقوّمات البشريةّ  البنية التحتيّة للمؤسّسة، فإن مؤسسة معهد مصر ساكتي 

م،  ذلك 2019أغسطس  25العصر  بوا  كانان لم تعلن رسميا إا في تاريخ 
بحضور كل من القاضي نائب رئيس الدائرة المدنية بالمحومة العليا لجمهورية 
إند نيسيا، تاسبين حسن،  العميد في الشرطة ر برت كينيد ، احكاصل على 

 .بوالوريوس في العلوم الشرطيّة درجة
أغسطس تاريخا رسميا لذكرى تأسيس  25 بناء على ذلك، اعتمد يوم 
 ا تقتصر قرية  .كانان  ا  ،جاهو ر  ببامؤسّسة معهد مصر ساكتي العص

 تتمتع بل فحسب، حديث إساممي لمعهد موطنا كونها على جااهو مصر إلير بب
 البارزة، الشخصيات أحد رأس مسقط تعدّ  إذ مهمة،  تاريخيّة ثقافية بقيمة أيضا
 لم تعرف هذه القرية بسبب شخصياتها البارزة  .راشود  موسانيف الجنرال  هو

كانت أيضا شاهدا على تدشين نصب "مصر ساكتي" التذكار ، فقط، بل  
 .الذ  أقيم تخليدًا لجهود أبناء المنطقة الذين قدّموا إسهامات جليلة لوطنهم

بالقرب من نصب  تقع مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان
 مصير ساكتي في قرية مصير إلير، الذ  تم تدشينه في العاشر من شهر مارس،
بحضور عدد من الشخصيات البارزة، من بينهم رئيس الغرفة المدنية بالمحومة 
العليا لجمهورية إند نيسيا،  اللواء الجو  تاسبين حسن،  العميد في الشرطة 

 قد شوّل هذا التدشين حكظة  .ر برت كينيد ، بوالوريوس في العلوم الشرطية
إلى ر ح النضال  عظيم  تاريخية مهمة لأهالي المنطقة، إذ يرمز هذا النصب

إسهامات الشخصيات البارزة المنحدرة من هذه القرية.  يؤُمَل أن يوون  جود 
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هذا النصب رمزًا للفخر  ااعتزاز لأهالي مِصِير إلير،  مصدر إلهام للأجيال 
مدرسة مصر ساكتي   مع  جود معهد مصر ساكتي احكديث إلى جانب .الناشئة

ن، ينُتظر أن يوون ذلك بارقة أمل جديدة تسهم اإسساممية المتوسطة بوا  كانا
في تطوير قرية مِصِير إلير، من خامل توفير بنية تحتية تعليمية متواملة تلبي 

 .احتياجات السوان، سواء في مجال التعليم العام أ  التعليم الديني
شهد معهد مصر ساكتي احكديث بوا  كانان   مدرسة مصر ساكتي 

تطورا ملحوظا  سريعا.  بفضل الجهود احكثيثة  ا  كاناناإسساممية المتوسطة بو 
التي بذلها المؤسس،  المشرف،  مجلس الأساتذة، بالتعا ن مع أهالي قرية مصير 
إلير، أصبحت مؤسسة معهد مصر ساكتي احكديث بوا  كانان معر فة على 

م، حظي المعهد بزارة رئيس 2025 في عام  .نطاق  اسع بين أفراد المجتمع
، السيد ذ  الورنين،  جتب اإسقليمي لوزارة الشؤ ن الدينية بمحافظة امبونالمو

كما حضرها أيضًا السيد ان ماراد نا، بصفته رئيس قسم الشؤ ن اإسدارية 
 قد جاءت هذه ج. بالموتب اإسقليمي لوزارة الشؤ ن الدينية بمحافظة امبون

س الموتب اإسقليمي لوزارة الزارة ضمن سلسلة الزارات الرسمية التي قام بها رئي
 في هذه المناسبة،  .إلى منطقة  ا  كانان جالشؤ ن الدينية بمحافظة امبون
ا لتقديم التوجيهات  التحفيز للطلبة في معهد ئخصص السيد ذ  الورنين  ق

 .مصر ساكتي احكديث،  ذلك دعما لمسيرتهم التعليمية  تعزيزا لر حهم المعنوية
تواصل مؤسسة معهد مصر ساكتي احكديث بوا   مع تطور عالم التعليم، 

كانان جهودها في توسيع آفاقها من أجل استومال الأنشطة التعليمية  تعزيزها. 
في الفترة   لذلك، شاركت مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان

م في فعاليات المخيم الوشفي العالمي )جامبور ( 2025سبتمبر  14إلى  9من 
 .يم في تشيبوبور جاكرتاالذ  أقُ
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 لم تتوقف الجهود عند هذا احكد، بل استمرت مختلف المحا ات  المساعي 
للنهوض بالعملية التعليمية في مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا   

سواء من خامل تطوير البنية التحتية  المرافق التعليمية، أ  من خامل  كانان
 قد أثمرت هذه الجهود عن نتائج متميزة، حيث  .تحسين جودة الموارد البشرية

نوفمبر  9في  ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان حصلت مدرسة مصر
تحت إشراف دائرة التعليم،  هو ما يعوس مستوى  م على اعتماد جيد2021

 .التقدم  التطور الذ  حققته المؤسسة في مجال التعليم
 لمتوسطة بواي كاناندرسة مصر ساكتي الإسلامية االمموقع   ( ب
تقع مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان ضمن مجمع    

معهد مصر ساكتي احكديث، في شارع راا مِصِير إلير، الد سون الأ ل، قرية 
مصير إلير، ناحية باهوغا، محافظة  ا  كانان،  ذلك في بيئة ريفية هادئة  جميلة 

في  سط تجمع سوني، حيث يحدّه من غير موتظة بالسوان.  يقع المعهد 
الخلف المنازل  البساتين،  من الجهة اليسرى مساكن السوان،  من الجهة اليمنى 
طريق القرية، أما من الأمام فيواجه الطريق العام،  يقع بالقرب من المرافق العامة 

 .مثل المسجد
انان  تعد منطقة المعهد  مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  ك  

 اسعة نسبيا،  مسيّجة بسور دائم، كما تضم مرافق متواملة تشمل المباني 
الدراسية،  السون الداخلي )المهاجع(،  مرافق العبادة،  كلها منظّمة بشول 

 يقع هذا المعهد كذلك  .جيد، مما يهيئ بيئة تعليمية  تربوية مناسبة للطلبة
ر الذ  يضفي عليه قيمة بالقرب من نصب مصير ساكتي في مصير إلير، الأم

  .تاريخية  مجتمعية إضافية
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 رؤية ورسالة مدرسة مصر ساكتي الإسلامية المتوسطة بواي كانانال ( ج
تنفّذ مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان الأنشطة   

صباحا  07:15التعليمية في الفترة الصباحية، حيث يبدأ الد ام في الساعة 
ظهرا.  يتم تنفيذ العملية التعليمية  فق المنهج  13:00 ينتهي في الساعة 

 مواكبة لتطورات التعليم الوطني، تسعى المدرسة حاليا إلى ااستعداد . احكديث
 تنفذ جميع الأنشطة التعليمية مع االتزام برؤية  رسالة . لتطبيق المنهج المستقل
 :المدرسة على النحو الآتي

 الرؤية (1
ن العبارات التي تتضمن الطموحات  الآمال  القيم الرؤية هي مجموعة م    

الأساسية لمؤسسة أ  منظمة ما،  يمون القول إنها تمثل الهدف المستقبلي الذ  
تسعى المؤسسة إلى تحقيقه. كما تعوس الرؤية الأفوار التي يحملها المؤسسون، 

 أما رؤية مدرسة مصر ساكتي . التي تجسّد صورة المستقبل المنشود للمؤسسة
أن توون مؤسسة تعليمية ناشئة تخرجّ   :اإسساممية المتوسطة بوا  كانان فهي

كوادر قيادية للأمة،  توون موانا للعبادة،  مصدرا للعلوم اإسساممية،  لغة 
القرآن الوريم،  السنة النبوية،  العلوم العامة، مع احكفاظ على ر ح المعهد، 

 ".لأخامق الوريمة تحقيق خرجاين متميزين، مهاريين،  متحلّين با
 الرسالة  (2
الرسالة هي مجموعة من الخطوات أ  المراحل التي ينبغي أن تمر بها    

المؤسسة لتحقيق رؤيتها، كما تعبّر عن سبب  جودها في المجتمع.  تعدّ الرسالة 
تفصيام  شرحا للرؤية، فبينما تصاغ الرؤية في عبارات موجزة، تأتي الرسالة 

 بناء على ذلك، فإن  .يسهل فهمها بصورة شاملة لتوضحها بشول أ سع حتى
 :رسالة مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان هي كما يلي
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تربية  تنمية جيلٍ من المؤمنين المسلمين، يتحلى بالأخامق العالية،  (1)
  . يتمتع بصحة جيدة،  معرفة  اسعة،  فور حر،  يخدم المجتمع

م العامة بصورة متوازنة نحو إعداد علماء تعليم العلوم الدينية  العلو  (2)
  .مفورين( مثقفين )علماء

إعداد مواطنين يتمتعون بالشخصية اإسند نيسية، مؤمنين  متقين لله  (3)
 .سبحانه  تعالى

  .تحقيق تعليم عالي الجودة، إبداعي، فعّال، مبتور،  ممتع (4)
  تز يد الطلبة بالمهارات احكياتية (5)
م العام،  التعليم الديني،  نظام المعهد الجمع بين تنفيذ برامج التعلي (6)

  .)المدرسة الداخلية(
  .إحياء ر ح اإسسامم،  تنشيط العبادة،  تعزيز اإسيمان  (7)
رفع مستوى المعرفة  الوفاءة المهنية للمعلمين  العاملين في المجال   (8)

  .التعليمي
 .تطبيق إدارة فعّالة، شفافة، خاضعة للمساءلة،  مراعية للبيئة  (9)
 رسة مصر ساكتي الإسلامية المتوسطة بواي كانانحالة مد ( د
تعد مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان مؤسسة    

تعليمية قائمة على أسس إساممية،  تقع تحت إشراف معهد مصر ساكتي 
 تقع هذه المؤسسة التعليمية في قرية مِصِير إلير، ناحية باهوغا، محافظة  .احكديث

بيئة اجتماعية  ثقافية ريفية قوية، حيث ا تعد هذه القرية  ا  كانان، ضمن 
مجرد قرية عادية، بل تمتلك تاريخاً غنيا، بدءا من كونها مسقط رأس لبعض 
الشخصيات العسورية،  صوا إلى تدشين نصب مِصِير ساكتي الذ  يعد 

 .مصدر فخر  اعتزاز لأهل المنطقة
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اإسساممية المتوسطة بوا  كانان  يعد المجتمع المحيط ب مدرسة مصر ساكتي   
مجتمعا متدينا، تحترم فيه القيم الدينية  تعظم. كما يتسم هذا المجتمع،  فقا 
لخصائص المجتمعات الريفية، بر ح التواتف ااجتماعي )نظام 

وتونغ ر يونغ(،  ارتفاع واغويوبان(، حيث تسود ر ح التعا ن )الفالجماعة/ال
سك بقيم الأدب  الأخامق الوريمة، إلى مستوى الوعي ااجتماعي،  التم

 إن هذه الخصائص ااجتماعية  .جانب االتزام بتعاليم الدين اإسساممي
 الثقافية المحيطة ب مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان تسهم 
إسهاما كبيرا في دعم  تنفيذ مختلف البرامج التعليمية في المؤسسة، مما يهيئ بيئة 

 .مامئمة لتحقيق أهدافها التعليمية  التربويةتربوية 
في مدرسة مصر ساكتي لموظفين التربويين عدد المعلمين وا ( ه

 الإسلامية المتوسطة بواي كانان
ن ايؤد  المعلّم في العملية التعليمية  ظيفة مزد جة، فهو معلّم  مرب في     

التعليمية.  ا   احد، مما جاعله يتحمل مسؤ لية كبيرة في تحقيق تقدّم العملية
فحسب، بل يتعدّاه إلى  يقتصر د ر المعلّم في العملية التربوية على نقل المعرفة

إلى جانب ذلك،  .بصورة مستمرة  متواملة  بناء شخصية المتعلمين غرس القيم
 ،يقوم المعلّم بد ر المربّي، حيث يرتبط هذا الد ر بمهام تقديم الدعم  التحفيز

اًم عن المهام المتعلقة بضبط سلوك الطلبة، بما يسهم في فض،  اإسشراف  التوجيه
 .تعزيز التزامهم بقواعد المدرسة  معايير احكياة داخل الأسرة  المجتمع

 تسعى مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان باستمرار إلى   
، أ  تحسين جودة نظامها التعليمي، سواء من حيث تطوير المرافق  البنية التحتية

أما  اقع المعلمين  الووادر التعليمية في  .الموارد البشرية بجودةمن خامل اارتقاء 
مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان للعام الدراسي 
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 .م، فيمون ااطامع عليه في الجد ل2025/2026
 

في مدرسة مصر لموظفين التربويين وا (: بيانات المعلمين1)رقم جدول 
 م2025/2026الإسلامية المتوسطة بواي كانان للعام الدراسي  ساكتي

المادة  الوظيفة المؤهل العلمي سمالإ الرقم
الدرا
 سية

بوترا،  البا حيود  مي 1
 بوالوريوس في التربية

بوالوريوس في 
 التربية اإسساممية

 - رئيس المؤسسة

بوالوريوس في   ينارتي، بوالوريوس في التربية 2
 ياتتعليم الراض

نائب المدير لشؤ ن 
 المنهج

 الراضيات

بوالوريوس  غاله كورنيا ان، 3
 في التربية

بوالوريوس في اللغة 
 اإسنجليزية

نائب المدير لشؤ ن 
 بةالطل

اللغة 
اإسنجل
 يزية

 
4 

بوالوريوس في  أرتيد ، بوالوريوس في التربية
 التربية البدنية

نائب المدير لشؤ ن 
المرافق  البنية 

 التحتية

لتربية ا
 الوطنية

إمام عبيد الله، بوالوريوس في  5
 التربية

بوالوريوس في 
 التربية اإسساممية

مربي الصف + 
 معلم

 الفقه

أماليا شفا، بوالوريوس  نادا 6
 في التربية

بوالوريوس في اللغة 
 اإسنجليزية

مربي الصف + 
 معلم

اللغة 
 +اإسنجليزية
 الفقه

القرآن  معلمبوالوريوس في علوم ني، بوالوريوس في ادَ حمَ نيا ر  
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 احكد القرآن  التفسير لشريعةا 7
 يث

إِيوَا بوُسْبِيتَا سَارِ ،  8
 بوالوريوس في التربية

بوالوريوس في اللغة 
 العربية

مرشد تربو  + 
 معلم

اللغة 
 العربية

تيِتِين قُ رْنيَِاتي، ماجستير في  9
 التربية

ماجستير في اللغة 
 اإسنجليزية

مربي الصف + 
 علمم

اللغة 
اإسنجل
 يزية

 
10 

تَا أُ كْتَافِيَانَا، بوالوريوس  سِين ْ
 في التربية

بوالوريوس في 
 الفيزاء

مربي الصف + 
معلم + مشرف 
 منظمة الطامب

العلوم 
الطبيع
 ية

ر لُطْفِي، ماجستير في  11 مُذكَِّ
 التربية

بوالوريوس في اللغة 
 اإسند نيسية

اللغة  معلم
اإسند  
 نيسية

ماجستير في التربية  ، ماجستير في التربيةكَاتيُِو 12
 اإسساممية

العقيدة  معلم
 الأخ
 اق

سُوليِسْتِيُ وَاتي، بوالوريوس في  13
 التربية

بوالوريوس في اللغة 
 اإسنجليزية

مربي الصف + 
 معلم

اللغة 
اإسنجل
 يزية

لُمُعَةُ النُّورْجَنَة، بوالوريوس في  14
 التربية

بوالوريوس في 
 ميةالتربية اإسسام

مربي الصف + 
 معلم

الدراسات 
 ااجتماعية

سِفْعَةُ البَ رُ رةَ، بوالوريوس في  15
 التربية

بوالوريوس في 
 العلوم الطبيعية

مربي الصف + 
 معلم

العلوم 
 الطبيعية
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سيف الأنوار، بوالوريوس في  16
 التربية

بوالوريوس في 
 التربية اإسساممية

القرآن  معلم
 احكد
 يث

والوريوس في شافعي إيد ، ب 17
 التربية

بوالوريوس في 
 التربية اإسساممية

 المواد المحلية معلم

شوفين ناديرة، بوالوريوس في  18
 التربية

بوالوريوس في اللغة 
 العربية

اللغة  معلم
 العربية

أمّي أنيسا، بوالوريوس في  19
 التربية

بوالوريوس في 
 التربية اإسساممية

مربي الصف + 
 معلم

الفنون 
 الثقا
 فة

بوالوريوس في  توكيمان، بوالوريوس في التربية 20
 الراضيات

 الراضيات معلم + مشغل

أنْغون أستار ، بوالوريوس في  21
 التربية

بوالوريوس في علم 
 الأحياء

مربي الصف + 
 معلم

العلوم 
الطبيع
 ية

ملّي تر ، بوالوريوس في  22
 التربية

بوالوريوس في 
 التربية اإسساممية

 العقيدة معلم
 الأخ
 اق

فريدانتو، بوالوريوس في  23
 التربية اإسساممية

بوالوريوس في 
 التربية اإسساممية

معلم + مشرف 
 الوشافة

تاريخ 
الثقافة 

 اإسساممية
إمام شافعي، بوالوريوس في  24

 التربية
بوالوريوس في اللغة 

 اإسند نيسية
التربية  معلم

 البدنية
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أمار معر ف، بوالوريوس في  25
 الهندسة

بوالوريوس في 
 هندسة احكاسوب

رئيس الشؤ ن 
 اإسدارية

- 

ألفينارحماتيوا، بوالوريوس في  26
 الشريعة

بوالوريوس في 
العقيدة  الفلسفة 

 اإسساممية

القرآن  معلم تحفيظ القرآن
 الوريم

ألباريتاغوريتنو، بوالوريوس في  27
 التربية

بوالوريوس في 
 التربية اإسساممية

معلم + مشرف 
 اللغو النشاط 

العقيدة 
 الأخ
 اق

دانا سافوترا، بوالوريوس في  28
 التربية

بوالوريوس في 
 التربية اإسساممية

معلم + مشرف 
 النشاط اللغو 

 الفقه

أديليو أبرار، بوالوريوس في  29
 الشريعة

بوالوريوس في 
العقيدة  الفلسفة 

 اإسساممية

القرآن  معلم تحفيظ القرآن
 الوريم

الوريوس في أحمد عارفين، بو 30
 الشريعة

بوالوريوس في 
العقيدة  الفلسفة 

 اإسساممية

معلم + مشرف 
 النشاط اللغو 

القرآن 
 احكد
 يث

عبدان غافوني، بوالوريوس في  31
 الشريعة اإسساممية

بوالوريوس في 
 القانون

 _ رئيس الموتبة
 

اإسدارية بمدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا    الشؤ نالمصدر: قسم 
 م2025/2026كانان للعام الدراسي 

 في مدرسة مصر ساكتي الإسلامية المتوسطة بواي كانان بةعدد الطل ( و
عنصرا بشرا أساسيا يحتاج إلى التعليم،  هم في طور تلقيه  بةيعد الطل   

عبر مسارات تعليمية مختلفة، أمام في تحقيق تغيّر نحو الأفضل في حياتهم.  منذ 
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مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا    تأسيسها حتى الآن، شهدت
 بةطلالأما بيانات  . كميتهم لبةالطكانان تطورا ملحوظا من حيث جودة 

مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان للعام الدراسي 
 (.2) م، فيمون ااطامع عليها في الجد ل2025/2026

الإسلامية درسة مصر ساكتي بم بة: بيانات طل(2) رقم جدول
 م2025/2026المتوسطة بواي كانان للعام الدراسي 

 المجموع الإناث الذكور الصف الرقم
 29 15 14 (1)  السّابع 1
 30 15 15 (2) السّابع 2
 30 16 14 (3) السّابع 3
 29 12 17 (1امن )الثّ  4
 26 8 18 (2ن )الثاّم 5
 31 19 12 (3ن )الثاّم 6
 31 16 15 (1ع )التّاس 7
 34 12 22 (2ع )التّاس 8
 33 18 15 (3ع )التّاس 9
 273 131 142 المجموع 

المصدر: قسم الشؤ ن اإسدارية بمدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا   
 م2025/2026كانان للعام الدراسي 

(، بخصائص  خلفيات 2، كما هو مبيّن في الجد ل )بةيتميّز الطل  
ة متنوّعة.  تظهر خلفيات أ لياء الأمور من حيث اجتماعية  اقتصادية  ثقافي

 بةالمستوى التعليمي  الوضع ااجتماعي  ااقتصاد ،  كذلك بيئة سون الطل
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في مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان، أن معظمهم ينتمون 
إلى الطبقة ااقتصادية المتوسطة، حيث يعمل أ لياء أمورهم في مجاات الزراعة 

 بناء على هذه الخلفيات، يمون تلخيص  .بستنة  الوظائف احكوومية ال
مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان  بةالخصائص العامة لطل

 :فيما يلي
 القدرة  ااستعداد لاملتزام بأنظمة المدرسة  أنشطتها (1
  جود دافعية للتعلّم تترا ح بين المتوسطة  المرتفعة (2
  في الأنشطة الامصفية احكماس في المشاركة (3
ااستعداد لتخصيص  قت للمشاركة في الأنشطة خارج أ قات التعلّم  (4

  الرسمي
  التمتع بحياة دينية جيدة (5
  القدرة على السلوك  فقًا لقيم بانجاسيام (6
 القدرة على تطبيق  االتزام بجميع البرامج التي تنفذها المدرسة (7

 
 

في مدرسة مصر ساكتي  التعليمية بنية التحتيةحالة المرافق وال ( ز
 الإسلامية المتوسطة بواي كانان

تتمتع مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان بمرافق تعليمية     
العملية التعليمية  الأنشطة التربوية التي تنظمّ  نجاحكافية إلى حدّ كبير لدعم 

عن توفر  ضامفيها. إذ تمتلك المدرسة مبنى خاصا بها،  قاعات دراسية كافية، ف
أما المرافق التي تمتلوها مدرسة مصر  .التجهيزات المادية الأخرى بشول مناسب

 :ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان فهي كما يلي
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التعليمية في مدرسة مصر  بنية التحتيةوال: المرافق (3رقم ) جدول
 م2026ساكتي الإسلامية المتوسطة بواي كانان لعام 

 الحالة العدد صفالو  النوع الرقم
 جيدة 1 غرفة مدير المدرسة المباني 
 جيدة 1 غرفة الشؤ ن اإسدارية  
 جيدة 1 غرفة المعلمين  
 جيدة 1 الموتبة  
 جيدة 1 مختبر احكاسوب  
 جيدة 1 مختبر اللغة  

 جيدة 1 غرفة الصحة المدرسية  1
 جيدة 10 قاعات الدراسة  
 جيدة 1 غرفة كشافة  
 جيدة 1 بةنظمة الطلغرفة م  
 جيدة 1 القاعة العامة  
 جيدة 1  اإسرشاد طلبةال غرفةشؤ ن  
 موان العبادة  

 
 جيدة 1

 جيدة 1 موقف المعلمين  الموظفين  
متوسطة  1 ةموقف الطلب  

 الضرر
المعلمين  مياه المعلمين د رات  

  الموظفين
 جيدة 3

متوسطة  10 بةد رات مياه الطل  
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 ضررال
 جيدة 3 مقصف المدرسة  
 جيدة 1 ملعب الورة الطائرة المرافق الراضية 
 جيدة 1 ملعب فوتسال  

 جيدة 1 ملعب كرة السلة  2
 جيدة 1 ملعب تنس الطا لة  
 جيدة 1 ملعب الريشة الطائرة  
 جيدة 1 معدات راضية متواملة  
 جيدة 8 حواسيب الشؤ ن اإسدارية المرافق اإسدارية 
 جيدة 6 خزائن الأرشيف  

 جيدة 3 طابعات  3
 جيدة 25 حواسيب المختبر  
 جيدة 1 شبوة الوا  فا   
  مرافق التعليم 

 جيدة 10 السبورات

  مواتب  كراسي المعلمين  
 جيدة 10

 جيدة 35 مواتب  كراسي الفصول  4
 جيدة 1 أجهزة توييف لول فصل  
 يدةج 1 غرفة احكراسة الأمن 

 جيدة 1 البوابة الرئيسية  5
 جيدة 6 كاميرات المراقبة  
 جيدة 1 جهاز تسجيل  سائل ااتصال 
 جيدة 5 أجهزة تلفاز  
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 جيدة 5 موبرات صوت  6
 جيدة 1 هاتف المدرسة  
 جيدة 1 شبوةاإسنترنت  الوا  فا   
 جيدة 5 نظام النداء  

 
 المتوسطة بواي كانانالأنشطة في مدرسة مصر ساكتي الإسلامية   ( ح
إلى جانب الأنشطة التعليمية الرسمية، توفّر مدرسة مصر ساكتي       

 ةاإسساممية المتوسطة بوا  كانان أيضا أنشطة ا صفية تهدف إلى تنمية مهار 
 كفاءاتهم، بما يسهم في تعزيز دافعيتهم للتعلّم  قدرتهم على التفاعل  بةالطل

 : فيما يلي أنواع الأنشطة في المدرسةااجتماعي مع المجتمع المحيط. 
 المحادثة (1
خامل التحدث المباشر بين شخصين أ  أكثر هي نشاط لغو  يتم من    

باستخدام اللغة التي يتم تعلمها، مثل اللغة العربية أ  اإسنجليزية. يهدف هذا 
النشاط إلى تدريب الطلبة على الجرأة في الوامم،  الطامقة،  القدرة على تووين 

مل بشول عفو  في التواصل اليومي.  من خامل المحادثة، ا يقتصر الطلبة الج
 .على فهم نظرية اللغة فقط، بل يطبقونها مباشرة في مواقف حقيقية

في تنفيذها، يمون أن تتم المحادثة بشول ثنائي أ  جماعي بموضوعات   
ما يقدم بسيطة مثل التعارف،  الأنشطة المدرسية، أ  احكياة اليومية.  عادة 

المعلم أ  المشرف نموذجا للحوار أ ا، ثم يقوم الطلبة بتطوير محادثتهم بأنفسهم. 
 مع التدريب المنتظم، تتحسن مهارة الوامم لدى الطلبة  يصبحون أكثر ثقة في 
استخدام اللغة.  في مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان، يتم 

،  كذلك صباح يوم الأحد بشول الصفل تنفيذ المحادثة كل صباح قبل دخو 
ثنائي بين طالبين، كما تنفذ أيضا بشول جماعي بحيث توون الطالبات  حدهن 
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 . الطامب  حدهم كل على حدة
 تقديم المفردات (2
هو نشاط يهدف إلى تعريف الطلبة بالمفردات الجديدة  زادة حصيلتهم   

ات المقدمة مرتبطة اللغوية بشول تدرجاي  منتظم.  عادة ما توون المفرد
بالأنشطة اليومية، حتى يسهل فهمها  يمون تطبيقها مباشرة في المحادثة أ  
 .الوتابة.  يعد هذا النشاط مهما جدا لأن المفردات هي الأساس في إتقان اللغة

 لوي يوون أكثر فعالية، يتم تقديم المفردات بشول منظم، مثل كل يوم   
ات.  ا يقتصر الأمر على احكفظ فقط، بل أ  كل أسبوع بعدد معين من الولم

يتم تشجيع الطلبة أيضا على استخدام هذه المفردات في الجمل أ  المحادثات. 
 بهذه الطريقة، ا يوتفي الطلبة بتذكر الولمة فقط، بل يفهمون أيضا كيفية 
استخدامها في السياق المناسب.  يتم تقديم المفردات في المدرسة أثناء حصة 

عربية،  خارج  قت المدرسة يتم تقديمها يوميا بعد انتهاء الدراسة من اللغة ال
الساعة الثالثة مساء إلى الساعة الرابعة  النصف مساء.  تستخدم هذه المفردات 

 خارجه، حتى يصبح الطلبة أكثر طامقة في التواصل  الصفيوميا داخل 
 .باستخدام اللغة العربية في حياتهم اليومية

 البيئة اللغوية (3
هي بيئة أ  منطقة معينة تفرض استخدام اللغة المستهدفة في التواصل   

اليومي.  يهدف هذا النشاط إلى تعويد الطلبة على استخدام اللغة بشول 
عليها بسرعة،  يزداد ا ثقة بأنفسهم،  ا يخافوا من الوقوع طبيعي، حتى يعتاد ا 

للغوية في المعاهد أ  في الخطأ عند استخدامها.  عادة ما تطبق هذه البيئة ا
 .المدارس القائمة على تعليم اللغة

 في التطبيق العملي، يمون تنفيذ البيئة اللغوية من خامل قواعد معينة،   
مثل استخدام اللغة الأجنبية في أام محددة أ  في أماكن معينة.  إذا حدثت 
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ع  جود مخالفة، فعادة ما تعطى عقوبات خفيفة كنوع من التعود  اانضباط.  م
بيئة داعمة، يعتاد الطلبة على سماع اللغة  فهمها  استخدامها بشول نشط في 
حياتهم اليومية.  يتم تطبيق البيئة اللغوية في مدرسة مصر ساكتي اإسساممية 
 .المتوسطة بوا  كانان في جميع الأ قات، سواء في بيئة المدرسة أ  في بيئة المعهد

 الخطابة (4
امل إلقاء الأفوار أ  الرسائل أ  المعلومات هي نشاط لغو  يتم من خ  
الجمهور باستخدام لغة معينة.  يهدف هذا النشاط إلى تدريب الطلبة على أمام 

مهارة الوامم بشول منظم،  زادة الثقة بالنفس،  تنمية مهارات التواصل 
 .الرسمي. كما تساعد الخطابة الطلبة على ترتيب أفوارهم بشول منهجي

، يعطى الطلبة عادة موضوع معين ليقدموه في شول خطاب.  في تنفيذها  
فيقومون بإعداد النص،  حفظه، ثم إلقائه أمام زمامئهم أ  الجمهور.  ا يقتصر 
هذا النشاط على تدريب مهارة الوامم فقط، بل يساعد أيضا في تنمية الجرأة 

 المناسب. على الظهور أمام الناس،  كذلك القدرة على استخدام التنغيم  التعبير
 تقام الخطابة ثامث مرات في الأسبوع،  هي يوم الأربعاء  الخميس  الجمعة. 

 .من خامل تقسيم الطلبة إلى مجموعات الصف يتم تنفيذها داخل 
 المسرحية (5
هي نشاط لغو  يتم من خامل تمثيل الأد ار في قصة باستخدام اللغة التي   

باستخدام اللغة العربية، يستطيع  خاصة هنا يتم تعلمها.  من خامل المسرحية، 
الطلبة تدريب النطق،  التعبير،  فهم اللغة بطريقة أكثر إبداعا  متعة، لأنهم 
يتعلمون من خامل التمثيل  التفاعل. كما تساعد المسرحية الطلبة على فهم 

 .استخدام اللغة في مواقف مختلفة
ع الأد ار  عادة ما يتم تنفيذ المسرحية بشول جماعي من خامل توزي  
شخصيات القصة.  يقوم الطلبة بإعداد احكوار،  التدريب عليه، ثم  حسب
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تقديمه أمام الجمهور.  ا يقتصر هذا النشاط على تحسين المهارات اللغوية 
فقط، بل يساعد أيضا في تدريب الطلبة على التعا ن،  اإسبداع،  الثقة بالنفس 

ية باللغة العربية في احكفل الختامي في استخدام اللغة بشول  اقعي.  تقام المسرح
على   جابللأنشطة اللغوية مرة  احدة في نهاية كل شهر،  ذلك يوم السبت. 

جميع الطلبة المشاركة فيها، من الصف السابع حتى الصف التاسع في مستوى 
 .مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان

ف في ممارسة مهارة نواحي القوة والضعصياغة المشكلة الأولى:  .2
التعبير الشفهي لدى طلبة مدرسة مصر ساكتي الإسلامية المتوسطة 

 بواي كانان
استنادا إلى نتائج المامحظة التي قامت بها الباحثة خامل عملية تعليم     

اللغة العربية في صفوف مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان، 
اسا عند مطالبتهنّ بممارسة المحادثة باستخدام يظهرن حم الطالباتتبيّن أن بعض 

اللغة العربية.  في بعض المناسبات، تقوم المعلّمة بطلب تقدّم الطالبات إلى أمام 
 .الصف لممارسة حوار بسيط أ  لشرح شيء ما باللغة العربية

 تبد  بعض الطالبات على قدر كاف من الثقة بالنفس في محا لة    
ن أن الجمل المستخدمة ا تزال بسيطة،  أحيانا ما التحدّث، على الرغم م

في محا لة إيصال  لبةتوون مصحوبة بشيء من التردّد.  مع ذلك، تستمرّ الط
مقاصدهنّ في احكديث،  لو اضطررن إلى التوقّف قليام استحضار المفردات أ  

 تشير هذه احكالة إلى أن الطالبات يمتلون الرغبة  .ترتيب الجمل المناسبة
 .لشجاعة في محا لة استخدام اللغة العربية في الممارسة الشف ا

كما تعزّزت هذه النتائج من خامل نتائج المقابلة التي أجرتها الباحثة مع   
معلّمة اللغة العربية التي تدرّس في مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا   

ون قدرا ا بأس به  قد أ ضحت المعلّمة أن الطالبات، بوجه عام، يمتل .كانان
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 بينّت المعلّمة أنه  .من الجرأة عند مطالبتهنّ بالتحدّث باستخدام اللغة العربية
على الرغم من تباين مستوات الطالبات، فإن معظمهنّ يواصلن المحا لة عند 

 :إتاحة الفرصة لهنّ للتحدّث أمام الصف.  قد صرّحت المعلّمة بقولها
أة، فإن الطالبات في احكقيقة يعددن جيدّات إذا نظر إلى جانب الجر "....  

باللغة  الأسئلةإلى حدّ ما. فعندما يطلب منهنّ ممارسة احكوار أ  اإسجابة عن 
العربية، فإنهنّ غالبا ما يحا لن، على الرغم من  قوع بعض الأخطاء أحيانا في 

 ...."تركيب الجمل
عدّ إحدى نقاط القوة تشير هذه العبارة إلى أن الجرأة في محا لة التحدّث ت  

 .في ممارسة مهارة التعبير الشفهي لبةالتي تمتلوها الط
 إلى جانب الجرأة في التحدّث، يعدّ إتقان المفردات عامام مساعدا إلى   

من نقل أفوارهنّ بصورة بسيطة.  استنادا إلى نتائج  لبةحدّ كبير في تموين الط
ستطعن استخدام بعض المفردات ي ةبلالمامحظة الصفّية، احظت الباحثة أن الط

الأساسية التي تعلّمنها سابقا عند طلب منهنّ التعريف بأنفسهنّ، أ  شرح 
 على الرغم من  .ةمأنشطتهنّ اليومية، أ  اإسجابة عن أسئلة بسيطة تطرحها المعلّ 

قادرات على إيصال المعنى  لبةأن الجمل المستخدمة ا تزال محد دة، فإن الط
كما أ ضحت  .التعبير عنه، بحيث يمون للطرف الآخر فهمه الأساسي لما يردن

 : ذلك معلّمة اللغة العربية أثناء المقابلة مع الباحثة، حيث بيّنت قائلة
توون عادة في قدرتهنّ على حفظ  لبةإنّ أبرز نقطة قوةّ لدى الط"....  

ة المفردات. فعندما تقدّم لهنّ مفردات جديدة، فإنهنّ يستطعن تذكّرها بسرع
نسبياّ، مماّ يموّنهنّ من استخدام بعض المفردات التي تعلّمنها عند مطالبتهنّ 

 ...." بالتحدّث
تومن في قدرتهنّ  لبة قد أشارت المعلمة إلى أن إحدى نقاط القوّة لدى الط

على حفظ المفردات، إذ تتميّزن بسرعة في استيعاب المفردات الجديدة التي تقدّم 
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 تبيّن هذه العبارة أن القدرة على حفظ المفردات تعدّ  .تعلّملهنّ في أثناء عملية ال
 .على ممارسة مهارة التعبير الشفهي لبةأحد العوامل الداعمة لقدرة الط

 باإسضافة إلى المقابلة مع المعلّمة، قامت الباحثة أيضا بإجراء مقابامت مع 
ة.  قد أ ضحت لمعرفة خبراتهنّ عند التحدّث باستخدام اللغة العربي لبةبعض الط

 :لةإحدى الطالبات قائ
عادة يطلب مناّ حفظ احكوار من الوتاب، ثم نقوم بممارسته ثنائياّ "...  

 ..." أمام الصف،  من خامل ذلك نصبح أكثر جرأة في التحدّث
 أفادت هذه الطالبة بأنها تشعر بقدر كبير من ااستفادة من تدريبات   

ل الصف، مماّ يدلّ على أن التدريب احكوار التي تمارس بشول متورّر داخ
كما   . طامقتهنّ في التحدّث لبةاحكوار  المنتظم يسهم في تنمية جرأة الط

أشارت طالبة أخرى إلى أن استخدام المفردات التي تعلّمتها سابقا يساعدها عند 
 :الرغبة في التعبير باللغة العربية، حيث قالت

ة فام بأس بها، مثل التعريف بالنفس أماّ بالنسبة للمحادثة البسيط"....    
شرح طويل أشعر أحيانا أ  ذكر الأنشطة اليومية،  لون عندما يطلب منّي 

 ...." باحكيرة
ساعد الطالبات في إجراء ت تبيّن هذه العبارة أن إتقان المفردات الأساسية  

محادثات بسيطة، على الرغم من استمرار معاناتهنّ من بعض الصعوبات عند 
 .ير بجمل أطول  أكثر تفصيامالتعب

 مع ذلك،  جدت الباحثة في هذا السياق بعض جوانب الضعف التي   
تظهر كثيرا عند ممارسة الطالبات لمهارة التعبير الشفهي.  استنادا إلى نتائج 
المامحظة الصفّية، تبيّن أن بعض الطالبات ما زلن يواجهن صعوبة في تركيب 

يطلب منهنّ التحدّث د ن ااعتماد على نصّ الجمل بصورة مستقلّة. فعندما 
موتوب أ  حوار محفوظ مسبقا، تبد  بعضهنّ متوقفّات لفترة من الزمن قبل 
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نطق الجملة، مماّ يدلّ على أنهنّ يحتجن إلى  قت للتفوير في صياغة التركيب 
 .اللغو  المناسب

لة مع  تتوافق هذه النتائج مع ما توصّلت إليه الباحثة من خامل المقاب  
معلّمة اللغة العربية حول الصعوبات التي تواجهها الطالبات. فقد أ ضحت 
المعلّمة أن الأخطاء الأكثر شيوعا ترتبط باستخدام القواعد النحوية العربية،  ا 

 :سيما في جانبي النحو  الصرف. حيث صرّحت قائلة
بالقواعد، أماّ نقاط الضعف التي تظهر كثيرا فهي في الغالب تتعلّق "....   

خاصةّ في استخدام النحو  الصرف، إذ ا تزال الطالبات يخطئن أحيانا في 
 ...." تصريف الأفعال أ  في مطابقة الولمات مع الضمائر

تبين هذه العبارة أن فهم الطالبات لقواعد اللغة العربية ا يزال يعدّ أحد    
خطاء في القواعد، ا  إلى جانب الأ .العوائق في ممارسة مهارة التعبير الشفهي

يزال نطُق الولمات في اللغة العربية يمثِّل تحدّا لبعض الطالبات. فاستنادا إلى 
نتائج المامحظة،  جدت الباحثة أن بعض الطالبات يواجهن صعوبة في نطُق 
بعض احكر ف التي تمتاز بمخارج خاصّة في اللغة العربية.  تؤثرِّ هذه الأخطاء في 

 قد أشارت  .ضوح المعنى من الجمل التي تنطق بها الطالباتالنطق أحيانا في   
 :مُعلِّمة اللغة العربية إلى ذلك أيضا في المقابلة مع الباحثة، حيث قالت

 إلى جانب القواعد، ا يزال النطق يمثِّل صعوبة لدى بعض "....  
الطالبات،  ا سيما في بعض احكر ف التي تختلف مخارجها عن اللغة 

 ...." ةاإسند نيسي
 قد أ ضحت المعلِّمة أن نطق الولمات في اللغة العربية يحتاج إلى تدريب    

كاف حتى تتمون الطالبات من نطقها بصورة صحيحة.  تبينِّ هذه العبارة أن 
لمهارة  لبةضعف النطق يعدُّ أيضا أحد أ جه القصور التي تظهر في ممارسة الط

 .التحدّث



 

75 
 

ارج احكر ف،  جد الباحث ايضا ان الى جانب النطق الصحيح  دقة مخ  
تنغيم الوامم لدى الطامب ا يزال بحاجة الى تحسين. بناء على نتائج المامحظة 

، كان بعض الطامب عند ممارسة احكوار،  العر ض التقديمية،  الصففي 
 المحاضرة ا يزالون يستخدمون نبرة صوت مسطحة  ا يظهر ن التأكيد على 

د التحدث، كان بعض الطامب يبد ن  كأنهم يقرؤ ن بعض اجزاء الجملة.  عن
نصا د ن  جود تنوع في النبرة يدل على المعنى ا  التعبير المناسب لمحتوى الوامم. 

كما ا ضح معلم . هذا اامر جاعل توصيل الرسالة اقل  ضوحا  اقل تواصام
يؤثر بشول  اللغة العربية ان التنغيم يعد جزءا مهما في مهارة التعبير الشفهي انه 

 :كبير في  ضوح المعنى الذ  يتم نقله.  في المقابلة قال
احيانا يوون الطامب قادرين على نطق الولمات، لون تنغيمهم ا "...  

يزال مسطحا، لذلك عندما يتحدثون يبد  اامر  كأنهم يقرؤ ن نصا،  ليس 
 ..."تواصام طبيعيا

 التدريب على استخدام توضح هذه العبارة ان الطامب ا يزالون بحاجة الى
 .التنغيم حتى يصبح التواصل الشفهي اكثر حيوية  اسهل فهما من قبل المستمع
كما عبر احد الطامب ايضا انه عندما يتحدث باللغة العربية، كثيرا ما يشعر 

 :باحكيرة في تحديد موضع الضغط الصوتي المناسب. فقال
جزء جاب ان اضع عندما اتحدث احيانا اشعر باحكيرة في ا  "...  

 ..."التأكيد، لذلك عادة اقرأ بشول عاد  مثل قراءة النص
توضح هذه العبارة ان الطامب ا يزالون بحاجة الى تدريب اكثر كثافة في   

 .جانب التنغيم حتى تصبح قدرتهم على التعبير الشفهي اكثر طبيعية  تواصام
في هذه الدراسة   من أ جه الضعف الأخرى التي توصّلت إليها الباحثة   

استخدام التراكيب اللغوية التي ا تزال بسيطة جدّا. فاستنادا إلى نتائج 
المامحظة، تبيّن أن الطالبات يملن إلى استخدام جمل قصيرة  محد دة عند 
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التحدّث باللغة العربية.  يعود ذلك إلى شعورهنّ بالصعوبة عند محا لة تركيب 
رت معلِّمة اللغة العربية إلى ذلك أيضا عند  قد أشا .جمل أطول أ  أكثر تعقيدا

سؤال الباحثة عن قدرة الطالبات على التعبير عن أفوارهنّ شفهيّا، حيث 
 :قالت
عادة ما يستخدمن جمام بسيطة،  عندما يطلب منهنّ شرح شيء "....   

بصورة أطول، ا يوون كاممهنّ في بعض الأحيان مرتبّا أ  متسلسام بشول 
 ...."جيدّ
 هذه العبارة أنَّ محد ديةّ القدرة على ترتيب الأفوار بشول منظَّم ا تبينِّ  

تزال تعدّ إحدى نقاط الضعف التي تعاني منها الطالبات في مهارة التعبير 
 عام ة على ذلك، صرّحت بعض الطالبات بأنهنّ ما زلن يشعرن  .الشفهي

ل.  قد أ ضحت بعدم الطامقة عند التحدّث باللغة العربية لفترة زمنية أطو 
 :إحدى الطالبات قائلة

أحيانا عندما أتحدّث لفترة أطول أشعر باحكيرة في كيفية ااستمرار، "....  
  ...."لأن المفردات التي أعرفها ا تزال محد دة

 تشير هذه العبارة إلى أن محد ديةّ المفردات  قلّة الخبرة في التحدّث تجعل   
 .عن أفوارهنّ بشول متسلسل  مستمرّ  الطالبات غير قادرات على التعبير

هم أن طالبات مدرسة مصر ساكتي ف استنادا إلى مختلف هذه النتائج، يمون 
اإسساممية المتوسطة بوا  كانان يمتلون عدّة نقاط قوّة في ممارسة مهارة التعبير 
الشفهي،  ا سيما في جانب الجرأة على التحدّث،  القدرة على حفظ 

 دعم البيئة المدرسية القائمة على نظام المعهد التي تعوِّد على المفردات، إضافة إلى
 .استخدام اللغة العربية في بعض الأنشطة

 مع ذلك، ا تزال الطالبات يواجهن بعض جوانب الضعف، من بينها   
الأخطاء في استخدام القواعد )النحو  الصرف(،  عدم الدقّة التامّة في نطق 
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لغوية بسيطة، فضام عن ضعف الطامقة في عرض الولمات،  استخدام تراكيب 
 .الأفوار بصورة منظَّمة  متسلسلة

 
مهارة التعبير  ممارسة القوّة والضعف في نواحي(: 1) رقم شكل

 مدرسة مصر ساكتي الإسلامية المتوسطة بواي كانان لبةالشفهي لدى الط
 

 

العربية بعدّة  على ممارسة مهارة التعبير الشفهي باللغة لبةتتأثرّ قدرة الط  
عوامل، من أبرزها الجرأة في التحدّث،  إتقان المفردات،   جود بيئة لغوية 
داعمة. أمّا جوانب الضعف التي تظهر فتتمثّل في محد ديةّ إتقان القواعد 

على تنظيم أفوارهنّ بشول  لبةاللغوية،  عدم دقةّ النطق،  ضعف قدرة الط
 .متسلسل
ت أخرى تشير إلى أن مهارة التحدّث تتأثرّ  يتوافق ذلك مع نتائج دراسا  

بعدّة عناصر أساسية، من بينها إتقان المفردات،  دقّة النطق،  ااستخدام 

مهارة التعبير الشفهي لدى 
مدرسة مصر ساكتي  لبةط

اإسساممية المتوسطة بوا   
 كانان

القوّة نواحي  

واممالجرأة في ال  

القدرة على حفظ 
 المفردات

البيئة المعهدية 
 الداعمة

الضعف نواحي  

الأخطاء في القواعد 
 النحوية  الصرفية

 ضعف دقةّ النطق

 بنية الجملة البسيطة

ضعف الطامقة 
  عدم ترابط الأفوار
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الصحيح للتراكيب اللغوية، إضافة إلى  جود تدريب تواصليّ مستمرّ في بيئة 
 57.لغوية داعمة

 صياغة المشكلة الثانية: تنفيذ الأنشطة اللغوية لتنمية مهارة التعبير .3
الشفهي لدى الطلبة مدرسة مصر ساكتي الإسلامية المتوسطة بواي  

 كانان
استنادا إلى نتائج المامحظة التي قامت بها الباحثة في مدرسة مصر      

ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان، تبيّن أن الأنشطة اللغوية تعدّ من 
عربية أ  في بعض الأنشطة التي تمارس بشول متورّر، سواء في در س اللغة ال

الأنشطة داخل البيئة المعهدية.  تهدف هذه الأنشطة إلى تدريب الطالبات على 
ااعتياد على استخدام اللغة العربية بصورة مباشرة،  ا سيما في جانب التواصل 

 الشفهي.
 من خامل المامحظة التي أجرتها الباحثة أثناء سير عملية التعلّم، ظهر     

للتحدّث باللغة العربية، سواء من  طلبةص على إتاحة الفرصة للأن المعلِّمة تحر 
خامل احكوارات البسيطة، أ  أساليب السؤال  الجواب، أ  العر ض التقديمية 

 .الصفأمام 
أثناء سير عملية التعلّم، تبدأ المعلّمة عادة الدرس بحوار بسيط لتهيئة     

خدام اللغة العربية،  تدعوهنّ جوّ تعليميّ نشط.  غالبا ما تحيّي الطالبات باست
إلى ااستجابة عن الأسئلة باللغة نفسها.  على الرغم من أن بعض الطالبات 
يبدأن في البداية بشيء من التردّد، فإنّ عددا منهنّ قد بدأن يوتسبن الجرأة في 

 قد أكّدت ذلك أيضا إحدى  اإسجابة عن الأسئلة التي تطرحها المعلِّمة.

                                                 
57 Yazid Hady, “Pembelajaran Mahārat Al-Kalām Menurut Rusdy Ahmad 

Thu’aimah Dan Mahmud Kamil Al-Nâqah,” Al Mahāra: Jurnal Pendidikan Bahasa 

Arab 5, no. 1 (2019): 63–84, 

https://doi.org/https://doi.org/10.14421/almahara.2019.051-04. 
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 عربية أثناء المقابلة التي أجرتها الباحثة، حيث قالت:معلِّمات اللغة ال
... في هذه المدرسة نحرص فعام على أن تتدربّ الطالبات كثيرا على "  

التحدّث، فام يقتصر الأمر على تعلمّ النظريةّ فقط.  عادة ما ندعوهنّ في 
إلى إجراء حوارات بسيطة، أ  إلى السؤال  الجواب باستخدام اللغة  الصف
 "بية، حتى يعتدن على ذلك ...العر 

 لبة أ ضحت المعلِّمة أن الأنشطة اللغوية تطبّق عمدا من أجل تعويد الط   
على التحدّث باستخدام اللغة العربية.  تبينِّ هذه العبارة أن هذه الأنشطة ا 

تعبير تقتصر على فهم المادة الدراسية فحسب، بل توجّه أيضا لتنمية مهارة ال
 بصورة مباشرة. لبةطلدى ال الشفهي
 إلى جانب احكوارات البسيطة، تنفّذ الأنشطة اللغوية أيضا من خامل   

.  استنادا إلى نتائج المامحظة، غالبا ما تطلب المعلّمة لبةتدريبات احكوار بين الط
.  في هذه الصفممارسة احكوارات التي تّم تعلّمها بشول ثنائي أمام  لبةمن الط

بقراءة احكوار  تمثيله مع زميامتهنّ.  على الرغم من أن  ةلبالأنشطة، تطالب الط
ا يزلن يبد ن أقلّ ثقة بالنفس، فإن هذه الأنشطة تسهم في جعل  لبةبعض الط

 بشول مباشر في ممارسة التحدّث. لبةأكثر حيويةّ، نظرا لمشاركة الط الصفجوّ 
لأساليب الفعّالة كما أ ضحت معلِّمة اللغة العربية أن تدريبات احكوار تعدّ من ا

 ، حيث ذكرت في المقابلة:لبةلدى الط عبير الشفهيفي تنمية مهارة الت
... عادة نطلب منهنّ أن يمارسن احكوار مع زميامتهنّ في المقعد، "   

فيتبادلن احكديث باستخدام اللغة العربية،  من خامل ذلك يوتسبن مزيدا من 
 "الجرأة في التحدّث ...

احكوار، تنفّذ الأنشطة اللغوية أيضا من خامل نشاط   إلى جانب تدريبات 
إلقاء خطبة  لبةالمحاضرة  أ  تدريب اإسلقاء.  في هذا النشاط، تطلب من الط

بسيطة باللغة العربية أمام زميامتهنّ.  استنادا إلى نتائج المامحظة، ينفَّذ هذا 
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لجميع  النشاط عادة بشول د رّ  مرةّ  احدة كلّ شهر، بحيث تتُاح الفرصة
 قد أ ضحت إحدى المعلِّمات أن نشاط المحاضرة يهدف إلى  للمشاركة. لبةالط

 في التحدّث أمام الجمهور، حيث قالت: طلبةتنمية جرأة ال
... إنّ المحاضرة في احكقيقة تهدف إلى تدريبهنّ على الجرأة، ففي البداية "   

لآخرين يوتسبن توون كثيرات منهنّ خجوات،  لون مع تورار الوقوف أمام ا
 "ثقة أكبر في أنفسهنّ ...

 لبة من خامل مامحظة الباحثة أثناء تنفيذ هذا النشاط، تبيّن أن بعض الط 
ا يزلن يعتمدن على قراءة نصّ الخطبة الذ  أعددنه مسبقا، في حين بدأت 

الأخرات يوتسبن الجرأة في إلقاء الخطبة د ن ااعتماد الوامل  لبةبعض الط
 على النص.

 إلى جانب الأنشطة الصفّية، يظهر تنفيذ الأنشطة اللغوية أيضا في بعض  
في البيئة  لبة.  استنادا إلى نتائج المامحظة، تبيّن أن الطالصفالأنشطة خارج 

المعهدية يستخدمن أحيانا بعض التعابير البسيطة باللغة العربية عند التفاعل مع 
ا يزال غير منتظم بشول كامل،  زميامتهنّ.  على الرغم من أن هذا ااستخدام

 قد  فإنهّ يشير إلى  جود محا لة اعتياد استخدام اللغة العربية في احكياة اليومية.
التي أجرت معها الباحثة مقابلة أن الأنشطة اللغوية  لبةأ ضحت إحدى الط

 تساعدهنّ إلى حدّ كبير في تعلّم التحدّث باللغة العربية، حيث قالت:
نوثر من التدربّ على التحدّث باللغة العربية نعتاد عليها ... عندما "   

شيئا فشيئا،  على الرغم من أننا نخطئ أحيانا، إا أننا نصبح مع الوقت أكثر 
 "جرأة في التحدّث ...

كما ذكرت طالبة أخرى أنها في البداية كانت تشعر بصعوبة عند مطالبتها 
إلى محد ديةّ المفردات لديها  بالتحدّث باستخدام اللغة العربية،  يرجع ذلك

  خوفها من الوقوع في الخطأ أثناء الوامم.  قد قالت في المقابلة:
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، ، لأن المفردات كانت ا تزال قليلة... في البداية كان الأمر صعبا قليام" 
كنت أخاف من الوقوع في الخطأ،  لون مع كثرة التدريب أصبح الأمر   ا أحيان

 "أسهل ...
العبارة أن التدريب المستمر على التحدّث يسهم في مساعدة  تبينِّ هذه   

 على الرغم من تنفيذ الأنشطة  الطالبات على تنمية قدراتهنّ في التعبير الشفهي.
اللغوية في أشوال متعدّدة، فإنّ هناك بعض العقبات التي ا تزال تظهر أثناء 

قلّ  ة الثقة بالنفس لدى بعض تطبيقها.  استنادا إلى نتائج المامحظة  المقابلة، تعدُّ
من أبرز هذه العقبات، حيث تبد  بعضهنّ متردّدات أ  خائفات من  لبةالط

الوقوع في الخطأ عند استخدام اللغة العربية،  ا سيما عند التحدّث أمام 
إلى ذلك أيضا أثناء المقابلة التي أجرتها  لبة قد أشارت إحدى الط .الصف

 الباحثة، حيث قالت:
أشعر بالخجل،   الصفعندما يطُلب منّي التحدّث أمام  ايانأح ..."   

 "كما أخاف من الوقوع في الخطأ ...
 إلى جانب ذلك، تعدّ محد ديةّ المفردات من العوامل التي تؤثرّ في قدرة    
على التحدّث، إذ يامحَظ أن بعضهنّ يتوقفّن أثناء الوامم بسبب عدم  لبةالط

كما أقرت معلّمة اللغة العربية  ردن استخدامها.تلتي معرفتهنّ بالمفردات المناسبة ا
بأن إتقان المفردات ا يزال يشوّل تحدّا في تنفيذ الأنشطة اللغوية، حيث 

 ذكرت في المقابلة:
غالبا ما توون المشولة في المفردات، فالطالبات في بعض الأحيان  ..."  

 "لمناسبة ...يرغبن في التحدّث، لونهنّ يحتَرن في اختيار الولمات ا
 على الرغم من ذلك، تظهر نتائج المامحظة أن الأنشطة اللغوية تسهم   

، حيث بدأن يبدين لبةإسهاما إجاابيّا في تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى الط
 لبة. كما بدأت بعض الطالصفأكثر نشاطا في أنشطة احكوار  المناقشة داخل 
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ستخدام اللغة العربية،  إن كان ذلك ا يوتسبن الجرأة في التعبير عن آرائهنّ با
 يزال في إطار الجمل البسيطة.

 من خامل نتائج المامحظة  المقابامت، يمون فهْم أن تنفيذ الأنشطة   
اللغوية في مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان يتمّ من خامل 

السؤال  أشوال متنوّعة من الأنشطة، مثل احكوارات البسيطة،  أساليب
 الجواب،  تدريبات المحادثة،  نشاط المحاضرة، إضافة إلى استخدام اللغة العربية 

فرصة  لبة تتيح هذه الأنشطة للط في التفاعل اليومي داخل البيئة المعهدية.
في التعبير  ملممارسة التحدّث بصورة مباشرة، مماّ يسهم تدرجايّا في تنمية مهارته

 الشفهي.

 الإسلامية يذ الأنشطة اللغوية في مدرسة مصر ساكتيتنف (:2) رقم شكل
 كانان بواي المتوسطة

إنّ الأنشطة اللغوية التي تنفذ بصورة منتظمة من خامل المحادثة،  احكوار،    
 المناقشة،  أساليب السؤال  الجواب، تسهم في تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى 

 مصر ساكتي مدرسةأهمّ نتائج تنفيذ الأنشطة اللغوية في 
بوا  كانان اإسساممية المتوسطة  

 المعوّقات

 محد دية المفردات -

 ضعف الثقة بالنفس -•
 صعوبة التحدّث بشول -•

 عفو    •

 الآثار اإسجاابية

 واممتحسّن مهارة ال -

 واممالجرأة في ال -•
 لبةنشاط الط -•

 القدرة على تركيب الجمل -•
 البسيطة   •

 الأنشطة اللغوية

 المحادثة -

 المحاضرة -•
 احكوار الثنائي -•

 المناقشة  طرح الأسئلة -•
د على استخدام اللغة يالتعو  -•

 العربية
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ث بشول مباشر باستخدام اللغة ؛ إذ تتُيح لهنّ فرصة لممارسة التحدّ لبةالط
 العربية.
 يتوافق ذلك مع نتائج دراسات أخرى تشير إلى أن ممارسة المحادثة بصورة  

على اكتساب مزيد من الثقة بالنفس، كما تسهم في  لبةمستمرةّ تساعد الط
كما أن التعلّم القائم على   58تحسين طامقتهنّ في التحدّث باللغة العربية.

ة، مثل احكوار  المحادثة  التفاعل المباشر، يؤدّ  إلى تنمية مهارة الأنشطة التواصلي
 59في استخدام اللغة العربية. لبةالتحدّث  تعزيز ثقة الط

الأنشطة اللغوية في تنمية  التي تدعم العوامل :الثةصياغة المشكلة الثّ  .4
مدرسة مصر ساكتي الإسلامية  لبةمهارة التعبير الشفهي لدى ط

 نانالمتوسطة بواي كا
استنادا إلى نتائج المامحظة  المقابامت التي أجرتها الباحثة في مدرسة     

مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان، تبيّن  جود عدّة عوامل تسهم في 
.  ترتبط لبةدعم نجاح الأنشطة اللغوية في تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى الط

لِّمة،  البرامج اللغوية المطبَّقة، إضافة إلى دعم هذه العوامل ببيئة التعلّم،  د ر المع
على ااعتياد على استخدام اللغة العربية في  لبةساعد الطتالزميامت الذ  
 الأنشطة اليومية.

ع على استخدام اللغة      من أبرز هذه العوامل البيئة المعهدية التي تشجِّ
على استخدام اللغة  بةلالعربية. فاستنادا إلى مامحظة الباحثة، ا تقتصر الط

فحسب، بل يستخدمنها أيضا في بعض  الصفالعربية أثناء عملية التعلّم داخل 
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، مثل التحدّث مع الزميامت أ  المشاركة في الأنشطة الصفالأنشطة خارج 
للغة العربية، مماّ جاعلهنّ  لبةداخل المعهد.  تسهم هذه البيئة في زادة تعرّض الط

 دامها في التواصل اليومي.أكثر اعتيادا على استخ
 قد أشارت معلّمة اللغة العربية إلى ذلك أيضا أثناء المقابلة التي أجرتها    

الباحثة، حيث أ ضحت أن نجاح الأنشطة اللغوية يتأثرّ بعدّة عوامل داعمة 
 مترابطة.  قد ذكرت في المقابلة:

طبيق قواعد ... من العوامل الداعمة عادة  جود بيئة لغوية مناسبة،  ت"   
مة،   جود برامج لغوية، إضافة  استخدام اللغة العربية بشول مستمرّ،  دعم المعلِّ

 "أنفسهنّ ... لبةإلى دافعيةّ الط
 استنادا إلى نتائج المامحظة، ا تقتصر المعلمة على تقديم المادة التعليمية 

على التحدّث باستخدام اللغة  لبةعلى تشجيع الط افحسب، بل تحرص أيض
لعربية من خامل أنشطة احكوار،  المناقشة،  أساليب السؤال  الجواب داخل ا

عند  لبة. كما تقدِّم المعلّمة نماذج استخدام اللغة العربية،  تساعد الطالصف
 مواجهتهنّ صعوبة في تركيب الجمل.

كما يعدّ البرنامج اللغو  في المدرسة أحد العوامل الداعمة في تنمية    
. فأنشطة مثل المحادثة،   المحاضرة،  احكوار، لبةلدى الط الشفهيتعبير مهارة ال

ذ بشول منتظم، تتيح للطالبات فرصة لممارسة  تدريبات المحادثة التي تنفّ 
من تنمية  لبةالتحدّث بصورة مباشرة.  من خامل هذه الأنشطة، تتموّن الط

 غة العربية.عن أفوارهنّ باستخدام الل الشفهي جرأتهنّ  قدرتهنّ على التعبير
براحة أكبر عند التدرّب على  لبة استنادا إلى نتائج المقابامت، تشعر بعض الط
 :لبةالتحدّث مع زميامتهنّ.  قد ذكرت إحدى الط

... عندما نتدربّ مع الصديقات يوون الجوّ أكثر راحة، فنصبح أكثر " 
 "جرأة في التحدّث، رغم أننا قد نخطئ أحيانا ...
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أخرى أن ااعتياد على استخدام اللغة العربية في  كما أ ضحت طالبة  
 لديها، حيث قالت: عبير الشفهيالأنشطة اليومية يسهم كثيرا في تنمية مهارة الت

... أكثر ما يساعدنا هو التعود على استخدام اللغة العربية في الأنشطة "  
مة توجّهنا كثيرا عندما نقع في الخطأ ...  "اليومية، كما أن المعلِّ

 إلى جانب عوامل البيئة،  د ر المعلِّمة،  دعم الزميامت، تعدّ دافعيّة  
أيضا من العوامل التي تسهم في نجاح الأنشطة اللغوية. إذ تظهر بعض  لبةالط
حماسا لمحا لة التحدّث باستخدام اللغة العربية، على الرغم من  جود  لبةالط

يز ثقتهنّ بأنفسهنّ في بعض الأخطاء. كما أن التدريب المستمر يسهم في تعز 
أثناء  لبة مع ذلك، ا تزال هناك بعض العوائق التي تشعر بها الط التحدّث.

 بقولهنّ: لبةتنفيذ هذه الأنشطة. فاستنادا إلى نتائج المقابامت، أقرت بعض الط
 "... ما زلت أشعر بالخجل عندما أتحدّث أمام زميامتي ..." 

دات،  كذلك تفا ت مستوات  إلى جانب ذلك، تعدّ محد ديةّ المفر 
 من خامل نتائج  ، من العوامل التي تؤثرّ في مدى طامقتهنّ في التحدّث.لبةالط

المامحظة  المقابامت، يمون فهم أن الأنشطة اللغوية يمون أن تسير بصورة جيدة 
بفضل مجموعة من العوامل الداعمة، من بينها البيئة المعهدية التي تشجّع على 

العربية،   جود قواعد تنظمّ استخدام اللغة العربية،  د ر المعلِّمة  استخدام اللغة
،  البرامج اللغوية التي تنفّذ بشول منتظم، إضافة إلى دعم لبةفي توجيه الط

 لبة تسهم هذه العوامل مجتمعة في جعل الط للتعلّم. لبةالزميامت،  دافعيّة الط
 .التواصل أكثر اعتيادا  ثقة في استخدام اللغة العربية في
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لأنشطة اللغوية في تنمية مهارة ا التي تدعم (: العوامل3)رقم شكل 

لبة مدرسة مصر ساكتي الإسلامية التعبير الشفهي لدى الط
 المتوسطة بواي كانان

إذا كانت الأنشطة  لبةيمون أن تتطوّر مهارة التعبير الشفهي لدى الط  
المعلِّمة، إضافة إلى ااعتياد على  اللغوية مدعومة ببيئة لغوية مناسبة،  توجيه من

 استخدام اللغة العربية بشول مستمرّ.
 يتوافق ذلك مع نتائج دراسات أخرى تشير إلى أن ااستراتيجيات  د ر 
المعلِّمة في تخطيط  تنفيذ عملية التعلّم يعدّان من العوامل احكاسمة في نجاح تنمية 

 60باللغة العربية. عبير الشفهيمهارة الت
تنمية مهارة لاستيفاء الأنشطة اللغوية : مدى المشكلة الرابعة ةصياغ .5

درسة مصر ساكتي الإسلامية بمالتعبير الشفهي لدى الطلبة 
 المتوسطة بواي كانان

إلى نتائج المقابلة مع المعلِّمة، تبيّن أن درجة تحقّق الأنشطة  استنادا    
 مدرسة مصر ساكتي في لبةاللغوية في تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى الط

                                                 
60 Sintiya Rajalani, “Metode Pembelajaran Dalam Meningkatkan 

Keterampilan Berbicara Bahasa Arab,” Al-Maraji’: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 7, 

no. 2 (2023): 56–63, https://doi.org/https://doi.org/10.26618/almaraji.v7i2.9836. 

عوامل دعم الأنشطة 
 اللغوية

 البيئة اللغوية

 التعوّد اللغو  د ر المعلِّمة

لبةدافعية الط  
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، على الرغم من أنها ملحوظااإسساممية المتوسطة بوا  كانان قد شهدت تطوّرا 
 .لم تصل بعد إلى المستوى الأمثل بشول كامل

 قد أ ضحت المعلِّمة أنه قبل تطبيق الأنشطة اللغوية بصورة موثفّة،     
البتهنّ يملن إلى السلبية، مع ضعف في الثقة بالنفس عند مط لبةكانت الط

بالتحدّث باستخدام اللغة العربية. كما كنّ في حياتهنّ اليومية يعتمدن بشول 
 قد صرّحت معلِّمة اللغة  .أكبر على استخدام اللغة اإسند نيسية أ  اللغة المحلية

 :العربية قائلة
في السابق، عندما كان يطلب منهنّ التحدّث، كانت كثيرات منهنّ ".... 

بعضهنّ كنّ يخفضن رؤ سهنّ، ربّما خوفا من الوقوع في  يلتزمن الصمت، بل إن
الخطأ. أماّ الآن فقد بدأن يوتسبن الجرأة، على الرغم من أن التحدّث ا يزال 

 ...."متعثرّا بعض الشيء
 من خامل هذا التصريح يتبيّن أن أّ ل تغيّر ملحوظ قد ظهر يتمثّل في  

فت المعلِّمة أنهّ بعد تطبيق كما أضا .جرأة الطالبات على البدء في التحدّث
الأنشطة اللغوية بشول منتظم، حدث تحسّن  اضح، ا سيّما في جانب 

اللواتي كنّ سابقا سلبيّات في اانخراط في  لبة. فقد بدأت الطلبةمشاركة الط
 : قد صرّحت المعلِّمة قائلة .الأنشطة اللغوية مثل المحادثة،  احكوار،  المناقشة

بحن أكثر نشاطاً،  إن لم يون جميعهنّ كذلك.  لون الآن بدأن يص".... 
بالمقارنة مع السابق، فالوضع أفضل بوثير، بل إنّ بعضهنّ أصبحن يمتلون الثقة 

 ...."بالنفس للظهور  التحدّث أمام الآخرين
 يدلّ ذلك على أنّ درجة تحقّق الأنشطة اللغوية ا تقتصر على تنمية   

في عمليّة التعلّم  لبةأيضا إلى تعزيز مشاركة الط القدرة الفردية فحسب، بل تمتدّ 
 .بصورة شاملة
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قد شهدن تطوّرا ملحوظا، ا سيّما في جانب  لبةكما أقرت المعلّمة بأنّ الط
 على الرغم من أنّ بعض الأخطاء  .الطامقة اللغوية  قدرتهنّ على تركيب الجمل

أن يستطعن التعبير بد لبةما زالت تظهر في قواعد النحو  الصرف، إا أنّ الط
 : قد أ ضحت المعلّمة ذلك بقولها .عن أفوارهنّ بصورة أكثر تماسوا  ترتيبا

الآن أصبحن قادرات على إيصال مقصودهنّ،  إن لم تون بنية الجملة "....
تماما،  لون على الأقل لم يعدن يتوقفّن في منتصف الوامم كما كان  صحيحة

 ...."يحدث سابقا
مة إلى أنّ مؤشّرات تحقّق هذه الأنشطة تشمل: الجرأة كما أشارت المعلِّ   

في التحدّث،  الطامقة،  القدرة على تركيب جمل بسيطة، إضافة إلى ازداد 
 .استخدام اللغة العربية في التواصل اليومي

 جود تغيّر  لبة من جهة أخرى، أظهرت نتائج المقابامت مع الط  
في بداية الأمر كنّ يواجهن صعوبة فقد أقرت معظم الطالبات أنّهنّ  .ملحوظ

 يشعرن بضعف الثقة بالنفس عند التحدّث باللغة العربية،  يرجع ذلك إلى 
 لبة قد صرّحت إحدى الط .محد دية المفردات  الخوف من الوقوع في الخطأ

 :قائلة
في البداية كان الأمر صعبا جدا، كنت أخاف من الخطأ عند "....  

 ...." الصمت في كثير من الأحيانالتحدّث، لذلك كنت ألتزم 
 مع ذلك،  بعد مشاركتهنّ في الأنشطة اللغوية بشول منتظم، بدأن يشعرن 

 :قائلة لبة قد صرّحت إحدى الط .بمزيد من الألفة  التعوّد
الآن أصبح الأمر أسهل، على الرغم من أنّ الأخطاء ما زالت  ".... 

  ...." هم هو المحا لة أ اموجودة، لونني أصبحت أجرؤ على التحدّث،  الم
 تشير هذه العبارة إلى أنّ التغيّر لم يقتصر على الجانب المهار  فحسب، بل 
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كما  .لبةشمل أيضا الجانب النفسي المتمثّل في تنمية الثقة بالنفس لدى الط
بوجود تحسّن في الطامقة اللغوية  زادة في حصيلتهنّ من  لبةشعرت الط

 :لبةالط المفردات.  قد ذكرت إحدى
كثيرا عندما أريد  أصبحت مفرداتي أكثر، فلم أعد أشعر باحكيرة"....
 ...."التحدّث

 : أضافت طالبة أخرى 
 منّي تقديم عرض أ  إجراء حوار، أصبحت أكثر يطلب الآن عندما"....  

 ...." ثقة بنفسي،  لم أعد أشعر بالخجل كما في السابق
 لبةدث أثرا ملموسا في قدرة الط يدلّ ذلك على أنّ الأنشطة اللغوية تح 

بأنّ  لبة فيما يتعلّق بنوع الأنشطة، أقرت الط .على التعبير عن أفوارهنّ شفهيا
 عبير الشفهيأنشطة مثل المحادثة  المحادرة تسهم بشول كبير في تنمية مهارة الت

 : قد صرّحت إحدى الطالبات قائلة .لديهنّ 
التطبيق المباشر، فنجبر على  المحادثة مفيدة لأنّها تعتمد على".... 

 ...." التحدّث،  مع مر ر الوقت نعتاد على ذلك
 :بة أخرىلكما قالت ط  
أماّ المحاضرة فتجعلني أشعر بالتوترّ في البداية،  لون بعد اانتهاء "....  

 ...." ثقة بنفسي منها أزداد
د را كبيرا  يظهر ذلك أنّ الأنشطة التي تقوم على الممارسة المباشرة تؤدّ    

 استنادا إلى نتائج المامحظة، يظهر  .لبةفي تحقيق مهارة التعبير الشفهي لدى الط
تحقّق الأنشطة اللغوية أيضا من خامل أجواء التعلّم التي أصبحت أكثر حيوية 

أكثر نشاطا في متابعة عمليّة التعلّم،  ا سيما عند  لبةفقد بدت الط . تفاعلية
ناقشة،  العر ض التقديمية. كما ازداد التفاعل اللفظي  الم تنفيذ أنشطة احكوار،
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 .أنفسهنّ  لبةبين المعلِّمة  الطالبات،  كذلك بين الط
ما زلن يشعرن بشيء من اارتباك  لبة على الرغم من أنّ بعض الط   

أصبحت أكثر تواصليّة مقارنة  الصف ضعف الثقة بالنفس، فإنّ أجواء 
لداخلي، فقد بدأ استخدام اللغة العربية يظهر في بالسابق. أمّا في بيئة السون ا

اليومية،  إن لم يون ذلك بشول متّسق تماما. إذ ا تزال بعض  ثةالمحاد
الطالبات يخلطن بين اللغة العربية  اإسند نيسية، خاصّة عند مواجهة صعوبة في 

 :قائلة ةبل قد صرّحت إحدى الط .التعبير عن الأفوار
لنا نخلط بين اللغتين، فالولمات التي ا نعرفها في السون ما ز  "....   

 ....""نقولها باإسند نيسية، مثل كلمة "صندل" فنحولها إلى "صندلون
تجاه الأنشطة اللغوية تميل إلى اإسجاابية، حيث  لبةكما أنّ استجابة الط   

يشعرن أنّ هذه الأنشطة تجعل التعلّم أكثر متعة  أقلّ ملام.  قد قالت إحدى 
 :بةلالط

أحيانا، أماّ إذا كان فيه  نظرا فقط نشعر بالملل إذا كان التعلمّ"....   
 ...." متعة تطبيق مباشر فيصبح أكثر

 يشير ذلك إلى أنّ تحقّق الأنشطة اللغوية يتأثرّ أيضا بارتفاع مستوى    
 . دافعيتهنّ للتعلّم لبةاهتمام الط

لأنشطة اللغوية في تنمية  بصورة عامّة، يمون القول إنّ درجة تحقّق ا   
 .تعدّ جيّدة  تقع في مرحلة النماء  التطوّر لبةمهارة التعبير الشفهي لدى الط

 يتجلّى ذلك في ازداد الجرأة على التحدّث،  تحسّن الطامقة في التعبير عن 
الأفوار،  تنامي احكصيلة اللغوية، إضافة إلى ارتفاع مستوى المشاركة في الأنشطة 

ع ذلك، ا تزال هناك بعض الجوانب التي تحتاج إلى مزيد من  م .اللغوية
التطوير، مثل دقّة القواعد النحوية  الصرفية،  تنوعّ المفردات،  كذلك 
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 .ااستمرارية في استخدام اللغة العربية في احكياة اليومية

 
الأنشطة اللغوية في تنمية مهارة  استيفاءمدى  ( :4رقم )شكل 

لبة مدرسة مصر ساكتي الإسلامية المتوسطة الطالتعبير الشفهي لدى 
 بواي كانان

إنّ الأنشطة اللغوية التي تنفّذ بصورة منتظمة  منظّمة تسهم في تنمية   
،  ا سيما في جوانب الجرأة،  الطامقة، لبةمهارة التعبير الشفهي لدى الط

  القدرة على عرض الأفوار.  يتّفق ذلك مع نتائج دراسات سابقة تبيّن أنّ 
 عبير الشفهيممارسة أنشطة المحادثة بشول مستمر تؤدّ  إلى تحسّن مهارة الت

تدرجايا في كلّ د رة تعلّمية، سواء من حيث التحصيل الدراسي أ   لبةلدى الط
 61.من حيث مستوى التفاعل في عمليّة التعلّم

 المناقشة  .ب 
القوة والضعف في ممارسة مهارة التعبير الشفهي لدى طلبة  نواحي .1

 سة مصر ساكتي الإسلامية المتوسطة بواي كانانمدر 

                                                 
61 Darwati Nalole, “Meningkatkan Keterampilan Berbicara (Maharah Al-

Kalam) Melalui Metode Muhadtsah Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,” Al-Minhaj: 

Jurnal Pendidikan Islam 1, no. 1 (2018): 129–45. 

تحسّن مهارة التعبير الشفهي لدى الط
لبة

 

واممالجرأة في ال  

واممالطامقة في ال  

رعرض الأفوا  
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في ممارسة  لبةالقوّة  الضعف لدى الط واحيتظهر نتائج البحث أنّ ن   
مهارة التعبير الشفهي تتضمّن مضامين يمون مقارنتها بالدراسات السابقة. 

على  لبة يوشف هذا المحور من صياغة مشولة البحث الأ لى أنّ قدرة الط
تتطوّر من خامل الجرأة في التحدّث  إتقان المفردات بوصفهما التعبير الشفهي 

أساسا رئيسا، إا أنّها ما تزال تواجه عدّة جوانب من الضعف،  ا سيما في 
مجاات القواعد النحوية  الصرفية،  النطق،  كذلك الطامقة في عرض الأفوار 

 .بشول منظمّ
في  لبةلتي تظهر لدى الط تعدّ الجرأة في التحدّث من أبرز نقاط القوّة ا  

يتماشى هذا مع أهداف تعليم مهارة الوامم،  هي تدريب الطلبة . عمليّة التعلّم
إذ  .على الجرأة في التحدّث  تقليل مشاعر الخوف  الخجل  التردّد في التواصل

. فبد ن عبير الشفهيتؤدّ  د را أساسيا بوصفها منطلقا أ ليّا في تنمية مهارة الت
إلى السلبية  عدم المشاركة في الممارسة التواصلية.  في هذا  لبةيل الطهذه الجرأة تم

السياق، ا تفهم الجرأة على أنّها مجرّد حالة نفسية فحسب، بل هي أيضا نتيجة 
 .لعمليّة التعوّد المستمرةّ التي تتشوّل داخل بيئة المعهد

 الأنشطة  تؤدّ  بيئة المعهد التي تشجّع على استخدام اللغة العربية في  
تتوافق هذه احكالة مع  للطلبة. اليومية د را مهمّا بوصفها مجاا تطبيقيا طبيعيا

مفهوم تطبيق الأنشطة اللغوية الذ  يركّز على تووين البيئة اللغوية بوصفها 
إذ تسهم هذه البيئة في تهيئة  . سيلةً للتعويد  اكتساب اللغة بصورةٍ طبيعية

اد على سماع اللغة العربية  استخدامها بشول من ااعتي لبةظر ف تموّن الط
مباشر.  من ثمّ، فإنّ هذا التعوّد يسهم بصورة غير مباشرة في بناء الثقة بالنفس 

 .في التحدّث،  إن لم يون ذلك مصحوبا بدقّة لغوية كاملة لبةلدى الط
 إلى جانب الجرأة، تعدّ حصيلة المفردات من أبرز عناصر القوّة في مهارة   



 

93 
 

فالمفردات تمثّل عنصرا أساسيا في عمليّة التواصل،  لبة.بير الشفهي لدى الطالتع
تذكّر المفردات الأساسية  لبةالمعاني.  تستطيع الط إذ تعدّ الوسيلة الرئيسة لنقل

 استخدامها في المحادثات البسيطة، مماّ يتيح لهنّ المشاركة في التواصل،  إن كان 
 .ذلك في نطاق محد د

إلى استخدام المفردات التي قمن بحفظها  لبةق العملي، تميل الط في التطبي  
لتووين جمل بسيطة،  هو ما يدلّ على أنّ عمليّة التعلّم قد نجحت في تز يدهنّ 
بالأساس الأ لي للتواصل. غير أنّ هذا ااستخدام ا يزال محد دا،  لم يصحبه 

 .تعقيدا بعد تنوعّ في تراكيب الجمل أ  استخدام لبنى لغوية أكثر
 مع ذلك، فإنّ هذه الجوانب اإسجاابية لم تدعم بعد بالدقّة في استخدام   

يواجهن صعوبات في تطبيق قواعد النحو  لبةإذ ا تزال الط .القواعد اللغوية
 الصرف، خاصّة في تركيب الجمل  تحويل صيغ الولمات.  يشير ذلك إلى أنّ 

ستوى الأّ لي،  لم يترسّخ بعد بصورة  فهمهنّ لقواعد اللغة العربية ا يزال في الم
 ة مهارة التعبير الشفهي.كافية في ممارسا

إذ ا تزال  الطلبة.  يعد جانب النطق من أبرز جوانب الضعف لدى  
بعضهنّ يواجهن صعوبة في نطق بعض احكر ف  فق مخارجها  صفاتها 

فاعليّة  الصحيحة، الأمر الذ  يؤثرّ في  ضوح المعنى المراد نقله،  قد يعيق
 .التواصل
الى جانب النطق الصحيح  دقة مخارج احكر ف، يعد جانب التنغيم ايضا   

جزءا مهما في مهارة التعبير الشفهي لدى الطامب.  بناء على نتائج البحث، 
ا يزال بعض الطامب يستخدمون نبرة صوت مسطحة عند التحدث باللغة 

ة، ا  المحاضرة.  هذا ااسلوب العربية، سواء في احكوار، ا  العر ض التقديمي
الرتيب في الوامم جاعل القاء الجمل يبد   كانه قراءة للنص،  ا يعوس التواصل 



 

94 
 

 .الطبيعي بشول كامل
تظهر هذه احكالة ان الطامب ا يزالون يركز ن اكثر على حفظ المفردات   

ت  بناء التراكيب اللغوية مقارنة بالجوانب الصوتية للغة، مثل نبرات الصو 
 التعبير اثناء الوامم.  يعد هذا امرا شائعا في المراحل اا لى من تعلم اللغة 
ااجنبية، حيث يميل الطامب الى محا لة تذكر شول الجملة ا ا قبل ان يتمونوا 

 .من استخدامها بشول عفو   تواصلي
كما ان قلة التدريب على التحدث بصورة طبيعية تؤثر ايضا في قدرة   

استخدام التنغيم المناسب. فاذا كان التعليم يركز اكثر على حفظ الطامب على 
احكوارات د ن تدريب على التعبير الشفهي التواصلي، فان الطامب سيعتاد ن 
على التحدث بطريقة رتيبة. لذلك، فان اانشطة مثل المحادثة،  المحاضرة، 

ب على  احكوار التفاعلي،  العر ض التقديمية تعد مهمة جدا لتدريب الطام
 .استخدام التنغيم الصحيح

 يعد د ر المعلم مهما جدا ايضا في توجيه الطامب لتحسين تنغيم   
الوامم. فالمعلم ا يقتصر د ره على تقديم المادة التعليمية فقط، بل يعد ايضا 
نموذجا في استخدام اللغة العربية استخداما صحيحا  سليما، بما في ذلك جانب 

ف،  التنغيم. فعندما يقدم المعلم نموذجا للوامم المصحوب النطق،  مخارج احكر  
بالتعبير المناسب  نبرات الصوت المامئمة، يصبح من ااسهل على الطامب 

 .تقليده  تطبيقه
 تتفق هذه النتائج مع نظرية مهارة الوامم التي ترى ان نجاح مهارة   

، بل يشمل ايضا دقة الوامم ا يعتمد فقط على اتقان المفردات  القواعد اللغوية
النطق،  الطامقة،  اانسيابية،  استخدام التنغيم المناسب.  من ثم، فان تطوير 
مهارة التعبير الشفهي لدى الطامب ا يوفي ان يعتمد على حفظ المفردات 
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فقط، بل جاب ان يتم من خامل تدريبات تواصلية تركز على جانب النطق 
 . التنغيم بشول مستمر

على ترتيب الأفوار بصورة  لبةضعف أيضا في قدرة الطكما يظهر ال  
إلى التعبير بجمل متقطعّة،  لم يصلن بعد إلى القدرة  لبةحيث تميل الط ة.متسلسل

على تطوير الأفوار بشول مطول  منظم.  يشير ذلك إلى أنّ التفوير باللغة 
اج الولمات بشول أكبر على إنت لبةالعربية ا يزال في مرحلة النمو، إذ تركّز الط

 .أكثر من تنظيم المعاني بصورة متواملة
ما زلن في المرحلة الأ لية من تطوّر مهارة  لبة تدل هذه احكالة على أنّ الط  

، حيث تغلب جوانب الجرأة  التعود اللغو  على حساب الدقة عبير الشفهيالت
ليّة التعلّم، في البنية اللغوية.  في هذه المرحلة، تعدّ الأخطاء جزءا طبيعيا من عم

 .اللغوية ممنخرطات بفاعليّة في تنمية مهاراته لبةبل تعدّ مؤشرا على أنّ الط
 انسجاما مع هذه النتائج، تشير دراسات متعدّدة إلى أنّ البيئة اللغوية   

فولما   ة.باللغة العربي عبير الشفهيتؤد  د را بالغ الأهميّة في تنمية مهارة الت
 جرأتهن،  اعتدن  لبةئمة  مشجّعة، ازداد نشاط الطكانت البيئة اللغوية مام

 62.على استخدام اللغة في التواصل اليومي
كما تبين دراسات أخرى  جود عامقة دالة بين البيئة اللغوية  مهارة   

، على الرغم من أن المراحل الأ لى من التعلم ا تزال لبةلدى الط عبير الشفهيالت
 هذا يؤكد أن الخطأ ا يعد فشام،  63.نحويةتتسم بوجود أخطاء في الجوانب ال

                                                 
62 Anna Nurbaiti and Rhomiy Handican, “Systemat Literature Review: Peran 

Lingkungan Bahasa Dalam Meningkatkan Keterampilan Siswa Berbahasa Arab,” 

Kilmatuna: Journal Of Arabic Education 3, no. 1 (2023): 1–11, 

https://doi.org/https://doi.org/10.55352/pba.v3i1.83. 
63 Nafisa Inka Martina and Imam Fauji, “Pengaruh Lingkungan Berbahasa 

Terhadap Keterampilan Berbicara Bahasa Arab Santri Kelas X PPDU Putri,” JIIP-

Jurnal Ilmiah Ilmu Pendidikan 7, no. 4 (2024): 3741–46, 

https://doi.org/https://doi.org/10.54371/jiip.v7i4.4077. 
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بل هو جزء طبيعي من عمليّة التعلّم،  مؤشّر على التقدّم نحو إتقان اللغة بشول 
 .أفضل
 إلى جانب ذلك، تعد ااستمرارية في بناء البيئة اللغوية عامام حاسما في   

يعيق تطور  إذ إن غياب ااتساق في تطبيق البيئة اللغوية قد .نجاح عملية التعلم
لممارسة اللغة  استيعابها  لبة، لعدم توفر فرص كافية للطعبير الشفهيمهارة الت

 64.بصورة مستمرة
 بناء على هذه النتائج  التحليامت، يمون ااستنتاج أن أبرز نقاط القوة   

في مهارة التعبير الشفهي تتمثل في الجرأة على التحدث  إتقان  لبةلدى الط
في حين تومن أبرز جوانب الضعف في  .أساسا للتواصلالمفردات بوصفهما 

دقة استخدام القواعد اللغوية،  النطق،  كذلك القدرة على تنظيم الأفوار 
 .بصورة متسلسلة  منهجية

في المرحلة  لبة مع ذلك، فإن هذه احكالة تعد أمرا طبيعيا، نظرا لوون الط  
نّ اللغوية.  تعد عملية التعود الأ لى من تعلم اللغة العربية، مع اختامف خلفياته

 .على التحدّث خطوة أ لى فعالة في بناء الثقة بالنفس  تووين العادة اللغوية
غير أن التركيز على جانب التعود فقط د ن موازنته بتعزيز القواعد اللغوية   

على أنماط لغوية بسيطة،  يصعّب  لبةبشول تدرجاي قد يؤد  إلى اعتماد الط
 .إلى مستوات أكثر تعقيدا عبير الشفهيارة التعليهن تطوير مه

 من هنا، تبرز احكاجة إلى تحقيق التوازن بين الممارسة اللغوية  فهم   
إذ ينبغي تصميم عملية التعلم بصورة تدرجاية  فق مدخل الدعائم  .القواعد

على الجرأة في  لبةبحيث ا تقتصر على تشجيع الط ،(Scaffolding)التعليمية 

                                                 
64 Irhamudin Abdullah, Novita Rahmi, and Walfajri Walfajri, “Pembentukan 
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فحسب، بل تشمل أيضا توجيههن لفهم البنية اللغوية،  تصحيح التحدث 
 .النطق،  تنمية القدرة على تنظيم الأفوار بشول منهجي

 بذلك، ا تقتصر تنمية مهارة التعبير الشفهي على زادة كمية استخدام   
من تحقيق  لبةاللغة، بل تمتد إلى تحسين جودة هذا ااستخدام، بما يموّن الط

 . متوافق مع قواعد اللغة العربية السليمةتواصل فعال 
 تنفيذ الأنشطة اللغوية لتنمية مهارة التعبير الشفهي لدى الطلبة .2

 مدرسة مصرساكتي الإسلامية المتوسطة بواي كانان
تظهر نتائج البحث أن تنفيذ الأنشطة اللغوية يتضمن مضامين يمون   

صياغة مشولة البحث مقارنتها بالدراسات السابقة.  يوشف هذا المحور من 
على استخدام اللغة  لبةالثانية أن الأنشطة اللغوية تنفذ من خامل تعويد الط

العربية في الأنشطة اليومية، مدعومة ببرامج لغوية منظمة، إضافة إلى التوجيه 
المباشر من المعلمة، الأمر الذ  يسهم تدرجايا في تنمية مهارة التعبير الشفهي 

 .لديهن
مدرسة مصر ساكتي اإسساممية الأنشطة اللغوية في بيئة  يتم تنفيذ   

. فام تقتصر اللغة لبةبصورة مستمرة في احكياة اليومية للط المتوسطة بوا  كانان
، بل تطبق الصفالعربية على استخدامها في الأنشطة التعليمية الرسمية داخل 

في السون ،  الأنشطة لبةبين الط دثةأيضا في التفاعامت اليومية، مثل المحا
الداخلي،  سائر البرامج اللغوية.  يشير ذلك إلى أن اللغة العربية قد أصبحت 

 . سيلة للتواصل،  ليست مجرد مادة دراسية
 تعد عملية التعود على استخدام اللغة العربية في احكياة اليومية الأساس   

وية الذ  يتوافق هذا مع مفهوم الأنشطة اللغ. الرئيس في تنفيذ الأنشطة اللغوية
يؤكد أن اللغة توتسب من خامل الممارسة،  المحاكاة،  ااستخدام المباشر في 
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إذ تسهم في ترسيخ اللغة من خامل الممارسة المتورّرة.  من  .مواقف  اقعية
على استخدام اللغة العربية في مختلف  لبةخامل هذا التعوّد، تزداد قدرة الط
 .لتعبير الشفهي بشول تدرجايفي ا ممواقف التواصل، مما يعزز مهارته

 ثةعلى استخدام اللغة العربية في المحاد لبة في التطبيق العملي، تشجع الط  
 على الرغم من استمرار  جود بعض الأخطاء في بنية اللغة،  .اليومية البسيطة

فإن الطالبات يمنحن مساحة للتحدث بشول نشط.  يشير ذلك إلى أن منهج 
، قبل عبير الشفهيالأ لى على تنمية الجرأة  الطامقة في الت التعلم يركز في المرحلة

 .اانتقال إلى تحقيق الدقة في القواعد اللغوية
 . إلى جانب التعود، يدعم تنفيذ الأنشطة اللغوية ببرامج لغوية منظمة  

 تشمل هذه البرامج تقديم المفردات اليومية،  تدريبات المحادثة، إضافة إلى 
التدرّب على التحدث أمام الجمهور.  قد صممت هذه  أنشطة الخطابة أ 

البرامج لتوفير خبرة تعلمية أكثر تنظيما  توجيها في تنمية مهارة التعبير الشفهي 
 .طلبةلدى ال
 من خامل أنشطة المحادثة  التدرب على التحدّث أمام الجمهور، ا   

أيضا على ممارسة التحدث بشول عفو  فحسب، بل يتدربن  لبةتقتصر الط
على تركيب الجمل  تنظيم الأفوار بصورة أكثر تخطيطا.  هذا يدل على أن 
تنفيذ الأنشطة اللغوية ا يركز على كمية استخدام اللغة فقط، بل يتّجه كذلك 

 .نحو تنمية جودة التواصل اللغو 
في  .كما أن لد ر المعلمة في تنفيذ الأنشطة اللغوية إسهاما كبيرا  مهما  

الأنشطة اللغوية، يؤد  المعلم د ر القد ة اللغوية )أسوة لغوية( نظرية تطبيق 
فهي .  الميسّر الذ  يوجه الطلبة  يقدم لهم تغذية راجعة حول استخدامهم للغة

ا تقتصر على نقل المادة التعليمية فحسب، بل تقوم بد ر الموجّهة  الميسرة 
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دام اللغة،  ترشد  المقيمة في عملية التعلم. حيث تقدم نماذج صحيحة استخ
 .، كما تصحح الأخطاء التي يقعن فيهامهارة التعبير الشفهيأثناء ممارسة  لبةالط

 مع ذلك، ا يتم تصحيح جميع الأخطاء بشول مباشر  مفصل،  ذلك   
لأن التركيز في هذه المرحلة ينصب على تنمية الطامقة في التحدث.  يهدف 

على ااستمرار في  هم تشجيع ةلبهذا الأسلوب إلى احكفاظ على جرأة الط
 .التحدث د ن الخوف من الوقوع في الخطأ

 على الرغم من أن تنفيذ الأنشطة اللغوية قد سار بصورة جيدة، إا أن   
. لبةهناك بعض التحدات التي ما تزال قائمة،  من أبرزها تفا ت مستوات الط

ود اختامف في درجة نفسها، مما يؤد  إلى  ج رةالقد لبةإذ ا تمتلك جميع الط
 .النشاط  المشاركة في أنشطة التحدث

الامتي يعانين من ضعف  لبة إلى جانب ذلك، ا تزال هناك بعض الط  
 يشير ذلك إلى أنّ  .الثقة بالنفس  يشعرن بالخجل عند التحدّث أمام الآخرين

 لبةالطالجانب النفسي يعدّ عامام مؤثرّا في نجاح تنفيذ الأنشطة اللغوية، إذ تميل 
 .ذ ات الثقة المنخفضة إلى قلّة المشاركة في استثمار فرص التحدّث

كما تظهر عقبة أخرى تتمثّل في عدم ااتّساق في استخدام اللغة العربية   
 لبةفعلى الرغم من تطبيق مبدأ التعوّد، ا تزال بعض الط .في احكياة اليومية

  عند مواجهة صعوبة في يلجأن إلى استخدام اللغة الأم في غياب الرقابة أ
التواصل، مماّ يدلّ على أنّ التعوّد اللغو  لم يترسّخ بعد بشول كامل في 

 .سلوكهنّ 
 تبيّن هذه احكالة أنّ تنفيذ الأنشطة اللغوية قد نجح في خلق بيئة لغوية   

داعمة، إا أنهّ ا يزال بحاجة إلى مزيد من التحسين، خاصّة في جانب 
. إذ إنّ البيئة اللغوية القائمة لم تتموّن بعد من لبةشاركة الطااستمرارية  توافؤ م
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 .بشول متسا  لبةالتأثير في جميع الط
 انسجاما مع هذه النتائج، تؤكّد دراسات متعدّدة أنّ البيئة اللغوية   

فالبيئة التي عبير الشفهي. المنظّمة  المشجّعة تسهم بشول كبير في تنمية مهارة الت
رة  مستمرةّ للممارسة تساعد على تسريع تطوّر القدرة التواصلية تتيح فرصا متورّ 

 65لبة.لدى الط
 تشير دراسات أخرى إلى أنّ التعوّد على استخدام اللغة العربية في احكياة   

إذ يوفّر هذا  66عبير الشفهي.اليومية يعدّ استراتيجية فعّالة في تنمية مهارة الت
ام اللغة بوصفها أداة للتواصل، ا مجرّد في استخد لبةالأسلوب خبرة مباشرة للط

 .موضوع للدراسة
التي تركّز على  (Direct Method) كما أثبت تطبيق الطريقة المباشرة  

استخدام اللغة العربية بشول نشط في احكياة اليومية فاعليتّه في تحسين القدرة 
مباشرة على التفوير  التواصل  لبةعلى التحدّث، حيث تشجّع هذه الطريقة الط

 67.باللغة العربية د ن اللجوء إلى الترجمة
 يعدّ د ر المعلّمة بوصفها موجّهة عامام حاسما في نجاح تنفيذ الأنشطة   

 لبةاللغوية، إذ تسهم اإسرشادات  التغذية الراجعة التي تقدّمها في مساعدة الط
 .على تصحيح الأخطاء  تحسين جودة استخدام اللغة تدرجايا

ذه النتائج  التحليامت، يمون ااستنتاج أنّ تنفيذ الأنشطة  بناء على ه  
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قد سار بصورة  مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان اللغوية في
. لبةفعّالة إلى حدّ كبير، خاصّة في بناء عادة التحدّث  تنمية الجرأة لدى الط

مة ثامثة عناصر أساسية  قد شوّلت عمليّة التعوّد،  البرامج المنظّمة،  د ر المعلّ 
 .في دعم تنمية مهارة التعبير الشفهي

 مع ذلك،  لتحقيق نتائج أكثر فاعليّة، ا بدّ من تعزيز بعض الجوانب،   
مثل ااستمرارية في استخدام اللغة العربية في مختلف المواقف،  تحقيق توافؤ 

المعلّمة، ا  مشاركة الطالبات، إضافة إلى تحسين جودة التوجيه اللغو  من قبل
 .سيما في الجوانب اللغوية الدقيقة

 من ثمّ، فإنّ تنفيذ الأنشطة اللغوية ا يقتصر على كونه  سيلة لتدريب   
على التحدّث فحسب، بل يمثّل أيضا عمليّة لبناء العادة اللغوية  تووين  طلبةال

تنمية  بيئة لغوية مستدامة.  مع تحسين إدارة هذه الأنشطة، يتوقّع أن تسهم في
بصورة أكثر شموا، سواء من حيث الجرأة، أ   لبةمهارة التعبير الشفهي لدى الط
 .الطامقة، أ  دقّة استخدام اللغة

تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى للأنشطة اللغوية التي تدعم ا العوامل .3
 لبة مدرسة مصر ساكتي الإسلامية المتوسطة بواي كانانالط

لأنشطة اللغوية تتضمّن ا التي تدعمعوامل تظهر نتائج البحث أنّ ال  
مضامين يمون مقارنتها بالدراسات السابقة.  يوشف هذا المحور من صياغة 
مشولة البحث الثالثة أنّ نجاح الأنشطة اللغوية في تنمية مهارة التعبير الشفهي 

ر يتأثرّ بعدّة عوامل رئيسة، من أبرزها: البيئة اللغوية المناسبة،  د   لبةلدى الط
 .لبةالمعلّمة،  التعوّد على استخدام اللغة، إضافة إلى دافعيّة الط

 تعدّ البيئة اللغوية من أهمّ العوامل المؤثرّة في دعم مهارة التعبير الشفهي   
يتوافق هذا مع نظرية تطبيق الأنشطة اللغوية في تعليم اللغة العربية . لبةلدى الط
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وصفها  سيلة اكتساب اللغة بصورة طبيعية، التي تؤكّد على أهمية البيئة اللغوية ب
حيث إنّ بيئة المعهد التي  .حيث يوتسب الطلبة خبرة مباشرة في استخدام اللغة

على ااعتياد على  لبةتطبّق اانضباط في استخدام اللغة العربية تشجّع الط
المعرفة  لبةاستخدامها في احكياة اليومية.  في ظلّ هذه الظر ف، ا توتسب الط

للغوية بصورة نظريةّ فحسب، بل يمارسنها عمليا من خامل التفاعل ا
 .ااجتماعي

كما تسهم البيئة اللغوية النشطة في خلق مواقف تواصليّة طبيعية، تتعرّض   
ستخدام اللغة العربية بشول مستمر.  يعدّ هذا التعرّض بمثابة إس لبةفيها الط

ع توفّر بيئة داعمة، تزداد جرأة محفّز يسهم في تسريع عمليّة اكتساب اللغة.  م
 .في التواصل تدرجايا معلى التحدّث،  تتحسّن طامقته لبةالط

 انسجاما مع هذه النتائج، تشير دراسات متعدّدة إلى أنّ البيئة اللغوية   
، إذ توفّر مجاا مستمراّ لممارسة عبير الشفهيتعدّ عامام حاسما في تنمية مهارة الت

من التعلّم من خامل  لبةفالبيئة المناسبة تموّن الط 68.يوميةالتواصل في احكياة ال
 .فحسب الصفالخبرة المباشرة،  ليس من خامل الجانب النظر  داخل 

 إلى جانب البيئة اللغوية، يعدّ د ر المعلّمة عامام أساسيا في نجاح   
ل الأنشطة اللغوية، إذ ا تقتصر مهمّتها على تقديم المادّة التعليمية، بل تشم

على  لبةأيضا التوجيه  التيسير  التحفيز.  يسهم هذا الد ر في مساعدة الط
 .استخدام اللغة العربية بصورة أفضل

 في التطبيق العملي، تقوم المعلمة بتقديم نماذج صحيحة استخدام اللغة،   
، كما تقدّم لهن التغذية الراجعة مهارة التعبير الشفهيأثناء ممارسة  لبة ترشد الط

                                                 
68 Barid Syamsiyah, Syarifah Musfirotun, and Najih Fatha Shidqi, 

“Developing an Arabic Language Environment to Improve Arabic Speaking Skills in 

Islamic Junior High School Students,” ATHLA: Journal of Arabic Teaching, Linguistic 

and Literature 6, no. 1 (2025): 86–102, 

https://doi.org/https://doi.org/10.22515/athla.v6i1.11213. 
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حيح الأخطاء.  تساعد هذه التوجيهات على تحسين دقةّ استخدام اللغة، لتص
 .في التواصل لبةإلى جانب تعزيز الثقة بالنفس لدى الط

كما يعدّ التعوّد المستمر على استخدام اللغة العربية عامام داعما قوا،   
 خارجه  الصفحيث تسهم الأنشطة اللغوية التي تمارس بشول منتظم داخل 

ين العادة اللغوية.  يؤدّ  هذا التعوّد د را في عمليّة ترسيخ اللغة، بحيث في توو 
 .اليومية م، بل تصبح جزءا من حياتهلبةا تعود غريبة عن الط

فرص متورّرة استخدام  لبة من خامل هذا التعوّد المستمر، تتاح للط  
عبير ر مهارة التاللغة في مواقف مختلفة، مماّ يعزّز الذاكرة اللغوية  يسهم في تطوي

تدرجايا.  بذلك، تنمو القدرة على التحدّث بصورة طبيعية نتيجة  الشفهي
 .الممارسة المستمرةّ

من العوامل المؤثرّة بشول   لبة إضافة إلى العوامل السابقة، تعدّ دافعيّة الط  
ة ذ ات الدافعيّة العالية إلى المشارك لبةكبير في نجاح الأنشطة اللغوية، إذ تميل الط
 .الفعّالة  الجرأة في استخدام اللغة العربية

 قد تنبع هذه الدافعيّة من عوامل داخليّة، أ  من عوامل خارجيّة، مثل   
كما يسهم دعم  69.تشجيع المعلّمة،  دعم الزميامت،  تهيئة بيئة تعلّمية مناسبة

يقلّل من ، مماّ مهارة التعبير الشفهيالأقران في توفير شعور بالراحة أثناء ممارسة 
 .الخوف من الوقوع في الخطأ  يعزّز المشاركة اللغوية

 اتّساقا مع هذه النتائج، تشير الدراسات إلى أنّ دافعيّة التعلّم تؤدّ  د را   
الامتي يمتلون دافعيّة عالية  لبة، إذ تميل الطالتعبير الشفهيمهمّا في تنمية مهارة 

في استخدام اللغة العربية في إلى أن يونّ أكثر نشاطا  ثقة بالنفس  جرأة 

                                                 
69 Rina Ristiyani, Rizka Sari, and Siti Kholifah, “Motivasi Belajar Maharah 

Kalam Dalam Pembelajaran Bahasa Arab Digital Di Mas Tahfidz Rokan Hulu,” An 

Najah (Jurnal Pendidikan Islam Dan Sosial Keagamaan) 4, no. 4 (2025): 268–77. 
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 70.التواصل
كما تبيّن دراسات أخرى أنّ الثقة بالنفس  ااهتمام بالتعلّم لهما تأثير    

أقدر على  مالواثقات بأنفسه لبة؛ فالطعبير الشفهيكبير في تنمية مهارة الت
ضعيفات الثقة إلى السلبية في  لبةشفهيا، في حين تميل الط مالتعبير عن أفواره

 .اركة في الأنشطة اللغويةالمش
 مع ذلك، ا تزال هناك بعض التحدّات في التطبيق العملي، مثل   

. لبةالشعور بالخجل،  محد ديةّ المفردات،  اختامف مستوات القدرة بين الط
 هذا يدلّ على أنّ العوامل الداعمة  العوامل المعيقة تسير جنبا إلى جنب في 

اعتماد استراتيجيات مناسبة لتعزيز العوامل اإسجاابيّة عمليّة التعلّم، مماّ يستدعي 
 . تقليل أثر المعوّقات

 تظهر هذه احكالة أنّ نجاح الأنشطة اللغوية ا يعتمد على عامل  احد،   
بل هو نتيجة تفاعل مجموعة من العوامل المتواملة. فالبيئة اللغوية،  د ر المعلّمة، 

تشوّل منظومة مترابطة ا يمون  لبةة الط التعوّد على استخدام اللغة،  دافعيّ 
 .فصل بعضها عن بعض في تنمية مهارة التعبير الشفهي

 بناء على هذه النتائج  التحليامت، يمون ااستنتاج أنّ العوامل الداعمة   
للأنشطة اللغوية قد أسهمت إسهاما ملحوظا في تحسين مهارة التعبير الشفهي 

تزال قائمة إلى مزيد من التحسين،  ا سيّما في ، إا أنّ احكاجة ا لبةلدى الط
 .معالجة التحدّات التي تظهر أثناء عمليّة التعلّم

لذلك، تبرز ضر رة بذل جهود مستمرةّ في إجااد بيئة لغويةّ متّسقة،  تعزيز   
الد ر الفعّال للمعلّمة،  تقوية عادة استخدام اللغة،  تنمية دافعيّة التعلّم لدى 
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خامل تحقيق التوامل بين هذه العوامل، يتوقّع أن تتطوّر مهارة .  من لبةالط
بصورة أكثر كفاءة، من حيث الجرأة،  الطامقة،  لبةالتعبير الشفهي لدى الط

 . دقّة استخدام اللغة
تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى لمدى استيفاء الأنشطة اللغوية  .4

 كانانمدرسة مصر ساكتي الإسلامية المتوسطة بواي   الطلبة
إنّ مدى تحقّق الأنشطة اللغوية استنادا إلى بيانات نتائج البحث يظهر   

 جود مضمون يمون مقارنته بالدراسات السابقة.  يبيّن هذا المحور أنّ تحقّق 
يتمّ بشول تدرجاي  لبةالأنشطة اللغوية في تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى الط

شاركة الفعّالة في استخدام اللغة العربية، من خامل عمليّة التعوّد،  التدريب،  الم
 .لبةعلى الرغم من أنّ مستوى هذا التحقّق لم يون متسا ا بين جميع الط

في تعلّم اللغة العربية يعدّ  عبير الشفهي في الأساس، فإنّ تحقّق مهارة الت  
 نتيجة لعمليّة مستمرةّ  متواصلة. فالأنشطة اللغوية التي تمارس بانتظام، سواء
أكانت في صورة محادثة، أم تدريبات شفهيّة، أم استخدام اللغة في الأنشطة 

فرصة تطبيق المعارف التي تعلّمنها.  تعدّ هذه العمليّة  سيلة  لبةاليومية، تتيح للط
 .أساسيّة في بناء القدرة على التحدّث بصورة تدرجايّة

رة التعبير ظهرن تطوّرا في مهات لبة من خامل هذه الأنشطة، بدأت الط  
الشفهي، ا سيما في جوانب الجرأة في التحدّث،  الطامقة في إيصال الوامم، 
 القدرة على تركيب الجمل البسيطة.  يشير هذا التطوّر إلى أنّ التعلّم القائم على 

 .لبةالممارسة  التعوّد قد أسهم إسهاما فعّاا في تحسين القدرة اللغوية لدى الط
على استخدام اللغة  لبةتحقّق من خامل قدرة الط يمون مامحظة هذا ال  

يتماشى هذا مع أهداف مهارة الوامم التي تؤكّد على . العربية في تواصل بسيط
حيث بدأن  .القدرة على نقل المعلومات  ااستجابة للمحادثة بشولٍ مناسب
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يتموّنّ من التعبير عن العبارات الأساسيّة،  اإسجابة عن الأسئلة السهلة، 
فاعل في المحادثات باستخدام التراكيب اللغوية التي تعلّمنها.  هذا يدلّ على  الت

 .أنّ عمليّة التعلّم قد نجحت في بناء أساس تواصليّ في اللغة العربية
ا ، إذلبة مع ذلك، فإنّ هذا التحقّق لم يتوزعّ بشول متسا  بين جميع الط  

نشيطات في الأنشطة ال لبةجدت فر ق  اضحة في مستوى التطوّر بين الط  
مهارة الامتي يشاركن بشول متورّر في ممارسة  لبةاللغوية  غير النشيطات. فالط

في هذه  ممّمن يقلّ تفاعله مظهرن تقدّما أسرع مقارنة بغيرهت التعبير الشفهي
 .الأنشطة
 تشير هذه الفر ق إلى أنّ تحقّق مهارة التحدّث ا يتأثرّ بطريقة التدريس   

، مثل الدافعيّة،  الجرأة، لبةبط أيضا بعوامل داخليّة لدى الطفحسب، بل يرت
ذ ات الدافعيّة العالية  لبة ااستعداد النفسي استخدام اللغة العربية. فالط

 . الجرأة الواضحة يونّ أكثر قدرة على تطوير مهارة التحدّث
 من ناحية أخرى، تعدّ كثافة التدريب عامام مهمّا في تحديد مستوى   
الامتي اعتدن استخدام اللغة العربية بشول متورّر يونّ  لبةقّق، إذ إنّ الطالتح

 اأقدر على تذكّر المفردات  تركيب الجمل.  يؤدّ  التورار في الممارسة د را مهمّ 
 .في تعزيز الذاكرة اللغوية  زادة الطامقة تدرجايا

ني،  ا كما يرتبط تحقّق مهارة التحدّث ارتباطا  ثيقا بالجانب الوجدا  
الواثقات بأنفسهنّ يونّ أكثر نشاطا  جرأة في  لبةسيما الثقة بالنفس؛ فالط

ضعيفات الثقة فيميلن  لبةالتحدّث،  إن  جدت بعض الأخطاء اللغوية. أمّا الط
 .في تنمية قدراتهنّ الشفهيّة ةإلى السلبية  يواجهن صعوبة

في مستوى التحقّق،   في المقابل، ا تزال هناك بعض المعوّقات التي تؤثرّ  
مثل الشعور بالخجل،  محد ديةّ المفردات،  صعوبة تووين الجمل بشول 
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إلى المستوى  لطلبةمستقلّ.  تؤدّ  هذه المعوّقات إلى عدم  صول بعض ا
 .المطلوب في مهارة التحدّث

 تظهر هذه احكالة أنّ تحقّق الأنشطة اللغوية ا يزال في المرحلة الأ لى من   
ث ا يقاس النجاح في هذه المرحلة بدقةّ اللغة فقط، بل كذلك بمدى النمو، حي
في ممارسة التحدّث.  من ثمّ، فإنّ الأخطاء التي تظهر  هم مشاركت لبةجرأة الط

 .أثناء عمليّة التعلّم تعدّ جزءا طبيعيّا من مسار تطوّر المهارة اللغوية
ارة التحدّث تتطوّر  اتّساقا مع هذه النتائج، تشير الدراسات إلى أنّ مه  

في الأنشطة  لبةتدرجايا من خامل التدريب المستمرّ  المشاركة الفعّالة للط
في ممارسة التحدّث، تسارع تطوّر  لبةفولّما زادت مشاركة الط 71.التعليميّة
 .اللغوية ممهاراته
كما تبيّن دراسات أخرى أنّ الدافعيّة  الثقة بالنفس تعدّان من العوامل   
ة التي تؤثرّ تأثيرا ملحوظا في القدرة على التحدّث،  ا سيما من حيث الوجدانيّ 

يونّ  مالامتي يمتلون دافعيّة عالية  ثقة جيّدة بأنفسه لبةفالط 72.الطامقة  الجرأة
 .مظهرن تقدّما أكبر في مهاراتهتأكثر نشاطا في التحدّث،   

من   تظهر نتائج دراسات أخرى أنّ التدريب المنتظم على التحدّث  
خامل أساليب عمليّة، مثل المحادثة، يسهم في تحسين القدرة على التحدّث،  في 

 هذا يدلّ على  73.بشول ملحوظ لبةالوقت نفسه يعزّز الثقة بالنفس لدى الط
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 .أنّ الممارسة المباشرة تعدّ عامام أساسيا في تحقيق مهارة التحدّث
اج أنّ تحقّق الأنشطة  بناء على هذه النتائج  التحليامت، يمون ااستنت  

يتمّ عبر عمليّة تدرجايّة،  لبةاللغوية في تنمية مهارة التعبير الشفهي لدى الط
تتجلّى في زادة الجرأة في التحدّث،  القدرة على استخدام المفردات الأساسيّة، 

 . تحسّن الطامقة في تركيب الجمل البسيطة
الأّ لي،  لم يصل بعد إلى  مع ذلك، فإنّ هذا التحقّق ا يزال في مستواه   

مستوى اإستقان الأكثر تعقيدا، مماّ يدلّ على أنّ عمليّة التعلّم ا تزال بحاجة إلى 
مزيد من التعزيز، خاصّة في تحسين جودة استخدام اللغة  تحقيق التوازن في 

 .لبةمستوى الط
فإنّ  على الرغم من أنّ الأنشطة اللغوية المطبّقة قد أظهرت أثرا إجاابيا،   

النتائج المحقّقة ا تزال بحاجة إلى مزيدٍ من التحسين،  ا سيما في ضمان 
على فرص متوافئة للتطوّر  الوصول إلى أعلى مستوى  لبةحصول جميع الط

 .ممون من مهارة التحدّث
في مرحلة ابتدائيّة، مع  جود فر ق  لبة يمون تفسير هذه احكالة بوون الط  

اللغوية، مماّ يؤدّ  إلى تفا ت في مستوى التحقّق.  م مستواته مفي خلفيّاته
 لذلك، تبرز احكاجة إلى اعتماد أساليب تعليميّة أكثر مر نة  تدرّجا تراعي هذه 

 .الفر ق الفرديةّ
 بذلك، فإنّ تعليم اللغة العربية في هذه المرحلة ا يركّز على النتائج   

 التدريب،  تنمية ااستعداد  النهائيّة فحسب، بل يهتمّ أيضا بعمليّة التعوّد،
.  من خامل اتبّاع نهج مستمرّ  موجّه، يتوقّع أن تتطوّر لبةالنفسي لدى الط

بشول أفضل، من حيث الجرأة،  الطامقة،  لبةمهارة التعبير الشفهي لدى الط
 . دقّة استخدام اللغة
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بناء على نتائج البحث الذ  أجر  حول الأنشطة اللغوية في تنمية مهارة 
مدرسة مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانان،  بةتعبير الشفهي لدى طلال

يمون ااستنتاج أن عملية التعلم تظهر خصائص رئيسة تقوم على تعويد 
استخدام اللغة العربية،  تنمية الجرأة في الوامم،  إتقان المفردات بوصفها أساسا 

ر مهارة التعبير الشفهي للتواصل.  قد كشفت إشواليات البحث الأربع أن تطوّ 
يتركّز بدرجة أكبر على جانب الجرأة  الطامقة في الوامم، مقارنة  لبةلدى الط

بدقة استخدام القواعد اللغوية، مثل النحو،  النطق،  تنظيم الأفوار بصورة 
 .منهجية

قدرة جيدة نسبيا في  لبةظهر الطتأ ا، في جانب نقاط القوة  الضعف، 
استخدام المفردات الأساسية، إا أنهم ا يزالون يواجهون الجرأة على التحدث   

صعوبات في الجوانب النحوية  تنظيم الأفوار.  هذا يدل على أن مهارة الوامم 
لديهم ا تزال في المرحلة اابتدائية، حيث يغلب الجانب التطبيقي على الفهم 

 .النظر  للقواعد اللغوية
م التعلم من خامل تعويد استخدام اللغة ثانيا، في تنفيذ الأنشطة اللغوية، يت

 تدريبات الوامم.  العربية في احكياة اليومية، مدعوما ببرامج لغوية مثل المحادثة
في التواصل، رغم أنه  لبة يركّز هذا النهج على الممارسة المباشرة  تنمية جرأة الط
 .لم يدعم بشول كاف بالتقوية العميقة للجوانب اللغوية

لعوامل الداعمة، مثل البيئة اللغوية المامئمة،  د ر المعلم، ثالثا، تسهم ا
. تعبير الشفهي، إسهاما كبيرا في تنمية مهارة اللبة استمرارية التعود،  دافعية الط

 مع ذلك، ا تزال هناك عوامل معيقة، مثل تفا ت القدرات،  ضعف الثقة 
 .بالنفس،  محد دية المفردات، مما يشوّل تحدا أمام تحقيق توافؤ نتائج التعلم

رابعا، تظهر نتائج الأنشطة اللغوية تطورا تدرجايا، يتمثل في زادة الجرأة 
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بعد إلى مستوى متوافئ بين   الطامقة في الوامم، إا أن هذا التطور لم يصل
 .،  ا يزال في المرحلة الأساسية، خاصة في جانب الدقة اللغويةلبةجميع الط

تتوافق نتائج هذا البحث مع دراسة خير النساء  ألد ، التي أظهرت أن 
تعبير سهم في تنمية مهارة الت، تطبيق أسلوب التعلم القائم على الممارسة المباشرة

 74 .بصورة مباشرة في مواقف تواصلية حقيقية لبةاك الطمن خامل إشر  الشفهي
كما أكدت دراسة محمود   آخرين في معهد كونتور العصر  أن البيئة 

 لتعبير الشفهيمهارة ا نميةفي ت مهماللغوية  تعويد استخدام اللغة العربية لهما د ر 
 75.بشول تدرجاي طلبةلدى ال

تعدّ  ى أن طريقة المحادثة من جهة أخرى، أ ضحت دراسة بايق تحفة الأنس
من خامل الممارسة المباشرة، إا أنها ا تزال  تعبير الشفهيفعّالة في تنمية مهارة ال

 76.تحتاج إلى تعزيز المفردات  البنية اللغوية لضمان دقة التواصل
 بذلك، فإن نتائج هذا البحث تعزّز ما توصّلت إليه الدراسات السابقة من 

تعبير غوية يعدّان من العوامل الرئيسة في تنمية مهارة الأن التعود  البيئة الل
. غير أن هذا البحث يؤكد أيضا أن العملية التعليمية التي تركّز على الشفهي

تعبير الممارسة فقط د ن موازنتها بفهم القواعد اللغوية قد تؤد  إلى نمو مهارة ال
 .بصورة غير مثلى الشفهي

نهج تعليمي أكثر توازنا، يقوم على دمج  عليه، تبرز احكاجة إلى اعتماد م

                                                 
74 Retisfa Khairanis and Muhammad Aldi, “Pemanfaatan Metode 

Pembelajaran Immersive Terhadap Keterampilan Berbicara Bahasa Arab,” Etos: Jurnal 

Pengabdian Masyarakat 7, no. 1 (2025): 26–34, 

https://doi.org/https://doi.org/10.47453/etos.v7i1.3121. 
75 Ihwan Mahmudi et al., “Penerapan Pembelajaran Bahasa Arab Untuk 

Meningkatkan Keterampilan Berbicara Santriwati Pondok Modern Darussalam Gontor 

Putri Kampus 2,” Nady Al-Adab: Jurnal Bahasa Arab 21, no. 1 (2024): 67–80, 

https://doi.org/https://doi.org/10.20956/jna.v21i1.33898. 
76 Baiq Tuhfatul Unsi, “Conversational Method Pada Pembelajaran 

Keterampilan Berbicara Bahasa Arab,” Muróbbî: Jurnal Ilmu Pendidikan 4, no. 2 

(2020): 203–20, https://doi.org/https://doi.org/10.52431/murobbi.v4i2.289. 
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تعويد التحدث مع تعزيز فهم القواعد اللغوية،  تحسين النطق،  تنمية القدرة 
على تنظيم الأفوار بشول منهجي.  من خامل هذا المنهج، ا تقتصر تنمية 

على جانب الجرأة  الطامقة فحسب، بل تمتدّ  لبةمهارة التعبير الشفهي لدى الط
 ة  جودة استخدام اللغة العربية بصورة شاملةلتشمل الدق

 
إجابات نتائج مقابلات المعلمين والطلبة بمدرسة مصر  (:4جدوال رقم )

 ساكتي الإسلامية المتوسطة بواي كانان
 )إيوا فوسفيتا سار (إسم المخبر : 

 كانان مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا بمدرسة  اللغة العربية علمة: م    الوظيفة
 الإجابة السؤال الرقم
في رأيوم، ما المقصود بالأنشطة      1

 اللغوية في عملية التعلم في
 ؟درسة الم

 

الأنشطة اللغوية في عملية التعلم هي مجموعة من 
الأنشطة المنظمة التي صممت لتعويض الطامب على 
استخدام اللغة العربية بشول نشط، سواء في السياق 

دف تنمية الوفاءة التواصلية، الرسمي أ  غير الرسمي، به
 خاصة مهارة التعبير الشفهي )مهارة الوامم(

 
2 

 ما أنواع الأنشطة اللغوية التي
 على بةتطبق عادة لتدريب الطل
 مهارة التعبير الشفهي؟

تشمل الأنشطة: المحادثة اليومية،  الخطابة )المحاضرة(، 
 احكوار الثنائي،  عرض المادة،  حفظ المفردات، 

ريب على السؤال  الجواب،  المناقشة الجماعية  التد
 باللغة العربية،  كذلك التمثيل )المسرحية(

 
3 

 متى تنفذ الأنشطة اللغوية عادة
 في أثناء عملية التعلم )في البداية،

 أ  في أ  في المرحلة الأساسية،
 ؟ الختام(

تنفذ الأنشطة اللغوية في ثامث مراحل: في بداية التعلم 
احكوار اافتتاحي(،  في أثناء التعلم  )التمهيد أ 

)المناقشة، العرض، احكوار(،  في نهاية التعلم )التقويم أ  
 في  الصفالخامصة الشفهية(، كما تطبق أيضا خارج 

 بيئة السون الداخل
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4 

 ما الهدف الرئيس من تطبيق
 الأنشطة اللغوية في عملية التعلم

 ؟درسة الم في

 الوامم،  دقة استخدام الهدف هو تنمية الطامقة في
المفردات  التراكيب،  تعزيز الجرأة في التعبير،  خلق 

 بيئة تواصلية داعمة لتعلم اللغة العربية
 
5 

 كيف كانت حالة مهارة
 قبل تطبيق بةالتحدث لدى الطل 
 الأنشطة اللغوية بشول 
 موثف؟ 

كانت القدرة تميل إلى السلبية، مع ضعف الثقة 
لمفردات،  كثرة استخدام اللغة الأم بالنفس،  محد دية ا
 في التواصل اليومي

 
6 

 ها المعلمات التي احظما التغير 
 مهارة التعبير أ  المعلمة في

 بعد تطبيق بةالشفهي لدى الطل
 ؟ الأنشطة اللغوية

لوحظ تحسن في الطامقة،  الجرأة في التحدث،  القدرة 
في على تووين الجمل،  زادة استخدام اللغة العربية 

 احكياة اليومية

 
7 

 أ  نوع من الأنشطة اللغوية
 مهارة نميةأكثر فاعلية في ت

 بة؟ التعبير الشفهي لدى الطل
 !السبب إشرح

المحادثة  الخطابة، لأنها تتيح الممارسة المباشرة،  تنمي 
 العفوية،  تعزز الثقة بالنفس أمام الجمهور

 
8 

 عند هاالتي تواجه هي العقباتما
 داخلفي  طة اللغويةالأنش تنفيذ
 سونبيئة الم في أ  الصف
 ؟ )المعهد(

من الصعوبات: قلة المفردات،  الخجل،  اختامف 
القدرات،  عدم ااستمرار في استخدام العربية خارج 

 الصف

 
 
9 

 برأ  حضرتوم، كيف هي
 على التعبير الشفهي بةقدرة الطل

 بشول عام في مدرسة مصر
 ؟ ساكتي  ا  كانان

 

 بةوى متطور، حيث يستطيع معظم الطلتعد في مست
التواصل بجمل بسيطة، رغم  جود أخطاء لغوية 

  محد دية المفردات
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10 

ما هي النقاط القوة الرئيسية التي     
في  علمةالما   علميامحظها الم
التعبير  ةلمهار  بةممارسة الطل

 ؟ الشفهي

الجرأة في التحدث،  القدرة على حفظ المفردات، 
 مدرسية داعمة للغة العربية  جود بيئة 

11 
 

ما هي أضعف الجوانب التي 
 غالبا ما

عند التعبير  بةتظهر لدى الطل 
 عن

 الأفوار شفهيا؟ 

الأخطاء النحوية  الصرفية،  ضعف النطق،  بساطة 
 التراكيب،  قلة الترابط في عرض الأفوار

 
12 

 ما هي مراحل تنفيذ أنشطة
 اللغوية

لية ستخدام اللغة تلك في عمبا
 التعلم؟

التخطيط، ثم عرض النموذج من المعلم، ثم التدريب 
الموجه، ثم التدريب المستقل أ  الجماعي، ثم التقويم 

  التغذية الراجعة

 
13 

إلى أ  مدى يشارك الطامب 
 بنشاط

 في أنشطة اللغة المنفذة؟

المشاركة نشطة خاصة في احكوار  المناقشة، لونها 
 توى المفرداتتختلف حسب الثقة بالنفس  مس

 
14 

ما العوامل التي تدعم نجاح 
 أنشطة

في تعزيز التعبير الشفهي  اللغوية
 دىل
 ؟الطلبة 

البيئة اللغوية،  استمرار التطبيق،  د ر المعلم،  البرامج 
 المنظمة،  دافعية الطامب

 
15 

 ما هو د ر المعلمين،  البيئة
المدرسة الدينية، ا   المدرسية

  الأصدقاء
 ؟ ه الأنشطةفي دعم هذ

المعلم ميسر  محفز،  البيئة تخلق ثقافة لغوية،  الأقران 
 شركاء في الممارسة

من خامل مامحظة الأداء الشفهي،  زادة المشاركة، مدى  علمةالما   علمكيف يقيم الم     
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 تحقق 16
 نمية مهارةالأنشطة اللغوية في ت     
 ؟دى الطلبة ي لهالتعبير الشف     

 ة على التعبير بثقة  ترتيب تحسن القدر 

 
17 

 ما المؤشرات المستخدمة لمعرفة أن
 قد بةي للطلهالتعبير الشف ةمهار 

 ؟ تحسنت

الطامقة،  دقة اللغة،  الجرأة،  تنظيم الأفوار،  زادة 
 استخدام العربية يوميا

 

 )إمام عبيدالله(إسم المخبر : 
 اإسساممية المتوسطة بوا  مصر ساكتيبمدرسة  اللغة العربية: معلم     الوظيفة
 كانان
 الإجابة السؤال الرقم
 كيف يتعامل المعلم مع أخطاء 1

 الطامب أثناء التحدث؟ 
يقوم المعلم بتصحيح الأخطاء بشول تدرجاي 

د ن إحراج الطامب، مع التركيز على تشجيعهم 
 على ااستمرار في الوامم

 هل يستخدم المعلم  سائل أ  طرقا 2
 ارة التحدث؟خاصة لتنمية مه

نعم، يستخدم أساليب متنوعة مثل الألعاب 
 اللغوية،  تمثيل الأد ار،  التدريبات الشفوية

 ما د ر التورار في تعلم مهارة التعبير 3
 الشفهي؟

التورار يساعد الطامب على تثبيت المفردات 
  التراكيب،  جاعلهم أكثر طامقة في التحدث

 كيف يتم تحفيز الطامب الخجولين 4
 للمشاركة؟ 

يتم تحفيزهم من خامل إعطائهم فرصا بسيطة في 
البداية،  تشجيعهم بشول مستمر،  عدم التركيز 

 على أخطائهم بشول مباشر
 

 هل هناك فر ق فردية بين الطامب 5
 في مهارة التحدث؟

نعم، توجد فر ق  اضحة، حيث يتقدم بعض 
الطامب بسرعة بينما يحتاج الآخر ن إلى  قت 

 أطول
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كيف يقيم المعلم أداء الطامب في  6
  مهارة التحدث؟

يتم التقييم من خامل مامحظة المشاركة، 
 الطامقة،  القدرة على إيصال المعنى،  ليس فقط 

 صحة القواعد
 

 ما د ر المفردات في تحسين مهارة 8
 التعبير الشفهي؟

المفردات تعد أساسا مهما، فولما زادت حصيلة 
 ت قدرته على التعبيرالطالب اللغوية، تحسن

 
 )سيفتي فيترا اريوني(إسم المخبر : 

 مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانانبمدرسة  ةطالب: ال    الوظيفة
 الإجابة السؤال الرقم
 في رأيك، هل تشعر أن  1

 التحدث باللغة العربية في 
 سهل أم صعب؟ لماذا؟ الصف

 

لبداية صعبا كان التحدث باللغة العربية في انعم،  
 بسبب

المفردات  ضعف الثقة بالنفس، لونه أصبح  قلة
 أسهل مع

 التعود  الممارسة المستمرة
كيف تشعر عندما تشارك في      2

أ   الصفالأنشطة اللغوية داخل 
 ؟ في السون

 أشعر باحكماس  الدافعية، رغم  جود بعض التوتر في
البداية، لون مع الوقت تصبح الأنشطة أكثر متعة 

  تفاعام
هل تجعل الأنشطة اللغوية ثقتك      3

بنفسك في التحدث باللغة العربية 
 إشرح !أكبر؟ 

نعم، لأننا نحصل على فرصة للتحدث أمام الزمامء، 
  مع

 التورار يقل الخوف من الخطأ
بعد مشاركتك في الأنشطة  4

اللغوية، هل تشعر بأن مهارة 
 ؟  التحدث لديك قد تحسنت

  ب؟أ  جان  في 

 احظت تطورا في الطامقة،  زادة المفردات،  القدرة
 على التعبير عن الأفوار بشول شفهي
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أ  نوع من الأنشطة اللغوية       5
أكثر )المحادثة، احكوار،  اتفضله

 الخطابة، تمثيل الأد ار، المناقشة،
 ؟  غيرها(    

 أفضل المحادثة )المحادثة(  الخطابة )المحاضرة( لأنها تتيح
 لي الممارسة المباشرة  تشبه مواقف التواصل احكقيقي

 هل تساعدك الأنشطة اللغوية 6
 على إثراء حصيلتك اللغوية
 ؟  تحسين طامقة التحدث

نعم، الأنشطة اللغوية تساعد كثيرا في إثراء المفردات 
يطلب منهم  بة زادة طامقة احكديث لأن الطل

دثة.استخدام الولمات الجديدة مباشرة في المحا  
 

هل أصبحت أكثر جرأة في طرح      7
الأسئلة أ  اإسجابة باللغة العربية 

 ؟ بعد تنفيذ الأنشطة اللغوية
 

 نعم، أصبحت أكثر جرأة بسبب التعود على الممارسة
 المستمرة في الأنشطة اللغوية

 كيف تصف جو الصف أ  8
 تنفيذ الأنشطةالسون أثناء  
 ؟ اللغوية 

 

أكثر حيوية  تواصليا،  أحياناالجو يوون تفاعليا   
 بسبب

 احكوار  النقاش

 هل تجعل الأنشطة اللغوية تعلم 9
 اللغة العربية أكثر تشويقا

  أسهل للفهم؟
 

نعم، الأنشطة اللغوية تجعل تعلم اللغة العربية أكثر 
متعة لأنها ا تركز فقط على النظرية، بل تشمل 

هل أيضا الممارسة المباشرة، مما جاعل المادة أس
 للفهم.

 
 في رأيك، هل تعد الأنشطة 10

 اللغوية مهمة في تنمية مهارة
 السبب !التعبير الشفهي؟ اذكر 

 

نعم، الأنشطة اللغوية مهمة جدا في تحسين مهارة 
التعبير الشفهي. لأن قدرة الشخص على 

التحدث ا تتطور بد ن ممارسة مستمرة  بيئة 
 داعمة. 
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على التحدث قدرتك  في مارأيك     11
أ  التعبير الشفهي التي تمتلوها 

 ؟ حاليا
 

القدرة على مهارة  التحدث حاليا في مرحلة التطور، 
مع تحسن في جانب الطامقة  الشجاعة، على 
الرغم من  جود بعض الأخطاء في تركيب 

.الجمل  

برأيك، ما هي نقاط قوتك عند      12
 أ  إيصال آرائك شفهيا التحدث

 ؟

التي يمتلوها هي الشجاعة لتجربة  ةيالميز برأ  
التحدث  القدرة على حفظ المفردات بشول 

.جيد  
 

 ما هي الصعوبات التي تواجهها 13
 غالبا عند التعبير عن الأفوار

 ؟ شفهيا
 

الصعوبات التي غالبا ما يواجهها هي محد دية 
المفردات، الأخطاء في القواعد )النحو 

قدة  الصرف(،  كذلك صعوبة تركيب جمل مع
 بشول عفو .

 
ما هي الأنشطة اللغوية التي تشارك      14

مدرسة في المدرسة  فيها عادة
مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة 

 ؟ بوا  كانان

تشمل الأنشطة اللغوية المعتادة المشاركة فيها المحادثة، 
 المحاضرة )الخطابة(،  المسرح اللغو ،  احكوار 

كذلك ااعتياد الثنائي،  المناقشة الجماعية ،   
على استخدام اللغة العربية في التواصل اليومي 

.في السون  المدرسة  
كيف ترى تنفيذ هذه الأنشطة      15

اللغوية من  جهة نظرك )ممتع، 
 ؟ صعب، أم سهل(

 

تم تقييم تنفيذ الأنشطة اللغوية على أنها ممتعة  تحدية. 
أصبحت أسهل  في البداية كانت صعبة، لونها

رها بانتظامبعد تورا  

هل تحفزك هذه الأنشطة اللغوية      16
على التحدث بشول أكثر 

 !  اشرح ثم ؟ نشاطا

 على التحدث بةنعم، الأنشطة اللغوية تحفز الطل
بشول أكثر نشاطا بسبب  جود متطلبات 

.المشاركة  دعم المعلمين  الأقران  
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ما العوامل التي تدعم  تعيق  17
تنمية  أنشطة استخدام اللغة في

 التعبير الشفهي لدى مهارة
مدرسة مصر ساكتي بة الطل

 اإسساممية المتوسطة بوا  كانان
 ؟

 
 

 تشمل العوامل المساعدة البيئة المدرسية المستندة إلى
 المدرسة الدينية التي تطبق اانضباط اللغو ، تحفيز  
 المعلمين،  دعم الأصدقاء.  تشمل العوامل المعيقة 
نقص المفردات،  اختامف  الشعور بالخجل، 

 القدرات
 .بةبين الطل 

 ما هو العامل الأكثر مساعدة 18
 التعبير ةمهار  نميةلك في ت
 الشفهي؟

العامل الأكثر مساعدة هو ااعتياد على استخدام 
اللغة العربية بشول منتظم في الأنشطة اليومية 

  كذلك التوجيه المباشر من المعلم.
 

 كيف يوون د ر المعلم 19
  الزمامء في مساعدتك على 
 التحدث بثقة أكبر؟ 

 

 يقوم المعلم د رتقديم اإسرشاد   تصحيح  تحفيز، بينما
يقوم الزميل د ر شريك في الممارسة يساعد على  

 خلق
جو تواصلي  داعم لبعضهما البعض.   

 في قدراتك نميةهل شعرت بت      20
 على التعبير الشفهي بعد     
 لأنشطة اللغوية ؟المشاركة في ا     
  !  لماذا؟ اشرح     

التعبير  مهارة نعم، هناك تحسن في القدرة على
بسبب التدريب المتورر  زادة فرص  . لأنالشفهي

.الوامم مقارنة بالسابق  

 في أ  موقف تشعر أن      21
 مهاراتك في التحدث قد     
 تطورت أكثر؟     

 ارسةتتطور مهارة التحدث أكثر في مواقف المم
المباشرة مثل المحادثة، النقاش الجماعي،  العملية

المحادثات اليومية في الصف  المهاجع،  عند 
.إلقاء خطاب أ  محاضرة أمام الصف  
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 )أحمد الفحر (إسم المخبر : 
 مصر ساكتي اإسساممية المتوسطة بوا  كانانبمدرسة : الطالب      الوظيفة

 الإجابة السؤال الرقم
 م الألعاب اللغوية فيهل تساعدك 1

 تعلم التحدث؟
 نعم، لأنها تجعل التعلم ممتعا  تساعدنا على التحدث

 د ن شعور بالخوف أ  الضغط
ماذا تفعلون عندما ا تعرفون كلمة  2

  معينة أثناء التحدث؟

 نحا ل استخدام كلمات أخرى قريبة في المعنى أ 
 نخلط أحيانا باللغة اإسند نيسية

ون التحدث باللغة العربية هل تحب 3
  داخل الصف؟

 ، لأننا نشعر أننا نتعلم شيئانعم، رغم الصعوبة أحيانا
 جديدا

 ما الذ  جاعلوم أكثر ثقة عند 4
 التحدث؟

 كثرة التدريب،  تشجيع المعلم،  التعود على
 استخدام اللغة مع الأصدقاء

 خطائنا  نحا ل تصحيحها فينعم، لأننا نتعلم من أ هل تساعدكم الأخطاء في التعلم؟ 5
 المرات القادمة

 هل تفضلون التحدث بشول فرد  6
 أم جماعي؟

 نفضل التحدث بشول جماعي لأنه جاعلنا نشعر
 راحة أكبر 

كيف تر ن د ر المعلم في تحسين  7
  مهارتوم؟

 المعلم يساعدنا كثيرا من خامل التوجيه  التشجيع
  تصحيح الأخطاء
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 سالفصل الخام
 الخاتمة

 النتائج . أ
 الأنشطة اللغويةعن تطبيق في أ اخر الفصل من كتابة رسالة الماجستير      

مدرسة مصر ساكتي اإسساممية لبة لدى ط مهارة التعبير الشفهي في تنمية
 هي : جنتائالف المتوسطة بوا  كانان،

نقاط قوة  ضعف في ممارسة مهارة التعبير الشفهي باللغة  ةتلك الطلبام .1
ربية.  تتمثل القوة الرئيسية لديهم في الجرأة على التحدث،  إتقان الع

المفردات الأساسية، باإسضافة إلى دعم بيئة المعهد التي تعودهم على 
 ةاستخدام اللغة العربية في الأنشطة اليومية.  مع ذلك، ا يزال الطلب
يعانون من ضعف في نطق المفردات،  دقة مخارج احكر ف،  استخدام 

غيم أثناء الوامم،  كذلك القدرة على ترتيب الأفوار بشول متسلسل التن
يستخدمون نبرة صوت مسطحة، مما  ة منهجي.  ا يزال بعض الطلب

 .جاعل التواصل يبد   كأنه قراءة للنص،  لم يظهر بعد التواصل الطبيعي
على استخدام اللغة  بةالطلتم تنفيذ الأنشطة اللغوية من خامل تعويد  .2

في حياتهم اليومية، مدعوما ببرامج لغوية منظمة، مثل المحادثة العربية 
 التدريبات الشفهية، باإسضافة إلى توجيه المعلم.  قد أثبتت هذه 

في ممارسة التحدث،  بةالطلالأنشطة قدرتها على تنمية الجرأة  مشاركة 
على الرغم من أنها لم تدعم بشول كاف بتعزيز الجوانب اللغوية بصورة 

 .معمقة
العوامل الداعمة الرئيسية في الأنشطة اللغوية البيئة اللغوية  تتملاش .3

المناسبة،  الد ر الفعال للمعلم،  استمرارية التعويد، باإسضافة إلى دافعية 
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، بةالطل.  مع ذلك، توجد عوامل معيقة مثل تفا ت قدرات بةالطل
  ضعف الثقة بالنفس،  محد دية المفردات، مما يؤد  إلى عدم تسا  

 .بةالطلنتائج التعلم بين 
ق مستوى تنمية الأنشطة اللغوية بشول تدرجاي،  يامحظ ذلك من يتحق .4

خامل زادة الجرأة  الطامقة في التحدث،  كذلك القدرة على استخدام 
زال هذا التحقق ما المفردات الأساسية في التواصل البسيط.  مع ذلك، 
تحقق ما ، كما أنه في المستوى الأساسي  لم يصل إلى مستوى متقدم

 .، خاصة في جانب دقة استخدام اللغةبةالطلبشول متسا  بين جميع 
 الاقتراحات . ب

بعد معرفة نتائج البحث اقترحت الباحثة إلى بعض الأطراف     
 المتعلقة:

 ينللمعلم .1
ينبغي على المعلمين أن يستمر ا في تطوير كفاءاتهم التربوية  توسيع  

ة العربية، خاصة في تنمية مهارة التعبير مداركهم حول طرق تدريس اللغ
الشفهي، لوي يتمونوا من تطبيق الأنشطة اللغوية بشول فعال  متوازن.  
كما جاب عليهم إجراء تقييم مستمر لتوييف هذه الأنشطة مع احتياجات 
الطلبة  أساليب تعلمهم،  خلق جو دراسي تفاعلي  داعم.  يعد اإسبداع في 

تنوع الأنشطة اللغوية أمرا هاما للحفاظ على استخدام  سائل التعليم   
 .اهتمام الطلبة بالتعلم

 بةللطل .2
أن شارك الطلبة بنشاط أكبر في عملية التعلم،  أن يستفيد ا من فرص  

الدراسي، مثل التحدث مع الأصدقاء، أ  قراءة  الصفممارسة اللغة خارج 
عم تطوير مهارة النصوص العربية، أ  اانضمام إلى الأنشطة اللغوية التي تد
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أيضا إلى بناء الدافع الذاتي  تغيير طريقة  بةالطلحتاج االتعبير الشفهي. 
تفويرهم تجاه اللغة العربية باعتبارها  سيلة للتواصل،  شيئا ممتعا  مفيدا في 

 .احكياة الأكاديمية  الدينية
 للباحثين المستقبليين .3

متابعة ذات نطاق  أن الباحثين المستقبليين أن يقوموا بإجراء دراسات 
أ سع باستخدام مناهج كمية أ  مختلطة، لما لذلك من د ر في تعزيز نتائج 
البحث  توسيع فهم فعالية الأنشطة اللغوية في تنمية مهارة التعبير الشفهي 
في سياقات تعليمية مختلفة. كما يمون للبحوث المستقبلية استوشاف تأثير 

،  دعم المعلم،  تطور  سائل التعليم في العوامل الخارجية مثل البيئة اللغوية
 .بشول مستمر بةالطلتحسين مهارات اللغة العربية لدى 
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 السيرة الذاتية للباحثة

يونيو سنة  21،  لدت في اميهعفيفة ماليا 
في را ا بينينغ، ناحية بوا  مادانغ تيمور، مديرية  2002

أ غان كوميرينغ أ لو تيمور، مقاطعة سومطرة الجنوبية. 
وة، من أسرة ة،  اابنة الأ لى من أربعة إخباحث هي ال
ة باحثبدأت ال  السيدة سودارمي، زة أتما جاا همالسيد 

مسيرتها التعليمية في ر ضة الأطفال الهدى اإسساممية بسر  تونجغال، بوا  
في المدرسة اابتدائية اإسساممية  ، ثم  اصلت دراستيم 2008 باهوغا، سنة

التحقت .  بعد ذلك م2014إلى   م2009 احكوومية بسر  تونجغال من سنة
يد  من غنور السامم سيد   العصر لمدرسة المتوسطة اإسساممية الخاصة بمعهدبا
اإسساممية لية اعفي المدرسة ال ، ثم تابعت دراستيم2017 إلى  م2015 سنة

،  تخرجت فيها م2018يد  سنة غنور السامم سيد   العصر  الخاصة بمعهد
 م. 2020 سنة

نشيطة في  باحثة، كانت ال خامل دراستها في المعهد لمدة ست سنوات
مجال اللغة  الفنون، كما شاركت في إدارة منظمة الطلبة في المعهد،  هي منظمة 

في معهد غونتور،  تشرف عليها المدرسة  السون  ةطامبية تعادل التنظيم الطامبي
  .الداخلي

في كلية التربية  التعليم بجامعة رادن  دراستها الجامعية باحثةثم  اصلت ال
، في قسم تعليم اللغة العربية،  ذلك ابتداء من امبونجاإسساممية احكوومية  إنتان
حتى التخرج.  خامل دراستها الجامعية، كانت نشيطة في   م2020 سنة

الأنشطة الطامبية،  خاصة في  حدة الأنشطة الطامبية للغة، كما شاركت في 
 جستيرما قسمفي  ثم  اصلت دراستي .كتابة المقال باللغة العربية  ةمسابق

ابتداء من  بالدراسات العليا بجامعة جورا  سيو  اإسساممية احكوومية امبونج
 .حتى إتمامها 2024سنة 

 




