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  شعار
قِلوُنَ  لَقَد     فلَََ تَع 

َ
ۚۡ أ ركُُم  آَ إلََِ كُم  كتََِٰبٗا فيِهِ ذكِ  نزَلۡ 

َ
 (10)الأنبياء:  ٠١أ

Sesungguhnya telah Kami turunkan kepada kamu sebuah kitab yang di dalamnya 

terdapat sebab-sebab kemuliaan bagimu. Maka apakah kamu tiada memahaminya. 

(Q.S. al-Anbiya`: 10). 
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 إهداء
 

 بأجمل الثناء وأتم الشكر إلى الله تعالى، أهديْتُ هذه الرسالة العلمية إلى:

فتخار، ا بكل اسم ه انتظار، وأحِملُ  بدون بالعطااء   أبي الذي أسعدني .1
 انتظار ولط بعد قُطافُها حان قد  ثمارا   ليرى عمر ه يمدّ  أن الله وأرجو

 لا محبة  و  قوة   أكتسااااااا ُ  وبوجودها الحياة، معنى معها أمي التي عرفتُ  .1
 لها، وأرجو الله أن يصُّ  لها صبي   الرحمة      حدود  

 في إخواني الااذييح زفنيوني على إماااه هااذه الرساااااااااااااااالااة العلميااة ورافقوني .8
ر ُ  ومعهم مساايرة الحياة،  رافقونيي ينيالون وما بخطوة، خطوة الدرب   سااِ

 الآن  حتى

 الذييحميترو الإساااااااااااةمية الحكومية جميع المدرسااااااااااام ا ترمم بالجامعة  .4
 والمعرفة  العلم طريق لي مهدوا

 انواك جميع النيمةء المساااااااعدييح على إماه هذه الرسااااااالة العلمية الذييح .5
 أحيانا فتق كانت التي الظلمة   يضااايء ونورا هذا، بحثي في لي أعوانا
 مسيرتي العلمية في
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 كلمة شور وتقدير 

حماادا للااذى بيااده لأماااه الأمور، يصاااااااااااااارّفهااا على الن و الااذي يريااده، فهو 
الفعال لما يريد، إذا أراد شاا ا أن يقول له كيح فيكون. سااب انه قد برم كةمه ميح 
لفظ وحرف، وتقدّساااااااات أسماءه، وجلّت صاااااااافاته، وكانت أفعاله عيون الحكمة، 

مّد  الأمي، أفصاااان ميح نطق بالضاااااد، محوصااااةة الله وسااااةه الله على النّ  العربي
  عبده ورسوله، وعلى اله وإخوانه ميح الرّسل والأنبياء.

لل صول  ميّح الله علي بالانتهاء ميح إعداد هذه الرسالة العلميةفقد وبعد، 
الإسااااااااااااااةمية  ةامعلجتعليم اللغة العربية با شااااااااااااااعباةفي  الألىة يادرجاة الجاامعالاعلى 

الكثيرة،  المساااااااعدا  الرسااااااالة العلمية، وقد تناولتُ في إماه هذه ميتروالحكومية 
ولذلك يليق لي أن أقاااااااده باااابالن الامتااااااانان، وجنيياااااااااااال العرفان إلى كل ميح وجه ، 

 لى: ، وأخص ذلك إ الرسالة العلميةوعلم ، وأخذ بيدي في سبيل إماه هذه 

جامعة الإسااااااااااااةمية  يرةالماجسااااااااااااتيرة، مد ،الأسااااااااااااتاذة الدكتورة الحاجة إينينيار .1
 .   ميتروالحكومية 

، هدر ورحابة صااايته لحسااايح رعا المشااارف الأول،، الماجساااتير والفجر،السااايد  .1
ي له عادوما قدمه لي ميح توجيها  ونصااااادن سااااديدة ومةحظا  قيّمة فدُ 

 .    بالخير والعافية
أكبر الأثر في  التوجيهاته ت كانتيال ةالثاني ةالمشاااااارف، ديان إيكاوتي  الساااااايدة .8

واه بااد م  الاادعوا  أخلص ولهاااهااذه الرسااااااااااااااالااة العلميااة،  على إماااه قيااامي
   .الص ة والعافية والتوفيق لخدمة العلم



 د
 

 أووفي الختاه أقده بخالص الشااااااااكر والتقدير والعرفان لكل ميح ساااااااااهم  
نصاااااااان وأرشااااااااد في إماه هذه الرسااااااااالة العلمية، ومع ذلك  أنّ في تقد  الرسااااااااالة 

علميةلا يساااااااااااتغ  ميح اختةل الأخطاء والقصاااااااااااور، فلذلك أرجو  الانتقادا  ال
والاقتراحا  لإصاااااة  هذه الرساااااالة العلميةفي العصااااار القاده، وأخيرا عساااااى أن 
 تنفع هذه الرسالة العلميةفي مجال التعليم لي خاصا، وللقاردم عامّا، آمم.   

  

 

     1012 أكتوبر 18 ميترو 
 ةالباحث
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 الملخص
راهايو     رستي أري  

    18100131رقم التسجيل:  

 أفكاره بير عيحالتع به الكات  يستطيعيعُدُّ الإنشاء ميح أنواع مهارا  الكتابة 
 ميح وعرضها فكرةال بنقل وثيقا ارتباطا ترتبط اللغوي الاتصال أداة الغير، وهو إلى

 وخبراته آراده،و  وخواطره، أفكار ه القارىء، فبالإنشاء يترجّم التلميذ إلى الكات 
 التلميذ مواه  ةتنمي في كبيرة أهمية   الإنشاء التعبير الكتابي، ولِدرس طريق عيح

 وأصبنواضن،  ببأسلو  التعبير في وتواصُلها الأفكار الفكرية، وترتي  وقدراته
 موقف أو عموضو  أيّ  عيح التعبير في نفسه على الاعتماد على قدرة   ذا التلميذ
 لترقيما عةما  واستخداه والعبارا ، الجمل وضع مِيح تعلّمه ما خةل ميح يجري
 اللغة.  وقواعد

حفظ بناء على الشر   المذكور، قامت الباحثة على الب ث الإجرادي بتطبيق 
بمدرسة  لدى تةميذ الفصل الحادي عشر  القدرة على الإنشاء لترقية  المفردا  

رومبيا لامبونج الوسطى، وفي هذا الب ث قدمت  5معارف العالية الإسةمية 
  المفردا    بتطبيق حفظ الباحثة سؤال الب ث "هل تترقى القدرة على الإنشاء 

 رومبيا لامبونج 5بمدرسة معارف العالية الإسةمية   تةميذ الحادي عشر لدى 
؟ واستخدمت الباحثة تصميم الب ث 1012/1013الوسطى للعاه الدراسي 

، ثةثة لقاءا ميح كل دور   يتكوّنالذي يتكون ميح الدورييح، حيث الإجرادي 



  
 

فتستخده الباحثة جمع البيانا  تعتمد على الاختبار أما في تحليل البيانا  وأدوا  
 .رمولأ النسبة الماوية

 حفظ المفردا  بتطبيق تترقى القدرة على الإنشاءأن  الب ث فهي:  نتادجأما 
رومبيا  5 الإسةمية العالية بمدرسة معارف الحادي عشر الفصل تةميذ لدى

ه، حيث كانت نتادج الاختبار 1012/1013 الدراسي للعاه لامبونج الوسطى 
ول وكذا ميح الأالبعدي  تبارالاخلدى التةميذ تترقى ميح الاختبار القبلي إلى 

ج الثاني، وذلك لأن مجموع نتاد الاختبار البعديالاختبار البعدي الأول إلى 
 في يكون ، وفي الاختبار البعدي الأول 1٣80الاختبار القبلي يكون في قيمة 

 .  1051في قيمة  يكون وفي أخر الدور الثاني  1٦٣1قيمة 
تةميذ  10م الاختبار القبلي فهوكان التةميذ الذييح نالوا النتادج الناج ة في 

(، وفي %٣٣,٣2تلميذا ) 13(، وفي الاختبار البعدي الأول 82,04%)
أما التةميذ لاينالون النتادج  (،%٦1,5٦تلميذا ) 15الاختبار البعدي الثاني 

(، وفي الاختبار البعدي %٣1,٦٣تةميذ ) 12الناج ة  في الاختبار القبلي فهم 
(، %2,41(، وفي الاختبار البعدي الثاني تلميذان )%88,88تةميذ ) ٦الأول 

ة في أخر الدور الثاني في مساف القدرة على الإنشاءوعلى ذلك تعرف ترقية 
 تترقىوهي: "،  وعلى  ذلك فكانت الفرضية التي قدمتها الباحثة، ٦8%،15

 ادي عشرالح الفصل تةميذ بتطبيق حفظ المفردا  لدىالقدرة على الإنشاء  
  دراسي للعاه رومبيا لامبونج الوسطى  5  الإسةمية العالية معارف بمدرسة
  مقبولة" 1012/1013
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 PENERAPAN HAFALAN KOSAKATA UNTUK MENINGKATKAN 

KEMAMPUAN MENGARANG PADA SISWA KELAS XI MA MA’ARIF 5 

RUMBIA  LAMPUNG TENGAH LAMPUNG TENGAH  

TAHUN PELAJARAN 2017/2018 

ABSTRAK 

 

 RAHAYU  IARI REST  

NPM. 13100182  

 

Mengarang dikategorikan sebagai keterampilan menulis, dimana penulis dapat 

mengungkapkan pemikirannya kepada orang lain. Mengarang merupakan sarana 

komunikasi berbahasa yang berkaitan erat dengan memindahkan pemikiran dan pemaparan 

dari seorang penulis kepada pembaca. Melalui mengarang siswa dapat menerjemahkan 

pemikirannya, suara hatinya, pendapatnya, dan pengalaman- nya melalui pengungkapan 

tertulis. Mengarang memiliki urgensi besar dalam mengembangkan bakat siswa, 

kemampuan berpikirnya, dan menertibkan pemikiran, serta menyampaikannya dalam 

bentuk pengungkapan dengan teknik yang jelas. Siswa menjadi seseorang yang memiliki 

kemampuan untuk berpedoman pada dirinya sendiri dalam pengungkapan suatu topik atau 

sikap, melalui penyusunan kalimat-kalimat dan ungkapan, serta menggunakan tanda baca 

dan kaidah-kaidah bahasa 

 Berdasarkan uraian di atas, peneliti melakukan penelitian tindakan kelas dengan 

menerapkan hafalan kosakata untuk meningkatkan kemampuan mengarang pada siswa 

kelas XI Madrasah Aliyah Ma’arif 5 Rumbia Lampung Tengah tahun pelajaran 2017/2018. 

Peneliti menggunakan desain penelitian tindakan kelas yang terdiri dari dua siklus, dimana 

dalam setiap siklusnya terdiri dari tiga kali pertemuan. Alat pengumpulan data mengacu 

kepada tes. Adapun dalam analisis datanya peneliti menggunakan rumus persentase. 

 Adapun hasil penelitian yaitu kemampuan mengarang meningkat dengan penerapan 

hafalan kosakata pada siswa kelas XI  Madrasah Aliyah  Ma`arif 5 Rumbia Lampung 

Tengah tahun pelajaran 2017/2018, dimana nilai tes pada siswa meningkat dari pre-test ke 

pos-test 1. Demikian pula meningkat dari post-test 1 ke post- test 2. Hal itu karena total 

nilai tes pada pre-test sebesar 1630,  dan pada post test 1 sebesar 1961 dan diakhir 2 kedua 

sebesar 2051. 

 Siswa yang mencapai ketuntasan  pada pre-test sebanyak 10 orang (37,04%), pada 

post-test 1 sebanyak 18 siswa (66,67%)  dan pada post-test 2 sebanyak 25 orang (92,59%). 

Adapun siswa yang tidak mencapai ketuntasan pada pre-test sebanyak 17 siswa (62,92%), 

pada pos-test 1 sebanyak 9 orang (33,33%) pada post-test 2 sebanyak 2 orang (7,41%). 

Berdasarkan hal tersebut diketahui peningkatan kemampuan mengarang di akhir siklus 

kedua pada selisih 25,93%. Dengan demikian hipotesis yang peneliti ajukan. yaitu: 

“Kemampuan mengarang meningkat dengan menerapkan hafalan kosakata pada siswa 

kelas XI Madrasah Aliyah Ma’arif 5 Rumbia Lampung Tengah tahun pelajaran 

2017/2018”, diterima. 
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 الفصل الأول 
 المقدمة 

 أ. الدوافع إلى البث 

 أفكاره عيح تعبيرلا به الكات  يستطيع التعبير الكتابي أنواع ميح نوع الإنشاء
 وعرضها لفكرةا بنقل وثيقا ارتباطا ترتبط اللغوي تصاللاا أداة وهو الغير، إلى
 ومشاعره، ،وخواطره هأفكار   التلميذ ميترجّ فبالإنشاء  ،القارىء لىإ الكات  ميح
 تنمية في كبيرة ة  أهمي الإنشاء درسولِ الكتابي،  التعبير طريق عيح وخبراته ه،دوآرا

 بأسلوب التعبير في لهاوتواصُ  الأفكار ترتي و  الفكرية، وقدراته التلميذ مواه 
 أيّ  عيح بيرالتع في نفسه على الاعتماد على قدرة   ذا التلميذ يجعل، و واضن
 والعبارا ، الجمل صياغة يحمِ  مهتعلّ  ما خةل ميح يجري موقف أو موضوع

 . اللغة وقواعد الترقيم عةما  استخداهو 
أفكارهم في  عيح تعبيرالإنشاااااء بممارسااااة العلى  التةميذويهتم تدريُ  
، لأن عصااااااارنا هذا لا يكفي بمجرد الاتصاااااااال الراكني المكتوبةشاااااااكل العبارا  

مقياسااااااا  كانت الكتابةتاج أيضااااااا إلى الكتابة، بل  زعلى الكةه فقط، ولكيح 
كيح هاا كشف يم، ساليمأسالوب لجودة التفكير وفقا لمنهج التفكير الصا ين، و 

ابلااة ميح غير المقاا نقاال الأفكااار والخواطريسااااااااااااااتطيع  وهاااا  المعاااني المقصااااااااااااااودة،
 المواجهة. 
 بواسااطتهف التعليمية الوحدة ضااميحفي  ةمهمّ  مكانة   الإنشاااء موضاوع زتلو 
 ما ويدمج تهشااخصااي معالم ويظهر أحاساايسااه، عيح ويعبر ه،أفكار   المتعلم يبرلأ
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 فينمي واهتماماته، حياته بمجالا  متعلقة موضااااوعا  يعالج كما اكتساااابه،
  . إبداعه

 في يرالتعبعلى  قدرةال إلى الدالة الكتابة مهارا  ميح الإنشااااااااء ويعُدُّ 
 ليسف جرا، وهلم والمشاااااااعر، الأفكار انعكاس هي التي المكتوبة اللغة صااااااورة
 ف ساااُ ، لجملاو  الحروف شاااكل أو الكلما ، صاااورة مجرد   حين ذ، الإنشااااء
 تاجز ، ولذا التطبيق حال الكات  وتجري  فكرة   الإنشاااااااااء يتضاااااااامّيح ولكيح
 يتمكيح تىح التةميذ لتنيويد الانطةق مبدأ لأنه المفردا  حفظ إلى التةميذ
 الإنشاء، بتدريس امتين مرتبطا المفردا  تدريس كان وكلّما. الكتابي التعبير لهم

 .الإنشاء مهارة لنيل هامة وسيلة هو المفردا  تعليم أن ذلك فمعنى
 ،ردا التةميذ على حفظ المف تدري  يهتم المذكور، الشر  إلى إضافة

 التةميذ عتادي أن وينبغي المساااااااتقبلة، التعليم مراحل في لهم لأادا ذلك ليكون
 أيضااااااا يعتادوا أنو بالمفردا  التي حفظوها  المكتوبة اللغة في أرادهم تعبير على
 ركيبهاوت الكلما  وترتي  المفردا  اختيار مثل الكتابة مشاااااااااااااكة  على

 .المكتوبة لغةال صورة في التفكير ودقة سهولة لديهم يكون حتى ذلك ويستمر
 التةميااذ حياااة في الأهميااة ذا  مهااارة الإنشاااااااااااااااء أن ميح الرغم على
 فة، ختلفةالم وأشاااااكالها بأنماطها منهم لا زفظونهاكثيرا  أن إلا ومساااااتقبلهم،
 وغير محدودة مخبراته لأن ،كتابة أفكارهم عيح التعبير التةميذ بعض يساااتطيع
أو لايملكون المفردا  الكااافيااة للتعبير عيح الموضااااااااااااااوع في الكتاااب  مناااساااااااااااااابااة،

 المدرسي أو عيح أفكارهم حول الأنشطة في المدرسة والأعمال اليومية.  
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رومبيا لامبونج  5الب ث القبلي في مدرسة معارف العالية على بناء  
 ،تدريس اللغة العربيةأن الإنشااااااااااااااء نوع ميح مواد رأ  الباحثة ، الوساااااااااااااطى

يهادف ذلاك إقادار التةمياذ على التعبير عيح أفكاارهم حول موضااااااااااااااوعا  
الكتااباة مثال التعبير عيح الموضااااااااااااااوع في الكتابي المدرسااااااااااااااي بالجملة المفيدة، 

ع على التعبير الكتابي بوضاااع الجملة المفيدة وسارساااتهم على وضااا وتدريبهم 
  1المفردا  المناسبة عند الإنشاء.

 أكثر أن ،الب ث القبلي خةل ميح ةالباحث رأته الذي الواقع ولكيح 
 ويشعر ،بوضع الجملة الاسمية والفعلية الإنشاء عمل يساتطيعون لا التةميذ
 وعده ،العربي الإنشااااااااااء قياه عند المفردا  اختيار في الصاااااااااعوبة التةميذ
 ضااااااااعو  في الخطاء كثرة وكذا الإنشاااااااااء، عند المفردا  معرفة على قدرتهم
ناساااابة المعده اسااااتخداه التراكي  ، أو الإنشاااااء لموضااااوع المناساااابة المفردا 

بالموضااااااااااااااوع، وتكرير الكلماااا  أو الجملااة لقلاااة ساااااااااااااايطرتهم على المفردا  
و مفردا  ميح جهة التأتيث والتذكير أالخاطئ للالاسااتعمال الكافية،  وكذا 
 1الأسماء والأفعال.

لترقية  بحثا إجراديا ةقصاااااد الباحثتاعتمادا على المشااااكة  المذكورة،  
القدرة على الإنشاااااااء لدى تةميذ الفصاااااال الحادي عشاااااار بمدرسااااااة معارف 

 رومبيا لامبونج الوسطى.  5العالية 
 

                                                           

  1012مارس  1 الوسطى، لامبونج رومبيا 5 العالية معارف مدرسة في القبلي الب ث1 
  نفس المرجع1 
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 البث   تركيز ب. 
تطبيق بالب اث هنا  تركيني فيمكيحبنااء على دوافع الب اث السااااااااااااااابقاة، 

 بمدرسة شرع الحادي الفصل تةميذلدى  القدرة على حفظ المفردا  لترقية 
 .         1012/1013للعاه الدراسي  5 العالية معارف

 . سؤال البث  ج
الب ث السابق، فتقده الباحثة سؤال الب ث "هل تركيني إضافة إلى  

 الحادي فصلال لدى تةميذ  الإنشاء القدرة علىيرقى تطبيق حفظ المفردا  
        1012الوسطى للعاه الدراسي  لامبونج رومبيا 5 العالية معارف بمدرسة عشر
 ؟"1013/
 . غرض البث  ومنافعه د

 البث  غرض . 2
 يةإلى ترق بنااء على سااااااااااااااؤال الب اث الماذكور، يهادف هذا الب ثُ 

 الحادي لالفصااا بتطبيق حفظ المفردا  لدى تةميذ الإنشااااءالقدرة على 
الوسااااطى للعاه الدراسااااي  لامبونج رومبيا 5 العالية معارف بمدرسااااة عشاااار
1012/1013          . 

 . منافع البث 1

 يرُج ى ميح هذا الب ث حصولُ المنافعُ التالية:  
ميح الجهة النظرية يرجى أن يكون هذا الب ث مساااااااااااااهما في خنيانة  (أ

لقادرة على اتطبيق حفظ المفردا  وترقياة العلميااة حول المعلوماا  
 .    الإنشاء
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 ميح الجهة العملية يرحى أن يكون هذا الب ث مفيدا لتدريس الإنشاء (ب

 رومبيا 5 العالية معارفلادى المدرس والتةميذ في مدرسااااااااااااااة  العربي
الوسطى لامبونج



٣ 
 

 لفصل الثاني ا
 الإطار النظري 

 أ. الوصف النظري 
 القدرة على الإنشاء. 2
 القدرة على الإنشاء  مفهوم. -أ    

هي كل ما يستطيع الفرد في الل ظة الراهنة  ability"القدرة 
ميح أعمال عقلية أو حركية سواء كان ذلك  نتيجة تدري  أو بدون 

 ميح والخلق لا"الإيجاد في اللغة فمعناه  الإنشاءأما مفهوه  8تدري ""
العده وإنما ميح مادة أخرى، ولما كان الإنشاء مصدرا لنشأ، الفعل 
الذي يدل على الارتفاع والنمو، فالإنشاء إذا  إيجاد مع الارتفاع 

علم يعرف به كيفية وأما معناه في الاصطة  فهو " 4والسمو."
  5استنبال المعاني وتأليفها مع التعبير عنها بلفظ لادق بالمقاه"

وفي تعريف أخ ر،: "فالإنشاء علم تعُر ف به كيفيةُ أداء المعاني 
التي تخطرُ بالذهيح أو تلقى إليه على وجه  تتمكيح به ميح نفوس 
المخاطبم ميح حيث حسيح ربط أجنياء الكةه واشتماله على ما 

 ٣يستجاد ميح الألفاظ وزسيح ميح الأسالي  مع بةغته."
  مفهوه الإنشاء بالتعريف التالي: Ulin Nuhaوعبر 

                                                           

عربي، ، )القاهرة: دار الفكر الصعوباتها -تدريسها -المهارا  اللغوية، مستوياتهارشدي أحمد طعيمة،  8 
 1٣(، ص، 1004

  148(، ص. 1٦٦8، )بيرو : مكتبة المعارف، الوسيط في قواعد الإمةء والإنشاءعمر فاروق الطباع،  4 
 12، )بيرو ، الأباء اليسوعيم، دون سنة(، ص. علم الإنشاء والعروضالأب لويس شيخو اليسوعي، 5 
  4، )تونس، مطبعة النهضة، دون سنة(، ص. أصول الإنشاء والخطابةمحمد طاهر ابيح عاشور،  ٣ 
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“Mengarang (al-insya`) adalah kategori menulis yang berorientasi 

pada pengekspresian pokok pikiran, berupa ide, pesan, perasaan, dan lain 

sebagainya ke dalam bahasa tulisan”7 
تتعلق  القااادرة على الإنشااااااااااااااااءاعتماااادا على الرأي الماااذكور، أن 

، اقفوالمو انعكاااااس الأفكااااار الااااذي هو  الكتااااابيلتعبير بالقاااادرة على ا
روف أو شكل الح ،ر صورةتصاوّ  فليس الإنشااء حين ذ، مجرد  ،والمشااعر

 لكات ا وتجربة   فكرة   يتضمّيح أيضا ولكيح. فقط الكلما ، أو الجمل وأ
  .حال التطبيق
 وص ة التفاهم حسيح إلى به يتُوص ل صناعيا علما الإنشاء وكان

 العربية اللغة عفرو  سادر الكتابة،  فإن طريق عيح الضمير عما  في التعبير
 ساااالوبالأ لصاااا ة وساااايلة( الن و) فالقواعد، التعبير خدمة في هى إنما

 للسااااااانا لتقو  وساااااايلة أنها بمعنى، والخطإ الل يح ميح التركي  وسااااااةمة
 لسااااااااةمة أيضااااااااا وساااااااايلة الإمةء ومعرفة،  والنيلل الإعوجاج ميح والقلم
 الثروة لنييادة وسااااااااااااايلة القراءة ميح الإكثار أن كما،  الخطأ ميح الكتابة
 وهكذا، التعبير تخده التي والصاااااااااور والأفكار المعنى وحصااااااااايلة اللفظية
 القدرة يتنم جيدة  معرفة معرفتها حيث النصاااااوص قراءة إلى بالنسااااابة
 المنظوه فنى في الإجادة هو الإنشااااء ميح الغرض إذن. التعبيرية الإبداعية
  .العرب أسالي  على والمنثور

ة لأنه وسيل  ،أهم الغايا  المنشودة ميح دراسة اللغة ميح والإنشاء
لفرد أنه وساااااااايلة لتواصاااااااال او عملية التفاهم    ِ الإفهاه، كما أنه أحد جانِ 

                                                           
7Ulin Nuha, Metodologi Super Efektif Pembelajaran Bahasa Arab (Yogyakarta: Diva Press, 

2012), h. 145 
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كماااا ، مع غيره، وأداة لتقوياااة الروابط الفكرياااة والاجتمااااعياااة بم الأفراد
تكميح أهمياااااة التعبير الكتااااااد ة أناااااه الأداة المااااااهرة لتوظيف المعاااااارف 

المتنوعة باساااااتخداه كل الحواس لوصاااااف  المعارفوالمفاهيم المساااااتقاة ميح 
 د  فيزوجهة نظره تجاه المثيرا  الخارجية فضة عما  الأمور والأحوال

التعبير  الإنشاااااااااء نظرا إلى أنه ويتميني. نفسااااااااه ميح مشاااااااااعر وأحاساااااااايس
الكتاد ة القدرة على التنامى أثناء الإنشااااااااااااااء فالتلميذ يبدأ الإنشااااااااااااااء 
وباااداخلاااه فكرة محااااددة ، ي تتولاااد لاااادياااه أفكاااار أخرى جااااديااادة أثناااااء 

 .الإنشاء
 . أهداف تدريس الإنشاء -ب

وكماااااااااا يهااااااااادف بالتعباااااااااير الشااااااااافوي، إقااااااااادارُ الطلباااااااااة علاااااااااى  
الشااااااافوية فصاااااااي ة التعباااااااير عااااااايح المعااااااااني والأفكاااااااار بأجمااااااال العباااااااارا  

النطااااااق والكلمااااااا ، فكااااااان لرنشاااااااء أيضااااااا أهااااااداف يرجااااااى للطالاااااا  
 السيطرة عليها، وهي كما يلي: 

 تنمية قدرة المتعلم على التعبير الوظيفيّ  .1
  3تنمية قدرة التلميذ على التعبير الإبداعيّ  .1

فتنميااة قاادرة الطااالاا  على التعبير الوظيفي يرتبط طقاادار الطااالاا  
على القياه بجميع الوان النشال اللغوي ميح كتابة الرسادل وكتابة التقارير 
والملخصااا  والسااجة  وا اضاارا . وتنمية قدرة الطال  على التعبير 
الإباداعي يرتبط بتنمياة التعبير عيح الأفكار والأحاساااااااااااااايس والإنفعالا  

لعواطف ومشاعر الحنين والفر  والألم ووصف مظاهر الطبيعة، وأحوال وا
                                                           

 1٣2(، ص. 1٦٦1، )القاهرة: دار الشواف للنشر والتولأيع، تدريس فنون العربيةعلي أحمد مذكور، 3 
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الناس، وكتابة الشعر والقصة والمقالة والخطبة والمسرحية وكل ما هو فكر 
 جميل بأسلوب جميل.  

ه إلى يهاادف تاادريسااااااااااااااوميح جهااة أن الإنشااااااااااااااااء نوع ميح التعبير ف
 الأهداف التالية: 

مشاااااااااااااعرهم ومشاااااااااااااهدهم مكم التةميذ ميح التعبير عيح حاجاتهم و  .1
 وخبراتهم بعبارة سليمة واض ة

تنيوياد التةياذ بماا زتاجون إليه ميح ألفاظ وتراكي  لاسااااااااااااااتعمالها في  .1
 حديثم وكتابتهم

العمل على إكساااااب التةميذ مجموعة ميح القيم والمعارف والأفكار   .8
 والاتجاها  السليمة 

بط ر تعويد التةميذ على ترتي  الأفكار والتسااااااااالساااااااااال في طرحها وال .4
 بينها بما يضفى عليها جمالا وقوة تأثير في السامع والقارم

أكسااااااااب التةميذ فصااااااااحة اللساااااااان والقدرة على الارتجال لمواجهة  .5
 المواقف الحياتية المختلفة 

تقوياة لغاة التلميذ وتنميتها ومكينه ميح التعبير السااااااااااااااليم عيح خواطره  .٣
 وحاجته شفهيا وكتابيا

ر النمو للعمل، وتغذية خياله بعناصااااااااااااااتنمياة تفكير التلميذ وتنظيمه  .2
 والابتكار 

أن يعبر التلميذ عيح أفكاره وخبراته ومشااااااهدته تعبيرا شااااافهيا وكتابيا  .3
 بلغة سليمة
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مراعاة القواعد الن وية التي تعلمها على نحو سليم في تعبيره الشفوي  .٦
 والكتابي 

التعبير عيح بعض مظاهر السااااالوك الاجتماعي كالاعتذار والشاااااكر  .10
 والاست ذانا والتهن ة والتعنيية... والت ية

الإجابة عيح الأساااااا لة والاختبارا  في الدروس بلغة سااااااليمة وتعبير  .11
 جيد  

مكم التةميذ ميح كتابة موضوعا  وظيفية  كالرسادل الشخصية  .11
وتعب ة النماذج والاستمارا   كنموذج طل  وظيفة أو طل  جواة 

ماء أو كهرباء  سفر أو هوية أحوال مدنية أو اعتراض على قانون
  ٦وغيرها والتعبير عنها بصورة جيدة ومفهومة وبلغة ص ي ة.

 

لتعبير ا التةميذتعويد ميح الرأي المذكور، يهدف تدريس الإنشاء 
العميق  تدريبهم على التفكيرو عيح مشاعرهم وأفكارهم ومعلوماتهم وآرادهم 

مل أالشامل المنظم فيما يريدون معالجته ميح موضوعا  وذلك بحسيح الت
في هذه الموضوعا  والنظر إليها ميح مختلف جوانبها وتحليلها إلى عناصرها 

خبرا  الطةب  تنميةوكذا  وتحكيم الحق والمنطق في ولأن الأفكار وترتيبها
بموضوعا  التعبير وأشكالها وفنونه المتعددة ولأيادة مرسهم بالقول 

اه  الخاصة المو والكتابة فيها تنويع ا. لمهاراتهم الإنشادية وكشف ا عيح 
  .ببعض الفنون واستكمالا  لرعداد الةلأه للمواقف التعبيرية المتعددة

                                                           

(، 1010ادرية، )دبي: الجن ضعف الت صيل الطةبي المدرسي )الأسباب والحلول(،فت ي ذياب سبيتان،  ٦ 
  18٣ص. 
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 موقدراته الأدبية مواه  التةميذ ويساااااااااااااعى الإنشااااااااااااااء إلى تنمية
عهم . فبالإنشااااااء ومجتم لدينهم النافعة المجالا  في ويساااااتثمرها التعبيرية
 بحيث أداتها ودةوج الأفكار وترتي  السليم التفكير علىالتةميذ يعتاد 
 لعنايةا تعقيد. وينييد لدى التةميذ دون بوضاااااااو  آلاخرييح إلى تصااااااال

 أقوالهمو  التةميااذ كتااابا  تتم أن على والحرص التعبير  بأساااااااااااااالوب
 صدقو  الاستشهاد ودقة  الغوى والسةمه المنظم والوضو   بالساةساة
 وبةغته. التعبير وجمال اللهجة

 الإنشاء تدريس .خطوات -ج    
كانت لرنشاااااااااااااااء مراحل التي لا بد للمدرس ميح تنفيذها، وهي  

 كما يلي: 
(. الخطوة الاولى، تشجيع التةميذ على تسجيل الأفكار والمعاني التي 1

لااديهم على الورق. فااالتركيني هنااا يجاا  أن يوجااه إلى توعيااة الأفكااار، 
 وإلى ا توى، وليس إلى البراعة اليدوية. وهذه هي المسودة الأولى

الخطوة الثااالثااة، بعااد أن يكون التلميااذ قااد اقتنع بأفكاااره، ومحتوى  (.1
تعبيره الذي ساااااااجله، تظهر الحاجة إلى تصااااااا ين الهجاء، وعةما  
الترقيم، ووضااااااااااااع كل عةما  في مكانها المناساااااااااااا ، وإعادة رساااااااااااام 

 الحروف والكلما  غير الواض ة
دية ا(. بعد عمل التصاا ي ا  الضاارورية، وتي دور عمل الصااورة النه8

للتعبير الكتابي. ويج  أن تتمّ الصاااااااااورة النهاية بأجمل خط يساااااااااتطيع 
التلميذ كتابه. ي بعد ذالك تصااااور وتولأع على بقية التةمييذ لقراءتها 
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وتصااااااااا ين ما جاء ميح أخطاء، أو تقرأ عليهم بواساااااااااطة المدرس، او 
  10التلميذ نفسه، أو أحد لأمةده

 على الماادرس فييسااااااااااااااتفهم ميح الخطوا  المااذكورة، أنااه يلنيه 
ابتداء الأمر على تشاجيع الطلبة بتسجيل الأفكار على الورق، وهذا 
يفيااد على توجيااه الإفكااار وتوعيتهااا ليكونوا على بصاااااااااااااايرة بمااا  طر 
ببااالهم. ي بعااد الخطوة الأولى، يلنيه على الماادرس تصاااااااااااااا ين الهجاااء، 
وعةما  الترقيم، ووضااااااااع كل عةما  في مكانها المناساااااااا . وهذه 

 الثانية تفيد على تعويد الطلبة بالمهارة الأساااسااية للكتابة حتى الخطوة
يسااتطيعوا على تعبير أفكارهم بالعبارا  الكتابية  بالهجاء الصاا ين، 
والترقيم الصاااااااااااااا ين، ي بعااد تلااك الخطوة ياادخاال الطااالاا  في عمليااة 
الإنشاااء ويلنيه على المدرس تصاا ين ما جاء ميح الأخطاء ميح خةل 

الرنشااااااااااء الحصااااااااايل ميح الطال  متمّ الصاااااااااورة تلك العملية، ليكون 
 بأجمل الخط والعبارة.

 . مؤشرات القدرة على الإنشاء-د    
"إن خير مااا يعتمااد عليااه الناااشاااااااااااااايئ في الكتااابااة هو أن يكون 
أسااالوبه بسااايطا: فة حاجة ألى تعميق العبارة والتأنُّق في التركي ، إنما 

اليا رم بساهولة ويساار خالمهمّ هو إيضاا  المعنى وإيصااله إلى ذهيح القا
ميح الصاااااااااااااانااااعاااة اللفظياااة والتكلف، مع ا اااافظاااة على قواعاااد اللغاااة 

 11وروابطها."

                                                           

 1٦3-1٦2، ص. نفس المرجع10 
 3، )بيرو : مكتبة الشرق، دون سنة(، ص. الإنشاء الواضن علي رضا ، 11 
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تقييم مهاااارة الإنشاااااااااااااااااء لااادى الطلباااة بتقاااد    Ahmad Izzan عبر
 الأس لة حول الموضوعا  التالية: 

1) Apakah pelajar sudah cukup cermat dalam menyalin (copying) 

bacaan berbahasa arab ? 

2) Apakah belajar mampu mengganti salah satu unsur dalam kalimat 

ketika membuat tabel substitusi  ?  

3) Apakah belajar mampu mengisi dan menyempurnakan kalimat 

dengan kata kata yang tepat dalam konteks dan situasi tertentu ? 

4) Apakah belajar mampu mengubah kalimat aktif menjadi pasif 

berita menjadi tanya dan positif menjadi negatif  ?  

5) Apakah pelajar sudah mampu membedakan kalimat yang sudah 

lewat dan kalimat yang sedang dan akan berlaku ? 

6) Apakah belajar mampu membuat bentuk kalimat suruhan dan 

larangan sesuai dengan jenis dan jumlahnya yang diperintahkan 

atau dilarang ? 

7) Apakah belajar telah menguasai tasrif )konjungsi( fiil madhi, 

mudhari`, dan amar  ?12   

نظرا إلى الرأي المذكور، أنه يمكيح معرفة مهارة الإنشاء لدى الطلبة 
 حم ملكوا الكفأ  التالية: 

 الدقة في نسخ المقروؤا  العربية  (1
 القدرة على استبدال الكلما  حم وضعوا جدول الاستبدال  (1
القدرة على مليئ وتكميل العبارا  بالكلما  المناسبة في السياق  (8

 والأحوال الخاصة 
 القدرة على تحويل الكلمة ميح صيغتها المعلومة إلى المجهولة  (4
 قبالالماضي والحال، والاست القدرة على فرق الكلما  في الثةثة أي (5
 القدرة على وضع الكلما  في صيغة الأمر والنهي  (٣
 القدرة على التصريف ميح الماضي والمضارع والأمر   (2
 . أنواع الإنشاء-ه

                                                           
12 Ahmad Izzan,   Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab h.161 



14 
 

ينقسااااااااااام الإنشااااااااااااء ميح حيث التعبير على ثة  طبقا : "الطبقة 
الساااااااااافلى، ومرجعها إلى الإنشاااااااااااء الساااااااااااذج، والطبقة العليا ومرجعها إلى 

    18الإنشاء العالي، والطبقة الوسطى، ومرجعها إلى الإنشاء الأنيق"
ليمه في تع -وميح جهة النوع ينقسم الإنشاء كما قاله محمود كامل الناقة 

 إلى مرحلتم، وهما
   الإنشاء الموجه أي المرحلة الأولى وهي الكتابة الموجهة  .1

 إن في هذه مرحلة يشدد التةميذ أن يقدرو على تفريق بم
المفاهيم التي درسوها  الحروف الهجادية ميح الكلما ، وعندهم ثروة ميح

قادرون على كتابة الصين الن وية  إنهمفي اللغة، لأيادة إلى ذلك 
الحديث والقراءة  في كتابة خبراتهم والتراكي  اللغة البسيطة، بما فيها ميح

 والإمةء
م في إطار تفإن المدرس فيها ومر التةميذ أن يكتبوا فقرة أو فقر 

لى عيهتم بقدرة الطةب   ماألقاها ميح القراءة، ويرجى ميح المدرس أن
الصين الن وية بما فيها ميح الجمل الإسمية إلى الجمل الفعلية والتراكي  

لجمل على هذه الفترة، فعليهم أن يغيروا ا المفيدة. وبعد أن يستطيعوا
الفقرة  بعد ما مت الإسمية الى الجمل الفعلية والعكس. وهكذا متواليا،

 كت  التةميذ الفقرة الثانية الواحدة
الذي وجهه المدرس في هو الإنشاء  بالإنشاء الموجهلمراد وا

تحديد موضوعه، وفي المفردا  التي استخدمها الطال  ويضعها 
في شكل الجملة المفيدة، حتى يكون مضمون الإنشاء يناس  بما 

                                                           

 148-141، ص. علم الإنشاء والعروضالأب لويس شيخو اليسوعي،  18 
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في   Ulin Nuhaوجهه المدرس أو بالموضوع المعم، وهذا كما يرى 
 العبارة التالية:     

Mengarang terpimpin adalah siswa mengarang dengan 

bimbingan dan arahan dari guru.  Mengarang terbatas terpimpin 

disebut juga mengarang   terbatas ( المقيد الإنشاء ).  Disebut mengarang 

terpimpin karena siswa mengarang dengan bimbingan dan arahan dari 

guru.  Dan,  disebut mengarang terbatas karena karangan siswa 

dibatasi oleh ukuran-ukuran yang memberi soal atau guru.14 
اعتمادا على الرأي المذكور، يفهم أن الإنشاء الموجه يسمى 
أيضا بالإنشاء المقيد، وذالك لأن عملية الإنشاء كلها تحت توجيه 
المدرس وإرشاده، سواء كان في تحديد الموضوع، أو في اختيار 
المفردا ، فكان دور المدرس في هذا الإنشاء الموجه موجها على 

 عمل الإنشاء لدى الطال .  
أما التقنيا  التي يمكيح استخدامها في عمل الإنشاء الموجه     

 فهي كما في الرأي التالي:
a) Menggunakan gambar  

b) Cerita dengan gambar  

c) Kegiatan formal  

d) Mencatat  

e) Membalas Surat   

f) Menulis ulang iklan atau pengumuman.15  

بناء على الرأي المذكور، يفهم أن لرنشاء الموجه عدة ميح 
التقنيا  التي يمكيح اختيارها، منها: استخداه الصورة، أو القصة، أو 
النشال الرسمي المتعلق بالأنشطة المدرسية، أو إجابة الرسادل، أو كتابة 

 الإعةنا  والمعلوما  المعينة 

                                                           
14Ibid., h.145  
15Ibid., h. 148-149  
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 ال  معنىوباستخداه الصورة مثة، فيمكيح أن يقصّ الط
الصورة مثل أنشطته اليومية، منذ استيقاظه ميح النوه حتى رجوعه إلى 
النوه المستقبل، أما الإنشاء الموجه باستخداه تقنية النشال فيمكيح 
عمله بعرض الطال  على أنشطته المدرسية، مثل ذهابه إلى المدرسة 

 حتى رجوعه منها إلى البيت 
 )الإنشاء الت ريري(المرحلة الثانية وهي الكتابة الحرة  .1

إن في هذه المرحلة يترك المدرس التةميذ في اختيارهم الموضوع 
في كتابة الإنشاء ترك  م، ولاتع  الحريةنهالمناس  بما في افكارهم واذها
اللغة والمفردا  العديدة، وإن  خبراتهمالتةميذ على ماوجدوا ميح 

ميح ثروة اللغة مايشادون بما عندهم  المدرس يعطيهم الحرية في موضوع
 1٣ وافرة للموضوع

وبعد أن يكون لدى الطال  مهارة الإنشاء الموجه، فيمكيح 
للمدرس أن يتطور وينتقل إلى الإنشاء الحر، حيث يسامن ويتين على 
الطال  تعبير أفكارهم وشعورهم في شكل الإنشاء الحر، وهذا كما 

 فيما يلي:   Acep Hermawanيرى 
Mengarang bebas adalah membuat kalimat atau paragraf tanpa 

pengarahan,  contoh,  kalimat yang tidak lengkap,  dan sebagainya.  Para 

pelajar dalam hal ini diberi kebebasan untuk mengekspresikan 

pikirannya tentang suatu hal tertentu.  Mengarang bentuk ini 

dibandingkan mengarang terpimpin lebih tinggi tingkatannya sebab 

merupakan kelanjutan dari serangkaian kegiatan mengarang.17 

                                                           

عة أهّ )سلكة العربية السعودية، جام بلغا  أخرى تعليم اللغة العربية للناطقممحمود كامل النافة، 1٣ 
 151ص.  ، ( 1٦35القرى،

17Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung; Remaja Rosda 

Karya, 2011), h.164  
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اعتمادا على الرأي السابق، كان الإنشاء الحر هو نوع ميح الإنشاء 
الذي لا توجيه ميح المدرس في عمله، وذالك بوضع الكلما  أو الجملة 

  هذا الإنشاء الحر، يعُط ى الطال الكاملة ميح دون توجيه ميح المدرس، وفي
الحرية في اختيار الموضوع، والمفردا  التي سيتخدمها في عمل الإنشاء، 
ولذا كان الإنشاء الحر أعلى بالنسبة إلى الإنشاء الموجه، لأنه يلنيه على 
الطال  أن يكون له خنيانة ميح المفردا  الكافية والداعمة في عمل 

 الإنشاء. 
 .  حفظ المفردات 1

 المفردات   حفظ مفهوم  -أ  
الحفظ في اللغة مصااااادر ح فِظ  بمعنى : "حفظ الدرس  : اساااااتظهره، 

 ,menghafalوعند ترجمتها إلى اللغة الإندونسااااية يمكيح أن يترجم بمعنى:  

13mengingat.  ، وعبر الجرجاااااني مفهوه الحفظ بأنااااه "ضاااااااااااااابط الصااااااااااااااور
 1٦المدركة"

 ويمكيح تعريف الحفظ كما في الرأي التالي: 
Menghafal erat hubungannya dengan proses mengingat,  yaitu proses 

untuk menerima,  menyimpan,  dan memproduksikan tanggapan-

tanggapan yang telah diperolehnya melalui pengamatan (antara lain 

melalui belajar) Menghapal adalah kemampuan untuk memproduksikan 

tanggapan-tanggapan yang telah tersimpan secara cepat dan tepat,  sesuai 

dengan tanggapan-tanggapan yang diterimanya.20    

ا في ذا   أماااا مفهوه المفردا  فهي "أدوا  حماااال المعنى كمااااا أنهااااّ
كر ي يترجم ع المتكلم أن يفالوقت وساااادل للتفكير، فبالمفردا  يساااتطي

                                                           
18 Ahmad Warson Munawir, Kamus Arab-Indonesia, (Surabaya: Bina Ilmu, 1999), h. 279 

  ٦4ص.  (،1٦35)بيرو : مكتبة لبنان،  ،التعريفا كتاب الجرجاني،  1٦  
20 Alex Sobur, Psikologi Umum, (Bandung: Pustaka Setia, 2011), h. 260  
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وفي تعريف أخر، المفردا    11فكره إلى كلمااااااا  تحماااااال مااااااا يريااااااد".
(vocabulary يقصااااااااد هاا عادة مفردا  اللغة التي يسااااااااتعملها مؤلف" ،)

 11معم أو ف ة معينة ميح المختصم."
 مفهوه المفردا  بما يلي:  Zulhananوعبر 

Mufrodat adalah kumpulan kosakata yang digunakan oleh seseorang baik 

lisan maupun tulisan yang sudah memiliki pengertian dan uraian 

terjemahannya tanpa dirangkaikan dengan kata-kata lain serta tersusun 

secara abjadiah..23 

ي ه المفردا  يقاااال أن حفظنظرا إلى الرأي الماااذكور، يمكيح أن 
على إعادة تذكُّر مجموعة ميح الكلما  التي يمكيح اسااااااااتخدامها  القدرة

في أنواع النشاااااااال اللغوي في شاااااااكل التعبير اللسااااااااني والكتابي، ويمكيح 
لدى الطال  عند وجود حفظ المفردا  أن يعبر أفكاره وشعوره مناسبا 

يلة دا  كوسااااااااابالموضاااااااااوع ومقاه التخاط  الذي يقتضاااااااااي اختيار المفر 
 لإرسال المقاصد إلى الغير.

 وخصائصها المفردات أنواع -ب 

تنويع المفردا  ميح عدة الجوان ، سواء كان ميح جان  المهارة يمكيح 
اللغويااة، أه ميح جاااناا  المعاااني الماادلولااة، أه ميح جهااة خصاااااااااااااااادصااااااااااااااهااا 

                                                           

 1٣1ص.، تعليم اللغة العربية للناطقم محمود كامل الناقة،  11 
ان، ، )بيرو : مكتبة لبنمعجم المصطل ا  العربية في اللغة والأدبمهدي وهبة وكامل المهندس، 11 
 822(،ص. 1٦34

23Zulhanan, Teknik Pembelajaran Bahasa Arab Interaktif, (Jakarta: Rajawali Pers, 2015), h. 

109 
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واسااتخدامها للتعبير، تاساايساااا على ذلك فتنقساام المفردا  نحو التقسااايم 
 التالي:    

متباااايناااة ومختلفاااة فمثة: ميح حياااث  لغاااة اللغاااة في أيإن مفردا   
عادد حروفهاا و سااااااااااااااهولاة نطقهاا و تابتها. كذلك ميح حيث التجريد و 

شااااااااياء محسااااااااوسااااااااة وتدرك باحدى أا سااااااااوس فهناك كلما  تدل على 
كمااااا أن هناااااك مفردا  لاتاااادرك  بالحواس و   ،الحواس الخمس المعروفااااة
  . تسمى المفردا  المجردة
اتضاااااااااااااان أن هناك أنواع كثيرة ميح المفردا  العربية.  ،بنااء على ذلك

م تقساااااااااااااايفت اااول الباااحثااة هنااا على  ،لكيح ليكون هااذا الب ااث أوضاااااااااااااان
 المفردا  بما يلي:

 فردا  الاسمية و تشمل :الم. 1

 كتابة(  –محمد  –الاسم العاه و العلم و المصدر )رجل  (أ
 اعلم( –احسيح  –مصري  –الصفة )طويل  (ب
 التي( –هذه  – الضمير )أنا (ج
 الفعل الماضاااي )طلع( و الفعل المضاااارع فعلية و تشااامل:الفردا  الم  .1    

 )يكت ( و الفعل الأمر )اكت (

ظروف النيميح )أمس, اليوه( ظرف  . مفردا  الظروف ويتنوع إلى:8
 تحت( ،المكان )فوق
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 دوا  و تشمل:. الأ4

و حروف ، و حاروف الاعاطف، الارواباط ماثااااااال حاروف الجارّ  (أ
 الاستثناء والاستدراك.

 الت ويليا  و تشمل أدوا  النفي و ادوا  الاستفهاه. (ب
 وسميت بذلك لمخالفتها ميح كل ما ذكر و تنقسم إلى:، الخوالف .5 

 سماء الأفعالأ (أ
 أسماء الأصوا  (ب
 المد  و الذهّ )نعم، و ب س( (ج
 14العج  )ما أفعله و أفعل به( (د

وهي  تتنوع إلى عدة أنواع،بناء على الرأي الساااابق يفهم أن المفردا  
المفردا  الاسميااة، والفعليااة والأدوا ، ولكاال ميح ذالااك خصااااااااااااااادص مثاال 
الأسماء، فإنها "كلمة تدل بذاتها على شيئ محسوس مثل بيت، نحاس، أو 
شااايئ غير محساااوس، عرف بالعقل مثل شاااجاعة، مروءة، شااارف، وهي في 

 .15الحالتم لا يقترن بنيميح"

 فيمكيح عرضها بعةما  تالية: أما خصادص الفعل )الأفعال(

 اتصاله بتاء الفاعل أو تاء التأنيث الساكنة. .1

                                                           
24https://nuryani27.wordpress.com/2012/11/27 أهمية-تعليم-المفردا -العربية  diakses tanggal 21 

April 2017 

     11(، ص. 1008، )بنغالأي: دار الكت  الوطنية، الشامل في اللغة العربيةعبد الله محمد النقرال،   25 
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 اتصاله بياء المخاطبة. .1
 فبوله دخول قد أو السم أو سوف. .8
 قبوله النواص  والجوالأه.  .4
  1٣اتصاله بنون التوكيد الخفيفة أوالثقيلة. .5

اعتمااادا على الرأي المااذكور، يفهم أن لكاالّ ميح المفردا  العربيااة 
خاصة تتطل  الاستعمال الخاص، مثل المفردا  الاسميية فإنها  مكانة 

كلمة لا تقترن بالنيميح في نفساااااااااااها، وصاااااااااااا ت لتكون ابتداء في أول 
الجملة، كما تليق بوضااع الجملة الاسمية أي الجملة التي تبدأ بالأسماء، 
وكااذا المفردا  الفعليااة، فااإنهااا مفردا  التي تقترن بنيميح في نفسااااااااااااااهااا، 

 لة الفعلية، أي الجملة التي تبدأ بالأفعال. وتصن لأداء الجم
إلى عاادة أنواع ميح جهااة اسااااااااااااااتخاادامهااا  العربيااة المفردا  وتنوعّ

لةتصاال في شكل المهارة اللغوية، مثل المفردا  للم ادثة، والكةه، 
والكتبة، وميح جهة معانيها مثل المفردا  الدالة على الأسماء والأفعال 

فردا  تطل  اسااااااااااتخداما خاصااااااااااا وغير ذلك، وكل ذلك يع  أن الم
مناسااابا لخصاااادصاااا والمواقف الداعمة إلى اساااتخدامها، فمثة في مقاه 
الت د  يطل  المت د  أن يساااااااتخده المفردا  ساااااااهلة الفهم لدى 
السااااامع، وكذا في المجال التربوي ينبغي أن يسااااتخده المدرس المفردا  

تخده ت  يسااااالمألوفة التي كثر اسااااتماعها لدى التةميذ، كما أن الكا
 المفردا  المناسبة للموضوع وسهلة الفهم عند القاردم. 

                                                           

     15، ص. نفس المرجع   26 
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 المفردات حفظ . مؤشرات -ج
يرى رشااااادي أحمد طعيمة "ليسااااات القضاااااية في تعليم المفردا  
أن يتعلم الطال  نطق حروفها ف س ، أو فهم معناها مستقلة فقط، 
أو معرفاة طريقة الاشااااااااااااااتقاق منها، أو مجرد وصاااااااااااااافها في تركي  لغوي 
صاااااااااااااا ين، إن معيااار القاادرة في تعليم المفردا  هو أن يكون الطااالاا  
قاادرا على هاذا كلاه بالإضااااااااااااااافة إلى شاااااااااااااايئ أخر لا يقل عيح هذا كله 

 12أهمية"
لدى  المفردا كفاءة وفي ضوء الرأي السابق،  يفهم أن معيار  

الطلبااة يشااااااااااااااتماال على أربعااة معااايير، وهي كفااأة مت اادة التي لا ينبغي 
تفريقهااااااا عيح بعض، وهي: نطق حروف المفردا ، وفهم معااااااانيهااااااا، 
ومعرفة طريقة الإسااااااااااااتقاق، واسااااااااااااتخدامها في تراكي  الكةه، ولأجل 

 التوضين، تعرض الباحثة ة تلك المعايير الأربعة فيما يلي: 
 فردا  . نطق حروف الم1

القدرة على نطق حروف المفردا  هي مبدأ أساااااااسااااااي في تعليم 
المفردا ، لأن المفردا  في حقيقتها هي مجموعة ميح الحروف الهجادية 
التي تبادأ بالألف وتختم بالياء، وعلى ذالك فيلنيه على المدرس في أول 
تاادريس المفردا  أن يعلم الطلبااة وياادرهام على نطق حروف المفردا  

فيما  Wa Munaا مراعيا على مخارج حروفها، وأوضاااااااان نطقا صاااااااا ي 
 يلي: 

                                                           

ظمة الإسةمية )إيسيسكو: المن، تعليم العربية لغير الناطقم هاا، مناهجه وأساليبهرشدي أحمد طعيمة، 12 
 1٦4(، ، ص، 1٦3٦والعلوه والثقافة، 
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“Guru harus benar-benar memperhatikan ketepatan/kebenaran 

ucapan siswa, sebab kesalahan dalam pengucapan berakibat salah 

dalam penulisan.”28 

بنااااااء على الرأي الماااااذكور، يلنيه على المااااادرس أن يهتم ويعت  
لمفردا  لدى الطلبة حتى يسااااااااتطيعوا أن ينطقوها نطقا صاااااااا ة نطق ا

ص ي ا مطابقا بمخارج حروفها، لأن الخطاء في نطق الحروف، يمكيح 
 أن يدفع إلى الخطاء في الكتابة وفهم معانيها.

أما لمعايير التي ترشاااااد إلى كفاءة نطق المفردا  فيمكيح الاعتماد 
 على ما يراه رشدي أحمد طعيمة فيما يلي: 

 الص ين للأصوا  العربيةالنطق  -أ
 إنتاج الأصوا  المتقاربة مخرجا والتفريق بينها -ب
 إنتاج الحركا  القصيرة والطويلة والتفريق بينها في الحديث -ج
 استخداه نمط التنغيم المناس  في الحديث -د
 1٦السيطرة على ضبط الحروف أو تشكيلها -ه

بناء على الرأي المذكور، يمكيح أن يقال أن إنتاج الأصااااوا  هو 
عنصااااار رديساااااي في الأداء اللغوي، وهو دليل على أن كفاءة المفردا  
لاتحصاااااااااااال إلا أن يكون لدى الطال  جودة نطق الحروف حساااااااااااا  

                                                           
28 Wa Muna, Metodologi Pembelajaran., h. 147 

بي، ، )القاهرة: دار الفكر العر المهارة اللغوية، مستوياتها، تدريسها، صعوباتهارشدي أحمد طعيمة، 1٦ 
 110ص. 



24 
 

مخاارجهاا، والقدرة على تفريق الحركة الطويلة والقصاااااااااااااايرة، وكذا الترنيم 
 المناس  في النطق. 

 هم معاني المفردا  . ف1 
والمعياار الثااني الاذي يلنيه أن يهتم به المدرس في تعليم المفردا ، 

يمكيح أن يقال أن ميح الأسااااااااالي  التي يسااااااااتطيع أن هو قدرة الطلبة و 
ل عليه إبرالأ ما تديساتخدمها المدرس في توضااين معاني المفردا  هي 

تردد  الكلمة ميح أشاااااااااااياء )النماذج( كأن يعرض قلما أو كتاب عندما 
كلمااة قلم أو كتاااب، أو مثياال المعنى كااأن يقوه الماادرس بفتن الباااب 
عنااد مااا ترد جملااة )فتن الباااب(، أو لعاا  الاادور ، كااأن يلعاا  المعلم 
دور مريض زس بألم في بطنه ويف صاه طبي ، أو يذكر المتضاادا ،  
كأن يذكر لهم كلمة بارد في مقابلة كلمة ساااااااخيح، أو ذكر المترادفا    

لهم كلمااة )الجلوس( لتوضااااااااااااااين معى كلمااة القعود أو غير كااأن يااذكر 
 ذالك، أو طل  المعاني في القاموس.  

 في تراكي  الكةه.  استخداه المفردا  8
وبعاااد أن يقااادر الطلباااة على نطق حروف المفردا  ومعرفاااة 
معاانيهاا، فااالمعياار التاالي الااذي يلنيه أن يقادره الطلباة هو القادرة على 

في تراكي  الكةه، أي في التركي  التاه، سااااواء اسااااتخداه المفردا  
 بما يلي:  Mustofa Syaifulأكان شفهيا أو تحريريا، يرى 

Tahap terakhir dari kegiatan pembelajaran kosa kata adalah 

menggunakan kata-kata baru dalam sebuah kalimat sempurna, baik 

secara lisan, maupun tulisan. Guru harus kreatif dalam memberian 

contoh kalimat-kalimat yang bervariasi dan siswa diminta untuk 

menirukannya. Dalam menyusun kalimat-kalimat itu hendaknya 
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digunakan kata-kata yang produktif dan aktual agar siswa dapat 

memahami dan mempergunakannya sendiri.30 

الطلبااااااة على  اعتمااااااادا على الرأي المااااااذكور، يفهم أن قاااااادرة
عنااد ا ااادثااة أو الكتااابااة هي المعيااار والهاادف اسااااااااااااااتخااداه المفردا  

الأخير في تعليم المفردا ، وذالك بتقد  المفردا  المختلفة المناساااااابة 
لأغراضاااااااااااهم ومواقفهم في موضااااااااااااوع ا ادثة أو الكتابة حتى يتمكيح 
لدى الطال  أن يعبر تعيرا واضااااااااااا ا منظما ساااااااااااليما ميح الخطاء في 

  التركي .  
دّ المفردا  للتعبير الكتابي، إذ لا بولا مجال للشاااااااااااااك في أهمية 

ميح معرفاة عادد كبير ميح الكلماا  المختلفاة ليتمكيح الإنسااااااااااااااان ميح 
التعبير عيح أفكاااره، وميح المةحظ أن كثيرا ميح الطلبااة الااذييح يعااانون  
ميح صااااااااعوبا  في التعلم يعرفون العدد الكافي ميح المفردا  بسااااااااب  

و بسااااااااااااااب  عده نقص الخبرا  لاديهم )قراءة الكتا  والرحة (، أ
التعرض الكافي للخبرا  اللغوية الشاااااااافوية، فالأطفال الذييح لا تتا  
لهم الفرص لةسااتماع واسااتعمال المهار  اللغوية الشاافوية، ساايعانون 

  81ميح نقض المفردا .
نصااااااور ، وهي عالتعبير الكتابيتعد المفردا  ميح أهم مكونا  

 لكات اميح عناصاار اللغة الهامة، بحيث تتضااميح المعاس واسااتخدمها 
في العملية اللغوية، وأنها مسااااااااتوى الشااااااااخص في المهارة اللغوية لأنها 

  متوقفة على المفردا  التي استوع  الشخص معانيها اللفطية.

                                                           
30Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang: UIN-Maliki Press, 

2011), h. 72 

  نفس المرجع 81 
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المفردا  مجموعة ميح الكلما  التي يمكيح اسااااااااااااااتخدامها في  وكاانات
أنها تعدّ ميح الثروة اللغوية بوجه عاه الذي يصااااااااااوّر مسااااااااااتوى  ، و الإنشاااااااااااء
ا اللغااة، وبالنظر إلى أنهااا ميح الثروة اللغويااة، فااالمفردا  لهاا مجااالكفاااءتااه في 
، وعلى ذلااك فمتى لأاد  ثروة اللغااة بكثرة عمليااة الإنشااااااااااااااااءدور هاااه في 

حتى  ،الإنشااااااااااااااءاالشاااااااااااااخص،فالأداد  له كفاءته في  المفردا  التي يملكه
 ما شاء، مستخدما بالمفردا  التي يعرفها.ع تعبيرالعلى يستطيع 

 ب. الدراسات السابقة المناسبة 
 وفيما يليمهارة الإنشاااااااء،  ساااااابقت عدة الدراسااااااا  التي تب ث عيح

بعض وجوه التشااااااااابه والاختةف بم هذا الب ث والدراسااااااااا  السااااااااابقة، 
ماااا ألمعرفاااة مكااااناااة هاااذا الب اااث عنهاااا ولتعيم تركيني هاااذا الب اااث عنهاااا. 

 الباحثة فهي كما يلي:   االدراسا  السابقة التي وجدتهْ 
، طال  جامعة جوري ساااااااااااايوو إحسااااااااااااان توفيقالب ث الذي قاه به 

فهم تالاساااااااااةمية الحكومية قسااااااااام تعليم اللغة اللغة العربية تحت موضاااااااااوع "
الضااامادر وعةقتها بمهارة الإنشااااء لدى تةميذ فصااال الجرومية بمدرساااة دار 

 .الإسةمية ميترو الآعمال الدينية
مع  لكيح الإنشاءيناس  الب ث السابق هاذا الب ث ميح جهة مهارة 

قصااااااااااااااد ت وجود الفرق بيناه وبم هااذا الب اث ميح التركيني ففي هااذا الب اث
لقااادرة على ابتطبيق حفظ المفردا  لترقياااة على الب اااث الإجرادي  ةالباااحثااا
لضاااااامادر م ادراسااااااة الارتبال بم تفه يوجه إلى، والب ث السااااااابق الإنشاااااااء

 يظهر الفرق بم الب ث السابق وهذا الب ث. ولذا ومهارة الإنشاء، 
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درة العةقة بم القتحت موضااوع " حليمي مذكرالب ث الذي قاه به 
على تطبيق قواعد الصاااااارف ومهارة الإنشاااااااء لدى طلبة الفصاااااال العمريطي 

ميترو للعاااااه الاااادراسااااااااااااااي بماااادرساااااااااااااااااة دار الآعمااااال الاااادينيااااة الإسااااااااااااااةميااااة 
1015/101٣." 

يناساااااااا  الب ث السااااااااابق هاذا الب ث ميح جهة الإنشاااااااااء، لكيح مع 
 ةلبااحثااا تركني، ففي هااذا الب اث التركيني والتصااااااااااااااميموجود الفرق ميح جهااة 
، لى الإنشاااااااااءالقدرة عبتطبيق حفظ المفردا  لترقية على الب ث الإجرادي 
في اث عيح امكاانياة وجود العةقاة بم القدرة على أماا الب اث السااااااااااااااابق، 

 .قواعد الصرف ومهارة الإنشاء تطبيق
 فظح تطبيق الب اااث الاااذي قااااه باااه ذكري ذو القرنم بموضااااااااااااااوع "

ُوج ه الإنشااااااااااء مهارة لترقية العربية المفردا 
 الثاميح لالفصااااااااا طلبة لدى الم

 الااادراسااااااااااااااي ميترو للعااااه الإسااااااااااااااةمياااة الثاااانوياااة الأعماااال دار بماادرساااااااااااااااة
101٣/1012 " 

يناساااااااا  الب ث السااااااااابق هاذا الب ث ميح جهة الإنشاااااااااء، لكيح مع 
وجود الفرق بينهماااا ميح جهاااة المتغير المسااااااااااااااتقااال، فيفي هاااذا الب اااث تركني 

لقااادرة على االبااااحثاااة على الب اااث الإجرادي بتطبيق حفظ المفردا  لترقياااة 
، أما الب ث السااابق فيركني حفظ المفردا  وكذا تسااتخده الباحثة الإنشاااء 
 ث تصااااميم الب ث الارتباطي، أما الب ث السااااابق فيسااااتخده في هذا الب

 تصميم الب ث الإجرادي. 
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 ج. فرض البث  الإجرائي  
يقُص د بفرض الب ث هنا جواب  مؤقّت عيح مسادل الب ث، معتمدا 

 Suharsimiعلى النظريا  التي تؤس س على متغير الب ث، وهو كما قاله 

Arikunto  يعرف بما يلي 
  “Hipotesis diartikan sebagai suatu jawaban yang bersifat sementara 

terhadap permasalahan penelitian sampai terbukti melalui data yang 

terkumpul”.32 

فتقده الباحثة فرض الب ث، وهو "هل إضافة إلى الرأي المذكور،   
دى تةميذ الفصل ل بتطبيق حفظ المفردا  الإنشاء العربي على قدرةتترقى ال

رومبيا لامبونج الوسطى للعاه  5 العالية الحادي عشر بمدرسة معارف
  "1012/1013الدراسي 

                                                           
32Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktis, (Jakarta: Rineka Cipta 

, 2010), h. 110 
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 الثال  الفصل  
 منهج البث 

 أ.  تصميم البث 
خل طجراءا  تعليمية دا الإجرادي الب ث تصميم الب ث يستخده هذا        

 :  Mohammad  Asroriالفصل في الأوقا  المعينة، والب ث الإجرادي كما قال 
   

Dalam tataran ilmiah, penelitian tindakan kelas dapat menjembatani 

kesenjangan antar teori dan praktik pembelajaran. Ini terjadi karena setelah 

melakukan kegiatannya sendiri, di kelas sendiri, dengan melibatkan siswanya 

sendiri, melalui sebuah tindakan-tindakan yang direncanakan, dilaksanakan 

dan dievaluasi, guru dapat memperoleh umpan balik yang sistematik mengenai 

kegiatan yang selama ini selalu dilakukan dalam proses pembelajaran . 33 

ن الب ث الاجرادي هو الدراسااااااااااااة الميدانية بناء على الرأي المذكور أ
والب ث  وتقويمها.ها تأمل في نتادجال  العملية التعليمية مع لأجال إصااااااااااااااة

لتطبيقي ا الإجرادي هو أحد الأسالي  في تحليل المشكة  باستخداه العمل
  وعملية تطوير الكفاءة وتحليل المشكة .

 يقالت ق ميح ينشااااااااااااأ الذي تطبيقي، بحث هو الإجرادي والب ث
 خةلهاااا يقوه عملياااة الإجرادي الب ااث فكاااان التعلم، عملياااة في والتاادقيق
 واجههمت التي الواقعية المشاااكة  لحل سارسااااتهم، وتأمل بدراساااة الممارساااون

 العملية يعةلطب وفهمهم التربوية سارساااااااااتهم تحساااااااام هاا يهدف عملهم، في
 .خةلها ميح تنتظم التي المواقف و والظروف والبي ة التعليمية

                                                           
33Mohammad Asrori, Penelitian Tindakan Kelas, (Bandung: Wacana Prima, 2008), Cet. Ke-

2, h. 4 
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 ب. ميدن البث  وزمانه 
 سّ تح الذي الصفّ  داخل يجري أنه الإجرادي للب ث الخصادص وميح

ولذا يجري هذا الب ث في الفصل الحادي عشر   المشكة ، الباحثة فيه
وعدد التةميذ في  ذلك  ،رومبيا لامبونج الوسطى 5 العالية معارف بمدرسة 
  .طالبا 12الفصل 

ففي منتصف السنة الثانية، للعاه الدراسي الب ث أما لأمان هذا 
ي ذا الب ث الذالنيمان أجر  الباحثة هذلك  ، وفي مدى 1012/1013

 .يتضميح على الد ورييح، وفي كل دور لقادم

 ج. إجراءات البث  

با  جراءا فإ الإجرادي، الب ث هو الذي الب ث هذا لطبيعة تناسااااُ
 Kemmis النموذج الذي وضعه الدور، بالتطبيق على على تعتمد الب ث هذا
أربعااااة  ميحكاااال دور   يتكوّنحيااااث  Suharsimi Arikuntoفي  اكماااا Taggartو 

  : التخطيط، التنفيذ، المةحظة، الانعكاس. وهيأنشطة 
لقاءا ، وفي كل لقاء ثةثة أنشطة، ميح النشال  وفي كل الدور ثةثة

 الأول، والنشال الرديسي، والنشال الأخير أي الاختتاه . 
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 الصورة الأولى 
    Taggartو  Kemmis الذي وضعه شكل مراحل إجراءا  الب ث

Hamzah B. Uno في اكم
84

      

 
هنمعس  ٍ  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

بناء على الشكل المذكور، كانت مراحل هذا الب ث تجري على       
 المراحل التالية:  

 الإجراءا  . تخطيط1
د بالتخطيط هو عملياااةُ تخطيطِ الإجراءا  معتمااادة  على  يقُصاااااااااااااااا 
المشااكة  المب وثة، ويكون التخطيطُ مبدأ أساااساايا لتنفيذ الإجراءا ، 

                                                           
34 Hamzah B. Uno, Menjadi Peneliti PTK yang Profesional, (Jakarta: Bumi Aksara, 

2012),         h. 88 

Siklus I 

Perencanaan 

Tindakan 
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evaluasi 
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Siklus II 

Perencanaan 

Tindakan 
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Pelaksanaan 

Tindakan 
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والتركيني في تخطيط الإجراءا  هو تخطيط ماااادة التااادريس التي تقااادمهاااا 
  .  الباحثة في عملية التعلّم داخل الفصل

  لعاليةا  معارفبمدرسااااااة التخطيط على المةحظة القبلية  يعتمد و 
 تضاااميحي، حيث تدرك الباحثة المشاااكة ، و رومبيا لامبونج الوساااطى 5

 التخطيط في هذا الب ث على الخطوا  التالية: 
تحقيق مشكة  الإنشاء العربي  وتعيم حلها، وتفرض الباحثة لحلّها  -

  حفظ المفردا   باستخداه 
تخطيط الأدوا  ا تاااااجااااة لعمليااااة التاااادريس، مثاااال محتوى التاااادريس،  -

 ومنهج التدريس الذي تحتاجها الباحثة  

    س وتصميمهايدر تإعداد مادة ال -
 تنطيم أوراق التقييم وتعيم دليل المةحظة  -

 تعيم معيار النجا  لكل لقاء -
 . تنفيذ الإجراءا  1

يعتمااد هااذا التنفيااذ على مااا قااد خططتااه الباااحثااة والماادرس بالنظر إلى 
صةحية الب ث لحل مشكةته، ويتكوّن التنفيذ ميح ثةثة لقاءا  في كل 
دور، فكاااان مجموع اللقااااءا  في الااادورييح أربعاااة لقااااءا ، وبالتفصاااااااااااااايااال  

 فالخطوا  في تنفيذ الإجراءا  هي كما يلي:  
قدرة الإنشاااااااااااء قبل  لمعرفة مساااااااااتوى (pre-testالاختبار القبلي ) تقد  - 

 تنفيذ الب ث  
 تقد  مادة التدريس بتطبيق حفظ المفردا  في عملية التعلّم    -
 ( ومقارنة حاصلها بالاختبار  القبليpos-testتنفيذ الاختبار  البعدي ) -       
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 . المةحظة8
 لهاو تكون المةحظة لنيل التصاااور الدقيق عيح الإجراءا  الساااابقة، 

وظيفااااة لتوثيق الأثر الااااذي ينشاااااااااااااااااأ ميح تنفيااااذ الإجراءا ، وهي نقطااااة 
الانطةق  لةنعكاااس في المرحلااة التاااليااة، ويمكيح أن تقومهااا الباااحثااة أو 
المادرس المشااااااااااااااارك، وفي عملياة المةحظاة يكتا  المةحِظ كل  الأحدا  
الواقعة في الفصااااااااال، مثل أنشاااااااااطة المدرس والتةميذ، والموقف التعليمي، 

أحوال التةمياذ، وكيفية تقد  المادة، وغير ذلك سا يتعلق بعملية التعلّم  و 
    . داخل الفصل

 . الانعكاس  4
 ابقة،السااا الإجراءا  لعِمليّة الت ليل وإعادةُ  التأمّل  هو الانعكاس 
  Mohammad Asroriوأوضن   المةحظة، أوراق في يُكت   معتمِدا على ما

 وظيفة  الانعكاس  بما يلي: 
“Kegiatan pada langkah ini adalah mencermati, mengkaji, dan 

menganalsis secara mendalam dan menyeluruh tindakan yang telah 

dilaksanakan yang didasarkan data yang telah terkumpul pada langkah 

observasi.”35 

في مرحلااة الانعكاااس  تقوه الباااحثااة  على فنظرا إلى الرأي المااذكور، 
ل  وتحلياااال عمليااااة الإجراءا  معتماااادا على مااااا يُكتاااا   في أوراق  تأمااااّ
المةحظة، ليكون ذلك نقطة الانطةق على إصااااااااااة  الأخطاء ومحاولة 

  .  الصعوبا  في الدور الثاني

                                                           
35 Mohammad Asrori, Metode Penelitian Pendidikan Tindakan Kelas., h. 105 
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 الباحثة في الانعكاس  فهي كما يلي: تقومهاأما الأمور التي 
    المفردا حفظ التةميذ في عملية التعلّم بتطبيقأنشطة  -

 تحليل مستوى قدرة الإنشاء العربي  -

 المفردا    فظح العوارض التي تواجِه التةميذ في عملية التعلّم بتطبيق -

 د.  معيار نجاح البث  

إن معيااار حااا  هااذا الب ااث يعتمااد على حساااااااااااااايح عمليااة التاادريس 
التدريس، أي ترقية قدرة الإنشااااااااااااااء ميح ودرجة نتادج التةميذ في ضااااااااااااابط 

الاادور الأول إلى الاادور الثاااني،  أمااا معيااار حااا  الب ااث الااذي تقصاااااااااااااااد 
 35بأن  ميذلدى التة العربي الإنشاااء الباحثة  في تحقيقه فهو وجود قدرة

 .20منهم ينالون النتيجة فوق معيار الإحالأ الأدس الذي على قيمة  %
 ه. التوقنيات وإجراءات جمع البيانات 

كان جمع البيانا  ميح أهم الخطوا  لاجل استجابة رمولأ المسألة في   
 لتالية: االتقنيا  هذا الب ث، وفي جمع البيانا  تستخده الباحثة  

 . الاختبار 1
لإنشاااء قدرة ا لأجل نيل البيانا  عيحالاختبار  تسااتخده الباحثة  

 مرات يح عبارة عبالاختبار هنا  ه، والمرادأو بعدإجراء الب ث،  سواء قبل
د منهااأو المفردا  ميح الأدوا  التي  الأساااااااااااااا لاة را  المهااا تقييمُ  يقُصاااااااااااااا 
   . ، والذكاءوالمعارف
أي ، (pre-testويتكون الاختبااااااار هنااااااا ميح الاختبااااااار القبلي )   

-posالمفردا ، والاختباااار البعااادي الأول ) حفظ الاختباااار قبااال تطبيق



35 
 

test1) بعد تطبيق حفظ المفردا  بعد انتهاء الدور الأول،  أي الاختباار
( أي الاختباااار  بعاااد تطبيق حفظ pos-test2والاختباااار البعااادي الثااااني )

بعااد انتهاااء الاادور الثاااني، ولااذلااك فمجموع الاختبااار في هااذا  المفردا 
الب ااث ثةثااة اختبااارا . أمااا نوع الإخبتااار الااذي تختاااره الباااحثااة، فهو 

ار  الكتااابي، أي الاختبااار الااذي يعتمااد على السااااااااااااااؤال الكتااابي الاختباا
 والجواب الكتابي.   

 . حفظ المةحظة 1

 هي:  Sukardiحفظ المةحظة كما قال 
“Observasi pada penelitian tindakan kelas mempunyai arti 

pengamatan terhadap treatment yang diberikan pada pada kegiatan 

tindakan.”36 

وتُسخد ه المةحطةُ لنيل البيانا  عيح تطبيقِ حفظ المفردا  في 
عملية تعلّم اللغة العربية، وتكون الباجثةُ في هذا الب ث مُدرسة  أي التي 

( فهو مدرِّس observerتقوه بالتعليم بتطبيق حفظ المفردا ، أما الْمُةحِظ )
ت ، ي كُتبلامبونج الوسطىرومبيا  5 العالية معارفمدرسة اللغة العربية في 

الأنشطة المةحظة في أوراق المةحظة، وتُسخد ه المةجظة أيضا لنيل 
  . البيانا  عيح أنشطة التةميذ عند تعلم اللغة العربية بتطبيق حفظ المفردا 

 
 

                                                           
36Sukardi, Metode Penelitian Pendidikan Tindakan Kelas, Implementasi, dan Pengemba-

ngannya, (Jakarta: Bumi AKsara, 2013) h. 5 
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 و.  صثة البيانات وصدقها

 ( Validitas) ص ة البيانا (. 1
ولأجل نيل البيانا  الص ي ة، تحتاج الباحثة إلى أداة الب ث 

 :  Suharsimi Arikuntoالص ي ة، وهذا كما قالت 
"Sebuah instrumen dikatakan valid apabila dapat mengungkap data 

dari variabel yang diteliti secara tepat. Tinggi rendahnya validitas 

instrumen menunjukkan sejauh mana data yang terkumpul tidak 

menyimpang dari gambaran tentang variabel yang dimaksud." 37 

عيح جمع  الأدة بأنها تستطيعص ة نظرا إلى الإقتباس المذكور، فتعرف    
البيانا  في الميدان التي لا تن رف عيح صورة متغير الب ث الذي تقصدها 

  ث أن البيانا  عيح قدرة الإنشاء   هي البيانا الباحثة، وفي سياق هذا الب
ولمعرفة درجة  فردا الم حفظ الواقعية الحقيقة التي تنشأ بعد التعلم بتطبيق

 : التالي product moment ص ة الأس لة الاختبارية، استخدمت الباحثة رمولأ
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
  

Keterangan: 

 xyr  = Angka indeks korelasi "r " product moment 

 N = Number of caser 

 xy  = Jumlah hasil perkalian antar skor x dan skor y 

 x  = Jumlah seluruh skor x 

 y  = Jumlah seluruh skor y.38    
                                                           

37Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian. (Jakarta: Rineka Cipta, 2006), h. 212. 
38Anas Sudijono, Pengantar Statistik., (Jakarta: Raja Grafindo Persada, 2010),  h. 193  
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 ( Realibilitas) الموثوقيّة(. 1 

“Realibilitas menunjuk pada pada suatu pengertian bahwa suatu 

instrumen cukup dapat dipercaya untuk digunakan sebagai alat 

pengumpul data karena instrumen tersebut sudah baik.” 39 

يستفهم ميح الرأي السابق أنّ أداة الب ث لها صفة موثوقية، 
تستمر على تحصيل الأجوبة أو البيانا  الثابتة والظابطة، ولو عند ما 

استخدمت لأمنا طوية على عدة المجيبم المتنوّعم، ولاجل معرفة موثوقية 
 : بما يلي   Alpha الأداة، استخدمت الباحثة رمولأ
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11r  = Koefisien korelasi tingkat kejelasan (reliabilitas) 

n = Banyak butir soal. 


2

1
 = Jumlah varian tiap-tiap butir 

2

1  = Varian total 

Untuk mencari varian digunakan rumus: 

N

N

X
X




2

2

2

1

)(

  
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39 Ibid, h. 221  
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
2)( X = Jumlah data yang di kuadratkan 


2X   = Jumlah kuadrat data 

N  = Banyak data. 40     

 ز. أسلوب تحليل البيانات 
رقية قدرة ، فت للها الباحثة لمعرفة تاجتمعت البيانا  ا تاجة وبعد أن

الإنشاء بم الدور الأول والدور الثاني لدى تةميذ الفصل الحادي عشر بمدرسة 
، وأما 101٣/1012للعاه الدراسي  رومبيا لامبونج الوسطى 5 العالية معارف

  Persentase  فهو ,الرمولأ الإحصاديّ الذي تستخدمه الباحثة لت ليل البيانا 

  يلي:كما 

 

 P = 
𝑓

𝑁
 x 100  %  

Keterangan: 

P = Persentase 

f  = Frekuensi 

N = Jumlah subjek 

 

 المفردا  حفظ بناء على الرمولأ المذكور، فيمكيح معرفة أثر تطبيق
 فظح على قدرة الإنشاء العربي، بمقارنة محصولة الاختبار قبل تطبيق

 وبعد تطبيقه.  المفردا 
  

     
 

                                                           
40Ibid., h. 134 
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  الفصل الرابع
 عرض بيانات البث  وتحليلها ومناقشتوها

 أ. لمحة عامة عن ميدان البث 
    رومبيا          5مدرسة معارف العالية الإسلامية ختوصار عن . تاريخ الا2

روكتي  قرية في رومبيا   5معارف العالية الإسااااااااةمية  مدرسااااااااة تقع
رومبيا  لامبونج الوسطى التي تؤسس هذه المدرسة هي ة معارف  باساوكي 

التعليمية تحت إدارية نهضااااااااة العلماء لامبونج الوسااااااااطى، وبدأ تاريخ تلك 
أمااا الااذي ياادفع ، MA/LT/1992/75ه، بقرار رقم 1٦33الماادرس  في عاااه 

 المسؤوليا  إظهار فهي  5الإسةمية العالية   إلى تأسيس مدرسة معارف
 عاليمت نشااااااار تدعم التي المدرساااااااة لتأسااااااايس التعليمية معارف  ةهي لدى

 لةوسااااااي ذلك مع وهي والدينية، العامة العلوه تعليم خةل ميح الإسااااااةه
 .   والدعوة التربوي المجال المدرسة في أهداف لت قيق
 ي ةه لدى والقدماء النيعماء فاتفق المذكور، الاهتماه إلى إضاااااافة 
 رومبيا،  5 الإساااةمية العالية  معارف مدرساااة بتأسااايس التعليمية معارف
 المجال في العلماء نهضاااااااة منظمة تلك اهتماه   المدرساااااااة تلك وجودُ  ويمثِّل
 عالية ال معارف ومنذ تأسااايس المدرساااة، تطور  مدرساااة والدعوة، التربوي

رومبيا، حتى نالت درجة الاعتماد ميح ولأارة التعليم بدرجة   5الإساااااةمية 
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الااذي  S.Agن تحاات قيااادة عبااد الرحيم، ، وهي في الوقاات الآالاعتماااد ب
      41موظفا. 12يساعده المدرسون والموظفون وعددهم 

 الجدول الأول
       رومبيا        5الإسلامية  العالية معارف  الشخصية العامة لمدرسة

            رومبيا      5الإسةمية العالية  معارف مدرسة  إسم المدرسة
  1٦33  تاريخ التأسيس

NSM   202120313331  
 الوسطى  لامبونج رومبيا   روكتي باسوكي العنوان 
 C   Terakreditasi الاعتماد درجة

  1321نوفمبر  13  تاريخ الاعتماد 
 هي ة معارف التعليمية  المؤسسة 

  S.Agعبد الرحيم،  مدير المدرسة 

 ، مترا مربعا 1٣00 سعة الأرض

     رومبيا        5 الإسةمية العالية  معارف الشخصية العامة لمدرسةالمصدر: الوثيقة عيح 
  5الإسةمية  العالية معارف  ميح الجدول السابق، عُرِف أن مدرسة

التي  ، التعليمية معارف رومبيا  هي ميح إحدى المدراس تحت مؤسسة هي ة
      ( C   Terakreditasiب ) درجة اعتماد قد نالت

 ورسالتوها  المدرسة . رؤية 1

 رؤية المدرسة   -أ 
                                                           

  1012سبتمبر  4رومبيا  كتبتها الباحثة في تاريخ  5الوثيقة عيح شخصية مدرسة معارف الإسةمية 41 
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لت قيق رومبيا    5الإسااااااااةمية  العالية  معارف مدرسااااااااةتسااااااااعى 
ليااة القااادأهاادافهااا بالاعتماااد على رؤيااة " مااة تحقيق المهااارا  العِلْميااة والع م 

 را  التالية:المؤشمع ". على التقوى والعلم التكنولوجي والنفع للمجتمع
 ذوي العقيدة الإسةمية القوية .1
 ذوي الأخةق الكريمة في المعاشرة  .1
 ذوي المهارا  العلمية والتطبيقية  .8
 إيجاد الموارد البشرية القادرييح على المنافسة  .4
 المشاركة والإحالأا  في المبارا  الأكاديمية  .5
   42المساهمة الإيجابية في التطور التكنولوجي .٣

 رسالة المدرسة  -ب 
أما رساااالة المدرسااااة التي تؤدي إلى تسااااهيل تحقيق الرؤية المذكورة 

 فهي كما يلي: 
 ترقية المناخ التعليمي الجيد"  -1
 تنمية شخصية أعضاء المدرسة بالقيم الإسةمية  -1
 التفوق في السيطرة على أسس المعلوما  التكنولوجية    -8
الإسهاه في حياة المجتمع بالقيم القادمة على عقيدة أهل السنة   -4

 48والجماعة
              رومبيا      5الإسلامية  العالية  معارف . أحوال تلاميذ مدرسة1 

                                                           

  1012سبتمبر  4رومبيا  كتبتها الباحثة في تاريخ  5الوثيقة عيح شخصية مدرسة معارف الإسةمية 41 
  نفس المرجع48 
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منذ تاسيسها  رومبيا   5الإسةمية  العالية  معارف مدرسةر  تطوّ 
ة  الذييح يتعلمون في تلك المدرس التةميذحتى الأن، وهذا يظهر ميح عدد 

 كما في الجدول التالي:
 الجدول الثاني      

         رومبيا      5الإسلامية  العالية معارف  مدرسةأحوال تلاميذ 
 في ثلاثة الأعوام الدراسية الأخيرة 

 الثاتي عشر الحادي عشر العاشر الأعوام الدراسية النمرة

1 1015/101٣ 12 81 1٣ 

1 101٣/1012 83 41 4٣ 

8 1012/1013 51 4٣ 14 

 ٦٣ 110 11٣ المجموع

          رومبيا     5الإسةمية  العالية  معارف مدرسة شخصية عيح الوثيقة: المصدر
معارف  ميح الجدول السابق يعرف أن عدد تةميذ الفصل مدرسة

ور  الأخيرة تتط الدراسية الأعواه خمسة ثةثة رومبيا    5الإسةمية  العالية 
 ميح العاه السالف إلى العاه التالي، وهذا يظهر ميح مجموع عدد التةميذ. 

 رومبيا   5الإسلامية  العالية معارف . أحوال المدرسين والموظفين في مدرسة4

 5ولأجل الخذمة التعليمية، حاولت مدرسة معارف العالية الإسةمية 
هم وخلفيتهم دروس جالالمؤهلم في التدريس وفقا بمرومبيا طعداد المدرسم 
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الأكاديمية هادف إعداد التةميذ ذوي المهارا  الأكاديمية والسلوكية الإيجابية 
 في الحياة اليومية.   

   
 الجدول الثال 

    رومبيا    5الإسلامية  العالية  معارفلمدرسة أحوال المدرسين والموظفين 
  رقم

 الوظيفة/الدرس الاسم

 ردبس المدرسة   S.Agعبد الرحيم،  1
 ناد  الرديس   S.Agس رجُْ الدييح،  1
 ناد  الرديس   S.Pdأغوس موليانتو،  8
 S.Pd Aswajaطهاري،  4

 الجغرافيا   S.Pd  مسلم، 5
 اللغة الإندونسية S.Pdمسواتي،  ٣
 التربية الوطنية الدكتوراندة، سيتي مشفعة 2
 اللغة العربية الأمانةبداية  3
 العقيدة والأخةق S.Ag  سوهادي، ٦
 الفقه  S.Pd.I  لأكية، بنتِ  10
 اللغة الإندونسية S.Pdجرواتي،  11
  A.Md  نور هداية، 11

TIK 

 القرأن والحديث S.Pdداود رديس عبد الله،  18
 الوظيفة الإدارية  مفتا  الأمة  14
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الاقتصادعلم  S.Pdنور الفطانة،  15  
 التربية البدنية S.Pdأوكي سالندرا،  1٣
 اللغة الإحلينيية S.Sتينا أوميا ساري،  12
 البيولوجي  S.Pd  مرغياتي رتنو نينجسيه، 13
 الفقه S.Pdإماه نصر الدييح،  1٦
 الجغرافيا   S.Pd  توحلي تريونو، 10
 تاريخ الإسةه S.Pdمولأر الدييح،  11
 التربية البدنية S.Pdإيفانت ويجايا كوسوما،  11
 الفينيياء  S.Pd  يندا لأخر الدييح، 18
  S.Pd.Iأسوة حسنة،  14

Prakarya 

 الرياضية S.Pdديسيانا رتنا ساري،  15
 علم الاجتماع  S.Sosسولستياوان،  1٣
 الوظيفة الإدارية  A.Md.Akسرتيكا،  12

 لعالية االمصاااااااادر: الوثيقة عيح بيانا  الموظفم والمدرساااااااام لمدرسااااااااة معارف      
 رومبيا       5الإسةمية 

ميح الجدول السااااااااابق، يعرف عدد المدرساااااااام والموظفم في مدرسااااااااة 
مدرساااااااااا، ميح عدة الخلفيا   12رومبيا    5 الإساااااااااةمية العالية  معارف

 اجااااة للتةميااااذ، ويبااااذلون جهودهمالتعليميااااة ويعلمون أنواع الاااادروس ا تاااا
وسااااااعْيهم في الخذمة التعليمية بالتدريس والإشااااااراف والتوجيه، لي قق ذلك 
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الأهداف التعليمية ويتنيوّد التةميذ بالعلوه والمهارا  والخبرا  التعليمية كي 
 يساهموا بذلك في مجتمعهم إسهاما إيجابيا. 

 
       

   رومبيا           5الإسلامية  العالية معارف  . أحوال التوسهيلات لمدرسة5

 ة العالي معارف لأجل تحقيق رؤية ورسالة المدرسة، تُدع م مدرسة
 رومبيا  بعدة التسهية  التالية:   5الإسةمية 

 الجدول الرابع    
        رومبيا    5الإسلامية  العالية  معارف مدرسةمدرسة للالتوسهيلات حالة  

 العدد التسهية  جنس الرقم
 1 غرفة الإدارية 1
 ٣ الفصول الدراسية 1
 1 المكتبة 8
 1 معمل الحاسوب 4
 1 غرفة الإدارية 5
 1 المصلّى ٣
 1 المرحاض 2
 1 الميدان 3
 1 المقصف ٦
 1 البوّابة 10
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المصدر: الوثيقة عيح أحوال التسهية                   
 سةميةالإ العالية  الباحثة أن لمدرسة معارفميح الجدول السابق، تا عْرِف 

عدة التسهية  الداعمة لعلمية التعليم مثل الفصول الدراسية،  رومبيا 5
 الحاسوب وغير ذلك.  والمكتبة ومعمل

 

 الصورة الثانية 
 رومبيا  5الهيكل التنظيمي لمدرسة معارف العالية الإسةمية 

 
 
 
 
 
 

 
 

  
 
 
 
 
 

 إدراة الشؤون الدينية  هيئة معارف التوعليمية 

 رئيس لجنة  المدرسة
 حبي  أنصاري 

 رئيس المدرسة
 S.Agعبد الرحيم، 
  

 النائب في شأن التولاميذ 
  S.Agج الدييح، رْ س  

 النائب في شأن المنهج الدراسي 
  S.Pdأغوس موليانتو، 

 المدرسم 
  

 الوظيفة الإدارية 
 مفل ة أمة 
  

 أولياء الفصول الدراسية   
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 رومبيا   5 الإسةمية المصدر: وثيقة الهيكل التنظيمي لمدرسة معارف
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التةميذ 
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 ب. عرض التونفيذ الإجرائي 
 . الدور الأول2

يتكون الاااااادور الأول ميح أربع مراحاااااال، وهي التخطيط، والتنفيااااااذ، 
 والمةحظة، والانعكاس، وهذه المراحل الأربعة تعرضها الباحثة فيما يلي: 

 في الدور الأول التخطيط   -أ  
 قامت الباحثة في مرحلة التخطيط بالأمور التالية:  

تةميذ العرضاااااااها الباحثة لدى تاختيار المادة الدراساااااااية، التي سااااااا -
   "   الص ة والرعاية الص ي ة داخل الفصل، وهي "

 تعيم الأهداف الدراسية  -

ا البااااحثاااة التي تنفاااذهااا تطبيق حفظ المفردا تخطيط الخطوا  ل -
 عند عملية التعلم 

  إعداد المراجع العلمية المناسبة لمادة الدرس  -
 التنفيذ في الدور الأول   -ب

 لي:لقاءا ، وهي كما ي ميح ثةثةيتكون التنفيذ في الدور الأول 
 اللقاء الأول  -1
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، الذي جرى 1012سااابتمبر  5نفذ اللقاء الأول في تاريخ 
( أما المادة الدراسية في اللقاء  دقيقةX 85  1) الدرس في ساعتيِ 
 "الص ة والرعاية الص ي ةالأول فهي 

 أما الخطوا  التعليمية في اللقاء الأول فهي كما يلي:
 
  

 النشال الأول  -أ
 الأمور التالية:  يتكون النشال الأول ميح   

 إلقاء السةه والت ية -
    قراءة كشف الحضور -
 السبورة فيكتابة الموضوع  -

 تحفيني التةميذ للتعلم بالنشال والهمة العالية  -
 النشال الرديسئ  -ب 

 والأنشطة التي نفذتها الباحثة في النشال الرديسي كما يلي: 

  في المفرداالأهاااداف التعليمياااة المتعلقااة بوضااااااااااااااع تقااد   -
 الجملة عند الإنشاء 

 والرعاية تقد  المادة الدراسية حول موضوع الص ة  -
نطق المفردا  حول موضوع الص ة التةميذ على تدري   -

 والرعاية 
 عانيها  مترجمة المفردا  المشكلة التي لا يعرف التةميذ  -
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موضاااااوع عند الإنشااااااء حول  إشاااااراف التةميذ وتوجيههم -
 الص ة والرعاية 

ير عيح التعبإشاااااراف التةميذ عند التعلم وتشاااااجيعهم على  -
 أفكارهم ميح خةل الإنشاء 

اد التةميذ عند عرضاااااهم  -  الدراساااااي أينتادج العمل لإرْشااااا 
     بعد ماه الإنشاء 

 
 النشال الأخير  -ج

 وفي النشال الأخير قامت الباحثة على الأمور التالية: 
 المواد التي تم تدريسها.  استنتجت الباحثة والتةميذ عيح -
 حفني  الباحثة التةميذ على مراجعة المواد في بيوتهم. -
 إعطاء الواجبا  المننيلية التي سيعملها التةميذ.   -

 اللقاء الثاني  -1
في  الذي جرى ، 1012سبتمبر  11نفذ اللقاء الثاني في تاريخ  

أما المادة الدراسية التي قدمته الباحثة  - دقيقةX 85  1) الدرس ساعتي
 "    الص ة والرعاية الص ي ةفهي "فهي 

 فهي كما يلي: الثاني أما الخطوا  التعليمية في اللقاء 
 النشال الأول  -أ

 التةميذ تحفينيو  إدراك شااااااااااعورييتكون النشااااااااااال الأول ميح   
ت موضاااوع الدرس، والأهداف التعليمية التي عرضااا ي، على التعلم

 يرُجى تحصيلها لدى التةميذ.  
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 النشال الرديسئ  -ب
يتكون النشاااال ميح الأنشاااطة الراكنية على تقدد  المواد بتطبيق 

 حفظ المفردا ، ولأجل التوضين تصفها الباحثة فيما يلي: 
 تاادريسااااااااااااااهااا في اللقاااءالتةميااذ للمفردا  التي تم إعااادة ذاكرة  -

 السابق 
 تقد  المفردا  حول موضوع الص ة والرعاية  -
الموجه حول إشاااااااااااراف التةميذ وتوجيههم عند عمل الإنشااااااااااااء  -

 موضوع الص ة والرعاية 
 عمل الإنشاء إشراف التةميذ لوضع الجملة الإسمية عند  -
 ا  معانيهيعرف التةميذ ترجمة المفردا  المشكلة التي لا  -
اه الدراسي أي بعد منتادج العمل لإرْش اد التةميذ عند عرضهم  -

     الإنشاء 
 النشال الأخير  -ج

 وفي النشال الأخير قامت الباحثة الأمور التالية: 
 المواد التي تم تدريسها.  استنتجت الباحثة والتةميذ عيح -
 .درس في بيوتهمحفني  الباحثة التةميذ على مراجعة ال -
  .إعطاء الواجبا  المننيلية التي سيعملها التةميذ -

 اللقاء الثالث  -8
، 1012ساااااابتمبر  1٦في الدور الأول في تاريخ  نفذ اللقاء الثالث

أما الموضااوع الرديسااي  - دقيقةX 85  1) الدرس في ساااعتي الذي جري 
 "   الص ة والرعاية الص ي ةالذي قدمته الباحثة فهو "فهي 
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 فهي كما يلي: الثاني أما الخطوا  التعليمية في اللقاء 
 النشال الأول  -أ

لى التةميذ ع تحفينيو  يتكون النشاال الأول ميح إدراك شااعوري  
ونبّهااات البااااحثاااة التةمياااذ على المواد المااادروساااااااااااااااة في اللقااااء ، التعلم
عرضاااات الباحثة موضااااوع الدرس، والأهداف  ذلك،، وبعد السااااابق

 يرجى تحصيلها لدى التةميذ.  التعليمية التي 
 النشال الرديسئ  -ب

 يتكون النشال ميح الأنشطة التالية: 
ردا  في بوضاااااااع المفتنبيه التةميذ على أن الدرس الحاضااااااار يتعلق  -

 الإنشاء التركي  عند عمل 
للغة وترجمتها إلى اتقد  المفردا  حول موضاااااوع الصااااا ة والرعاية  -

 لدى التةميذ  المشكلةالإندونسية عند وجود 
اب المدرسااي في الكتطلبت الباحثة بعض التةميذ لترجمة المفردا   -

 قبل عمل الإنشاء 
ا  التي المفيدة بالمفردطلبات البااحثاة التةميذ لإكمال الجملة غير  -

 ذاكرتهم قد حفظها التةميذ في 
     ة بالمفردا  المناسبإشراف التةميذ لإكمال الجملة غير المفيدة  -
 النشال الأخير  -ج

 وفي النشال الأخير قامت الباحثة الأمور التالية: 
 المواد التي تم تدريسها.  استنتجت الباحثة والتةميذ عيح -
 .حفني  الباحثة التةميذ على مراجعة الدرس في بيوتهم -
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 .إعطاء الواجبا  المننيلية التي سيعملها التةميذ -

 ج. المةحظة في الدور الأول 
المعلومااا   تحصااااااااااااااياالعمليااة التعلم ميح أجاال  أثناااء المةحظااةجر   

ذ اللقاااء الأول حتى اللقاااء الثااالااث، كمااا في  الشااااااااااااااااملااة عيح عمليااة التعلم مناا
 الجدول التالي:  
 

   الخامس     الجدول
  ويةئالمنسبة بال بيانات الملاحظة عن أنشطة التولاميذ في الدور الأول
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   الأول الدور في التةميذ أنشطة عيح المةحظة المصدر: بيانا       

 البيان   
 على شر  المواد ميح المدرسالاهتماه  .1

 النشال في حفظ المفردا      .1

   تدري  الإنشاء  النشال في .8
 النشال في تقد  الأس لة   .4

  النشال في إجابة الأس لة     .5
 للقاءا ميح التةميذ أنشاااااااطة ترقية تعرف الساااااااابق، الجدول على بناء
 لقاءال في الأنشااااااااااطة مجموع نتادج كان حيث الثالث، اللقاء إلى الأول
وفي اللقاء الثاني يترقى إلى  %84مسااااااتوى الكافي بقيمة  في تكون الأول
 .  %4٣ إلى مستوى الجيد بقيمة  يترقى الثالث اللقاء ، وفي%8٦قيمة 
الااادور الأول، قاااامااات البااااحثاااة وبعاااد أن ماااّت مرحلاااة الإجراءا  في  

بالاختبار لأجل نيل البيانا  عيح القدرة على الإنشااااااااااااااء بعد تطبيق حفظ 
 ، أما نتادج الاختبار فهي كما يلي:   المفردا 

 الجدول  السادس 
 الاختوبار في الدور الأول  نتوائج 

 الدور الأول المؤشرات الرقم
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 2البعدي الاختوبار  الاختوبار القبلي
 35 30 النتادجأعلى  1
 ٣0 40 أدس النتادج 1
 21,٣8 ٣0,82 المعدل 8
 ٣٣,٣2 82,04 النجا  )%( 4

 المصدر: نتادج الاختبار القبلي والبعدي الأول 
 يذالتةم لدى النجا  مسااااتوى أن ظهر السااااابق، الجدول على بناء

 ا ح مسااااااااااااااتوى في يقع الأول البعدي الاختباار بعاد الأول الادور في
حفظ  تطبيق قبل النجا  مساااااااتوى إلى بالنسااااااابة يترقى وهذا ٣٣,٣2%
 .  % 82,04 أي المفردا 

ولأجل التوضاااااااااااين تعرض الباحثة نتادج الاختبار في الدور الأول في 
 الجدول السابق بالرسم البياني التالي: 

 الرسم البياني الأول 
 نتادج الاختبار في الدور الأول
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ميذ يظهر أن مستوى النجا  لدى التةبناء على الرسم البياني السابق، 

 %٣٣,٣2 في الدور الأول بعد الاختبار البعدي الأول يقع في مستوى حا 
أي قيمة    ردا حفظ المف وهذا يترقى بالنسبة إلى مستوى النجا  قبل تطبيق

82,04%  . 
 ه. الانعكاس في الدور الأول 

اعتمادا على حاصل المةحظة في الدور الأول، وجد  الباحثة 
 الأمور التي ينبغي انعكاسها كما يلي:   

حفظ المفردا  يكون في درجة  أن مستوى النجا  قبل تطبيق -أ
 %٣٣,٣2وبعد تطبيقها يكون في درجة   82,04%

، وبعد 30في قيمة  يكونحفظ المفردا   تطبيققبل أعلى النتادج  -ب
 .35تطبيقها فيالدور الأول يكون في قيمة 

00

50

100

ليالاختبار القب دي الاختبار البع

30 35

40
٣0٣0,82
21,٣8

82,04

٣٣,٣2 أعلى النتادج
أدس النتادج
معدّل
مستوى النجا 

%

%



57 
 

، 40 قيمة في يكونحفظ المفردا   تطبيق تطبيققبل أدس النتادج  -ج
 ٣0وبعد تطبيقها في قيمة 

 . الدور الثاني 1
كما يكون الإجراء في الدور الأول الذي يتكون ميح أربع مراحل، ميح 
التخطيط، والتنفيذ، والمةحظة، والانعكاس، فكذلك الدور الثاني، ولأجل 

 التوضين، تعرض الباحثة المراحل في الدور الثاني كما يلي: 
 في الدور الثاني  التخطيط  -أ

ةحظااااة يعتمااااد التخطيط في الاااادور الثاااااني على حاااااصااااااااااااااة  الم
والانعكاااس في الاادور الأول، ولااذلااك كاااناات العوارض والمشااااااااااااااكة              

في الاادور الأول أخااذتهااا الباااحثااة تقييمااا لت ساااااااااااااام الأخطاااء في الاادور 
 الثاني، ومرحلة التخطيط في الدور الثاني تأتي على الأمور التالية: 

 اختيار الموضاااوع الرديساااي، الذي ساااتعرضاااه الباحثة لدى التةميذ -
   "   النظافة   في الإسةه داخل الفصل، وهي "

 تعيم الأهداف الدراسية  -

حثة عند التي تنفاذهاا البااحفظ المفردا   تطبيقتخطيط خطوا   -
 عملية التعلم 

  إعداد المراجع العلمية المناسبة لمادة الدرس  -
 التنفيذ في الدور الثاني -ب

ةثااة لقاااءا ، بث قااماات البااحثااة في مرحلااة التنفياذ في الادور الثااني
 وهي كما يلي:

 . اللقاء الأول 1
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، الذي جرى 1012سااااااابتمبر  1٣نفذ اللقاء الأول في تاريخ 
أما المادة الدراسااااية في اللقاء  - دقيقةX 85  1) الدرس في سااااعتيِ 

 "النظافة في الإسةهالأول فهي فهي 
 أما الخطوا  التعليمية في اللقاء الأول فهي كما يلي: 

 أ. النشال الأول 
 الأنشطة التالية:  يتكون النشال الأول ميح   

 إلقاء السةه والت ية -
  قراءة كشف الحضور -
 إثارة اهتماه التةميذ للتعلم بالنشال -

إثارة ذاكرة التةمياذ للمفردا  التي تم تدريسااااااااااااااها في الدور  -
 الأول  

 ب. النشال الرديسئ  
 والأنشطة التي نفذتها الباحثة في النشال الرديسي كما يلي: 

في الجملة  المفردا تقد  الأهداف التعليمية المتعلقة بوضع   -
 لإنشاء اعند 

  "النظافة في الإسةه" تقد  المادة الدراسية حول موضوع  -
ظافة "الننطق المفردا  حول موضوع التةميذ على تدري   -

     في الإسةه" 
 نيها  معاترجمة المفردا  المشكلة التي لا يعرف التةميذ  -
تتدري  التةميذ على الإنشاء بالمفردا  التي زفظها  -

 التةميذ 
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موضوع إشراف التةميذ وتوجيههم عند الإنشاء حول  -
  النظافة في الإسةه  

 عيح التعبيرإشراف التةميذ عند التعلم وتشجيعهم على  -
 موضوع النظافة في الإسةه  لإنشاء حول أفكارهم ميح خةل ا

اد التةميذ عند عرضااااااهم   - الدراسااااااي أي نتادج العمل لإرْشاااااا 
 بعد ماه الإنشاء

 ج. النشال الأخير  
 وفي النشال الأخير قامت الباحثة على الأمور التالية: 

 ها. المواد التي تم تدريس استنتجت الباحثة والتةميذ عيح -
 على مراجعة المواد في بيوتهم. حفني  الباحثة التةميذ -
إعطاء الواجبا  المننيلية وهي حفظ المفردا  لإعداد الدرس  -

 المقبل    
 . اللقاء الثاني 1

 الااذي جرى ، 1012أكتوبر  8نفااذ اللقاااء الثاااني في تاريخ  
أما المادة الدراسية التي قدمته  - دقيقةX 85  1) الدرس في سااعتي

 "   الإسةهالنظافة في الباحثة فهي "فهي 
 فهي كما يلي: الثاني أما الخطوا  التعليمية في اللقاء 

 أ. النشال الأول 
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ميذ التة تحفينيو  يتكون النشااااال الأول ميح إدراك شااااعوري  
ار نبهت الباحثة أهمية الإنشاااء للتعبير عيح الأفك ي، على التعلم

 بالمفردا  المناسبة 
 ب. النشال الرديسئ 

يتكون النشااااااااااال ميح الأنشااااااااااطة الراكنية على تقدد  المواد 
بتطبيق حفظ المفرا ، ولأجل التوضاااااين تصااااافها الباحثة فيما 

 يلي: 
للقاء تدريسااااااها في المفردا  التي تم على اذاكرة التةميذ  جذب -

 السابق 
 تقد  المفردا  حول موضوع الص ة والرعاية  -
الموجه حول إشاااااااااااراف التةميذ وتوجيههم عند عمل الإنشااااااااااااء  -

 النظافة في الإسةهموضوع 
 عملعند والفعلية إشااااااااااااااراف التةمياذ لوضااااااااااااااع الجملاة الإسمية  -

 النظافة في الإسةهحول موضوع  الإنشاء 
 ا  معانيهترجمة المفردا  المشكلة التي لا يعرف التةميذ  -
   عند عمل الإنشاء إلى حل المشكةإرْش اد التةميذ  -
ينااق  التةمياذ عناد عمال الإنشاااااااااااااااء معتمادييح على الكتاب  -

 المدرسي 

تشجيع التةميذ على التفكير وأخذ الفكر الجديدة ميح خةل  -
 الإنشاء  

      يقده التةميذ كتابتهم بعد ماه الإنشاء   -
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 . اللقاء الثالث 8
ساااااااااااااابتمبر  10في الاادور الأول في تاريخ  نفااذ اللقاااء الثااالااث

أما  - دقيقةX 85  1) الدرس في سااااااااااااعتي الذي جري ، 1012
 "   الإسةه النظافة فيالمادة الدراسية التي قدمته الباحثة فهو "فهي 

 فهي كما يلي: الثاني أما الخطوا  التعليمية في اللقاء 
 النشال الأول  -أ

ميذ التة تحفينيو  شااااعورييتكون النشااااال الأول ميح إدراك   
ونبّهات البااحثة التةميذ على المواد المدروسااااااااااااااة في ، على التعلم

عرضااااات الباحثة موضاااااوع الدرس،  ذلك،، وبعد اللقاء الساااااابق
 والأهداف التعليمية التي يرجى تحصيلها لدى التةميذ.  

 
 النشال الرديسئ  -ب

يتكون النشااااااااااال ميح الأنشااااااااااطة الراكنية على تقدد  المواد 
فيما  ، ولأجل التوضااين يصاافها الباحثةحفظ المفردا بتطبيق 
 يلي: 

وضاااااااااااااع بتنبيه التةميذ على أن الدرس الحاضااااااااااااار يتعلق     -
 الإنشاء المفردا  في التركي  عند عمل 

 تعريض مواد الإنشاء وفقا للمقرر الدراسي.  -

رجمتها وت النظافة في الإساااةهتقد  المفردا  حول موضاااوع  -
 المشكلة لدى التةميذ إلى اللغة الإندونسية عند وجود 
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 الكتاااب فيطلباات الباااحثااة بعض التةميااذ لترجمااة المفردا   -
 المدرسي قبل عمل الإنشاء 

المفيااااادة طلبااااات البااااااحثاااااة التةمياااااذ لإكماااااال الجملاااااة غير  -
 ذاكرتهم ظها التةميذ في بالمفردا  التي قد حف

بالمفردا  إشااااااااااااااراف التةميااذ لإكمااال الجملااة غير المفياادة  -
     المناسبة 

تشااااااااااااااجيع التةمياذ على التفكير وأخاذ الفكر الجديدة ميح  -
     الدراسية الواجبا  خةل عملية

      يقده التةميذ كتابتهم بعد التعلم الواجبا  الدراسية  -

 النشال الأخير  -ج
 وفي النشال الأخير قامت الباحثة بالأمور التالية: 

 ها. المواد التي تم تدريس استنتجت الباحثة والتةميذ عيح -
 .حفني  الباحثة التةميذ على مراجعة الدرس في بيوتهم -
 .إعطاء الواجبا  المننيلية التي سيعملها التةميذ -

 ج. المةحظة في الدور الثاني   
 تحصاااااااااااااايااااالعملياااااة التعلم ميح أجااااال  أثنااااااء جر  المةحظاااااة 

ذ اللقاء الأول حتى اللقاء المعلوماا  الشاااااااااااااااملة عيح عملية التعلم من
المةحظااة مع الماادرس الشاااااااااااااااارك أي ماادرس اللغااة  الثااالااث، وتكون

 باسااااتخداه رومبيا، 5العربية في مدرسااااة معارف العالية  الإسااااةمية 
  أراق المةحظة.في  ةالمةحظ ي كتبت حاصة   أوراق المةحظة
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ودلات المةحظاة في الادور الثااني إلى ترقياة أنشااااااااااااااطة التةميذ ميح 
اللقاااء الأول حتى اللقاااء الثااالااث، والأنشااااااااااااااطااة المل وظااة تتكون ميح 

 في المدرس، والنشال ميح المواد شر  على أنشطة التةميذ في الاهتماه
 قد ت في الإنشااااااء، والنشاااااال تدري  في ، والنشاااااال حفظ المفردا 

      الأس لة إجابة في لأس لة، والنشالا
ومثل المةحظة هنا تصاوير أنشطة التةميذ في كل اللقاءا ، ميح 
اللقاء الأول حتى اللقاء الثالث، تتكون ميح المستويا  الثةثة،  وهي 

 الجيد، والكافي والناقص، كما في  الجدول التالي:  
 
 
 
   السابع         الجدول

 ئويةلمانسبة بال عن أنشطة التولاميذ في الدور الثانيبيانات الملاحظة 
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 الثاني الدور في التةميذ أنشطة عيح المةحظة المصدر: بيانا 

 البيان  
 المدرس على المواد التي شرحهاالاهتماه  .1

 النشال في حفظ المفردا   .1

   تدري  الإنشاء   النشال في .8
 النشال في تقد  الأس لة  .4

  النشال في إجابة الأس لة     .5
 للقاءا ميح التةميذ أنشاااااااطة ترقية تعرف الساااااااابق، الجدول على بناء
 اللقاء في في الأنشااااطة مجموع نتادج كان حيث الثالث، اللقاء إلى الأول
وفي اللقاء الثاني في مسااتوى  % 4٦مسااتوى الجيد بقيمة  في تكون الأول

إلى مسااااااااااتوى الجيد  يترقى الثالث اللقاء ، وفي%٣1الجيد أيضاااااااااا بقيمة 
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وبعاااد أن ماااّت مرحلاااة الإجراءا  في الااادور الأول، قااااه  .%30 بقيماااة
عد ب الباحثة على الاختبار لأجل نيل البيانا  عيح القدرة على الإنشااااااااااااء

 ي كما يلي:  تطبيق حفظ المفردا ، أما نتادج الاختبار فه
 الجدول الثامن 

 نتوائج الاختوبار في الدور الأول والدور الثاني 

 الاختبار القبلي والبعدي في الدور الثانيبيانا  
 لدى النجا  مساااااااتوى أن يظهر الساااااااابق، الجدول على بناء 
 وهذا %٦1,5٦  النجا  مساااااااتوى في يقع الثاني الدور في التةميذ
 في يكون الذي  في الدور الأول النجا  مسااااااتوى إلى بالنساااااابة يترقى
 .%٣٣,٣2 النجا  مستوى

 الرسم البياني الثاني
 الثانينتادج الاختبار في الدور 

 الدور الثاني المؤشرات الرقم
 نيالبعدي الثاالاختوبار  الاختوبار البعدي الأول

 ٦0 35 أعلى الدرجا  1
 ٣5 ٣0 أدس الدرجا  1
 25,٦٣ 21,٣8 المعدل  8
 ٦1,5٦ ٣٣,٣2 مستوى النجا  4
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بناء على الرسم البياني السابق، يظهر أن مستوى النجا  لدى التةميذ 

وهذا يترقى بالنسبة إلى  %٦1,5٦في الدور الثاني يقع في مستوى النجا  
النجا   الذي يكون في مستوى حفظ المفردا  مستوى النجا  قبل تطبيق

 .  %٣٣,٣2وبالنسبة إلى مستوى النجا  في الدور الأول أي  82,04%
 
 

 . الانعكاس في الدور الثاني 4
اعتمادا على حاصل المةحظة في الدور الثاني، وجد  الباحثة 

 الأمور التالية: 
 دا حفظ المفر تطبيق أن مستوى حا  القدرة على الإنشاء قبل  -1

وفي الدور الأول يترقى إلى درجة  %82,04يكون في درجة 
 .%٦1,5٦، ي في الدور الثاني يترقى إلى درجة ٣٣,٣2%
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، 30 قيمة في يكونحفظ المفردا  تطبيق قبل أعلى نتادج الاختبار  -1
وفي الدور الثاني  35وبعد تطبيقه في الدور الأول يكون في قيمة 

 .  ٦0يكون  في قيمة 
، وبعد 40في قيمة  يكون  حفظ المفرداتطبيق قبل أدس النتادج  -8

وفي الدور الثاني يكون في  ٣0في الدور الأول يكون في قيمة  تطبيقه
 .٣5قيمة 

 ج. عرض بيانات الاختوبار  
يتكون الاختبار في هذا الب ث ميح ثة  اختبارا ، أي الاختبار 
في  قبل تطبيق حفظ المفردا  وبعد تطبيقه في الدور الأول، ي بعد تطبيقه

أس لة، وفي  10الدور الثاني، أما عدد الأس لة في الاختبار القبلي فهو 
 ؤالا. س 10سؤالا، وفي الاختبار البعدي الثاني  15الاختبار البعدى الأول 

 : كما في الجدول التاليأما نتادج تلك الاختبارا  فهي  
 
 
 
 

 الجدول التواسع    
 نتوائج الاختوبارات )القبلي، والبعدي الأول، والبعدي الثاني( 

 الاختوبارات  المؤشرات الرقم
 البعدي الثاني البعدي الأول القبلي

 25,٦٣ 21,٣8 ٣0,82 المعدّل 1
 ٦0 35 30 أعلى النتادج 1
 ٣5 ٣0 40 أدس النتادج 8
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 %٦1,5٦ %٣٣,٣2 82,04 مستوى النجا  4
 نتادج الاختبار القبلي، والبعدي الأول، والبعدي الثاني المصدر:      

تبار القبلي ميح الاخ الاختبار نتادج ترقية تظهر السابق، الجدول على بناء
  درجة مستوى الاختبار القبلي في كان حيث إلى الاختبار البعدي الأول والثاني،

، وفي الاختبار البعدي %٣٣,٣2، وفي الاختبار البعدي الأول في درجة 82,04
 %٦1,5٦الثاني في درجة 

 الرسم البياني الثال  
 الدور الثانيو الدور الأول  في الاختبار بيانا  نتادج

  
 

بنااء على البياانا  في الرساااااااااااااام البيااني السااااااااااااااابق، تظهر ترقياة نتادج 
الاختباااار ميح الاختباااار القبااااي وميح الاختباااار في الااادور الأول إلى الااادور 

في أخر الاادور الثاااني يقع في درجااة  مسااااااااااااااتوى النجااا الثاااني، حيااث كااان 
٦1,5٦% . 

 تحليل البيانات ومناقشتوها .د

٨٠
٨5

٩٠

4٠

6٠
65

٩2,5٩

66,6٧

٣٧,٠4

٠٠

2٠

4٠

6٠

٨٠

١٠٠

الاختبار البعدي الثاني الاختبار البعدي الأول الاختبار القبلي

أعلى النتادج أدس النتادج مستوى النجا 

% 

% 

% 
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وبعد أن أن تم كل مراحل الب ث الإجرادي ميح الدور الأول حتى 
الدور الثاني، وكذا أن نالت الباحثة نتادج الاختبار القبلي والبعدي، فهنا 
تحلل الباحثة بيانا  الاختبارا  لاجل معرفة ترقية القدرة على الإنشاء  

 ومدى ترقيتها.  
أما تقنية تحليل البيانا  الذي استخدمها الباحثة فهي الرمولأ النسبة      
  كما يلي:(Persentaseالماوية )

 

 P = 
𝑓

𝑁
 x 100  %  

Keterangan: 

P = Persentase 

f  = Frekuensi 

N = Jumlah subjek 

ولتطبيق الحساب بالرمولأ المذكور، فالخطوة  هي عرْض بيانا  نتادج 
 الاختبار في الدور الأول والثاني كما في الجدول التالي: 

 
 الجدول العاشر 

 البيانات عن نتوائج الاختوبار في الدور الأول   

 نمرة
 الأولالاختوبار البعدي  الاختوبار القبلي

 غير الناج ة الناج ة نتادج غير الناج ة الناج ة النتادج

1 40   ٣٣   

1 ٣0   30     

8 20   28     
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4 50   ٣0   

5 30     35     

٣ 50   ٣0   

2 ٣0     28   

3 ٣0   30     

٦ 20     35     

10 40   ٣0   

11 50     28   

11 ٣0     ٣٣   

18 20     28     

14 20   30     

15 ٣0   ٣٣   

1٣ ٣0   28     

12 20     35     

13 50     ٣٣   

1٣ ٦0   28     

10 20     28     

11 50   ٣٣   

11 20     30     

18 20   28     

14 20     30     

15 ٣0   28   

1٣ 50     ٣٣   
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12 ٣0   28   

 ٦ 13 1٦٣1 12 10 1٣80 المجموع
     21,٣8     ٣0,82 المعدل
     35     30 الأعلى
     ٣0     40 الأدس
%   82,04 ٣1,٣٣,٣   ٦٣2 88,88 

     الأول الدور في الاختبار المصدر: نتادج
بناااء على الجاادول المااذكور، يعرف أن مجموع النتااادج في الاختبااار القبلي ميح 

يكون في قيمااة  ، وفي الاختبااار البعاادي الأول1٣80الاادور الأول يكون في قيمااة 
تلمياااااااذا  10، وأن الاتاةماياااااااذ الاااااااذيايح حا اوا في الاختباااااااار القبلي، هم 1٦٣1
 ( %٣1,٦٣تلميذا ) 12هم  (، والذييح لم يجن وا82,04%)

تلميااااذا  13أمااااا التةميااااذ الااااذييح ح وا في الاختبااااار البعاااادي الأول، فهم  
 (%88,88) تلميذا ٦ هم يجن وا لم (، والذييح٣٣,٣2%)

 
 الجدول الحادي عشر 

    الثاني الدور في الاختوبار نتوائجعن  البيانات

 نمرة
 الثانيالاختبار البعدي  الاختبار البعدي الأول

 غير الناج ة الناج ة نتادجال غير الناج ة الناج ة النتادج
1 ٣٣   20    

1 30  
 35   

  
8 28    25   
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4 ٣0   ٣5 
   

5 35     ٦0 
    

٣ ٣0   20 
 

  

2 28    25 
   

3 30  
  3٣ 

    
٦ 35     35 

    
10 ٣0   ٣5 

   

11 28    25 
   

11 ٣٣    20 
 

  

18 28     25 
    

14 30    30 
    

15 ٣٣   20 
 

  

1٣ 28  
  25 

    
12 35     ٦0 

    
13 ٣٣    20 

 
  

1٦ 28  
  25 

    
10 28     25 

    
11 ٣٣   20 

 
  

11 30     35 
    

18 28    25 
    

14 30     30 
    

15 28  
 25 

   

1٣٣ ٣    20 
 
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12 28  
 25 

   

 1 15 1051 ٦ 13 1٦٣1 المجموع
 25,٦٣     21,٣8 المعدل

    
 ٦0     35 الأعلى

    
 ٣5     ٣0 الأدس

    
%   ٣٣,٣2 88,88   ٦1,5٦ 2,41 

 المصدر: نتادج الاختبار في الدور الثاني 

بناء على الجدول السابق فيمكيح القول أن مجموع النتادج في الاختبار البعدي 
وأن  1051وفي الاختبار البعدي الثاني تكون في قيمة 1٦٣1الأول تكون في قيمة 

، ٣0وأدناها في قيمة  35تكون في قيمة الأول النتادج في الاختبار البعدي أعلى 
 .  ٣5وأدناها في قيمة  ٦0تكون قيمة الثاني وأعلى النتادج في الاختبار البعدي 

في درجة  ية و ويقع مساااااااتوى النجا  في الاختبار البعدي الأول بالنسااااااابة الم      
تلميذا الذييح ينالون النتادج الناج ة بالاعتماد على  13، حيث كان ٣٣,٣2%

 ، أما في الاختبار البعدي الثاني، فيقع مسااااااتوى النجا  بالنساااااابة20الحد الأدس 
تلميذا ينالون النتادج الناج ة، ولذا  15، حيث كان %٦1,5٦درجة  في الماوية

افااااة مسااااااااااااااظهر  ترقيااااة نتااااادج الاختبااااار ميح الاااادور الأول إلى الاااادور الثاااااني في 
لقدرة تترقى ا كاانات الفرضااااااااااااااياة التي قدمتها الباحثة، وهي: "،ولاذا .٦8%،15

بمدرسااة  رالحادي عشاا الفصاال تةميذ لدى على الإنشاااء بتطبيق حفظ  المفردا 
  دراسااااااااااااااي رومبيااا لامبونج الوسااااااااااااااطى  للعااااه 5العاااليااة  الإسااااااااااااااةمياااة  معااارف
  .  " مقبولة1012/1013
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 الخامسالفصل 

 الخلاصات والاقراحات
 أ.  الخلاصات

جرى هاااذا الب اااث الإجرادي في الااادوييح حياااث كاااان في كااال دور ثةثاااة 
لاقااااااااءا ، وفي كااااااال دور أربع مراحااااااال: التخطيط، والتنفياااااااذ والمةحظاااااااة 

لقاادرة اوالانعكاااس، ي بعااد ماااه الب ااث الإجرادي يمكيح تخليص الب ااث أن 
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الحادي  لالفصااااااااا تةميذ لدى المفردا حفظ بتطبيق  تترقىعلى الإنشااااااااااء  
 للعاه رومبيا لامبونج الوسااااطى  5 الإسااااةمية  العالية بمدرسااااة معارف عشاااار
ه، حيث كانت نتادج الاختبار لدى التةميذ تترقى 1012/1013 الدراسي

دي الأول وكااذا ميح الاختباار البعااالبعادي  الاختبااار ميح الاختباار القبلي إلى 
ي الثاني، وذلك لأن مجموع نتادج الاختبار القبل البعدي  الاختبار الأول إلى 

 1٦٣1في قيماة  يكون ، وفي الاختباار البعادي الأول 1٣80يكون في قيماة 
 .  1051في قيمة  يكون وفي أخر الدور الثاني 

 10وكاان التةميااذ الااذييح نالوا النتااادج النااج ااة في الاختبااار القبلي فهم 
(، %٣٣,٣2تلميذا ) 13الاختبار البعدي الأول (، وفي %82,04تةميذ )

أمااا التةميااذ لاينااالون  -%٦1,5٦تلميااذا ) 15وفي الاختبااار البعاادي الثاااني 
(، وفي %٣1,٦٣تةمياااذ ) 12النتاااادج النااااج اااة  في الاختباااار القبلي فهم 

(، وفي الاختبار البعدي الثاني %88,88تةمياذ ) ٦الاختباار البعادي الأول 
ر في أخ القدرة على الإنشاااااااااااااء(، وعلى ذلك تعرف ترقية %2,41تلميذان )

،  وعلى  ذلك فكانت الفرضية التي قدمتها %15،٦8الدور الثاني في مساافة 
 لدى بتطبيق حفظ المفردا القدرة على الإنشاااااااااااااااء   تترقىوهي: " البااحثاة، 
رومبيا  5  الإساااااةمية العالية بمدرساااااة معارف الحادي عشااااار الفصااااال تةميذ
  مقبولة" 1012/1013  دراسي للعاه لوسطى لامبونج ا

 ب. الاقتراحات 

قاادرة على اليسااااااااااااااتطيع ترقيااة  حفظ المفردا دلاات نتااادج الب ااث إلى أن  .1
، ولذا اقترحت الباحثة لمدرس اللغة العربية بمدرسااة معارف العالية  الإنشاااء
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 دا حفظ المفر رومبيا لامبونج الوسطى أن يكثر استخداه  5الإساةمية  
 .  القدرة على الإنشاء لت صيللمساعة التةميذ 

اقترحت الباحثة لتةميذ الفصاااااااال الحادي عشاااااااار بمدرساااااااااة معارف العالية   .1
رومبيا لامبونج الوسااااطى أن يجتهدوا على التعلم خاصااااة في  5الإسااااةمية 

لقاادرة على اتاادريس اللغااة العربيااة  لينااالوا نتااادج  التعلم الجياادة ويترقوا في 
 .  الإنشاء
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