
 رسالة الماجستير

ات١فردات  عابيفي است(Flash card) كسيلة الصورة كالبطاقة الومضية  تأثتَ 
بالي كات٧ونو  تربية الأطفاؿ الإبتدائيةتٔدرسة  لثالثاتلبميذ الفصل العربية لدل 

 ـ.ََِِ/َُِٗبتات٧هارل لامبونج الشرقيٌة للعاـ الدراسي 

 

 إعداد الطالبة : إيكا مرلستيانا

 ََُُّٕٖٗسجيل : رقم الت

 

 الدراسة العليا

 لامبونج الإسلبمية اتٟكومية ميتًكجامعة 

 قُِْْـ/َُِِ



ات١فردات العربية  عابيفي است(Flash card) كسيلة الصورة كالبطاقة الومضية  تأثتَ
بالي كات٧ونو  تربية الأطفاؿ الإبتدائيةتٔدرسة  لثالثاتلبميذ الفصل لدل 

 ـ.ََِِ/َُِٗللعاـ الدراسي بتات٧هارل لامبونج الشرقيٌة 
 رسالة ات١اجستتَ

 مقدمة لاستيفاء الشرط للحصوؿ على درجة ات١اجستتَ في تعليم اللغة العربيىة
 
 
 

 
 إعداد الطالبة : إيكا مرلستيانا

 ََُُّٕٖٗرقم التسجيل : 
 
 أعلى، ات١اجستتَةاتٟاجة ات١شرفة الأكؿ : الدكتورة 

 ، ات١اجستتَات١شرؼ الثالٍ : الدكتور ختَ الرجاؿ
 

 الدراسة العليا
 لامبونج الإسلبمية اتٟكومية ميتًكجامعة 

 قُِْْـ/َُِِ



 شعار

 

ىـ الٍأىتٍٝى آكىعىلَّمى  ةً فػىقىاؿى اىنبًٍئػيوٍلٍ بأًىتٍٝى كيلَّ   ءى آدى ءً آهىا ثُيَّ عىرىضىهيمٍ عىلىى الٍمىلآئًكى
 ُ.دًقًتًٍُ اىىؤيلآءً انًٍكينٍتيمٍ صى 

 
Artinya: Dan Dia ajarkan kepada Adam nama-nama (benda) 

semuanya, kemudian Dia perlihatkan kepada para Malaikat, seraya 

berfirman: “Sebutkan kepada Ku  nama semua benda ini, jika kamu 

yang benar”! (Q,S Al-Baqoroh, Ayat 31) 

 
 

 
 

 
 
 
 

 
                                                           

1 Departemen Agama RI, Alqur’an dan Terjemahnya (Jakarta: PT. Sygma Examedia 

Arkanleema, 2009), h.6. 
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 إهداء

 

 يت ىذه الرسالة ات١اجستتَ إلى:بأجل الثناء كأتم الشكر إلى الله تعالى، أىد

أبي صوغيما كامي سوغيات الذاف ت٭تًماف كالذاف لا يزالاف على  -ُ
 الدعاء الإت٘اـ ىذه الرسالة العلمية.

 زكجي المحبوب كيدينطا الذم ت٥لص يرافقو -ِ
السيدة الدكتورة اتٟاجةأعلى، ات١اجستتَة كىي ات١شرفة الأكلى تٝاحة  -ّ

 .شرؼ الثالٍو ات١كىؿ، ات١اجستتَ السيد الدكتور ختَ الرجاتٝاحة ك 
 تٚيع الزملبء ات١ساعدين إت٘اـ ىذه الرسالة العلمية. -ْ
 تٚيع ات١درستُ المحتًمتُ تّامعة الإسلبمية اتٟكومية تٔيتًك. -ٓ

 

 
 
 
 
 

 
 

 ب



 كلمة شكر وتقدير

 

على كػل حاؿ، كأشكػره على فضلو ات١تواؿ، كأسألو جزيل النواؿ، لله اتٟمد 
ابرين الشاكػرين، كعلى آلو كأصحابو كالتابعتُ كمن كأصلي كأسلم على ختَ الص

 .تبعهػم بإحساف إلى يوـ الدين، أما بعد

فبعد شكر الله تعالى أتقدـ تّزيل الشكر كالإمتناف لسيادة رئيسة اتٞامعة        
ميتًك الإسلبمية اتٟكومية الأستاذة الدكتورة إينيزار، ات١اجستتَة، كمديرة 

طبيبة السعادة، ات١اجستتَة، ت١ا أعطيالٍ من فرصة الدراسات العليا السيدة 
الدراسة تٔرحلة ات١اجستتَ في ىذه اتٞامعة. كلا أنسى أف أتوجة تّزيل شكرم 
كتقديرم لنائب مدير الدراسات العليا باتٞامعة ميتًك الإسلبمية اتٟكومية السيد 

ختَ  ت٤ركس أسعد،ات١اجستتَ كرئيس قسم تعليم اللغة العربية السيد الدكتور
الرجاؿ، ات١اجستتَ ت١ا قد شجع الٍ كنبو الٍ لإكماؿ الدراسة لأقصر كقت 

 ت٦كن، جزاه الله ختَ اتٞزاء.

كما أنقدـ بالشكر اتٞزيل إلى مشرفتُ سعادة الدكتورة اتٟاجة أعلى،         
ات١اجستتَة كالدكتور ختَ الرجاؿ، ات١اجستتَ على ما قدماه من التوجيهات 

ئح بكل صبر كحلم حتى ت٘كنت من استكماؿ ىذه الرسالو كالإرشادات كالنصا
 صورة حالية. كالله أسأؿ أف ت٬زيهما الثواب كأف يبارؾ في علمهما كعملهما. 

 ج



 



 

 

 



 

 

 



 



ات١فردات لدل  عابياستفى (Flash card)كالبطاقة الومضية  كسيلة الصورة تأثتَ
هارم ببالى كنجونو بتات٧ؿ الإبتدائية تربية الأطفادرسة تلبميذ الفصل الثالث تٔ

 ـََِِ/َُِٗلامبونج الشرقية للعاـ الدرسي 

 ملخص
 إيكا مرلستيانا

 ََُُّٕٖٗرقم التسجيل : 

إف تدريس ات١فردات من أىم ات١واد اللغوية لتزكيد التلبميذ على 
سيطرة ات١هارة اللغوية، لأف ات١فردات عنصر رئيسي لتحصل ات١هارات 

كالكلبـ كالكتابة. كىي أكؿ ما يتوزد  اللغوية مثل الاستماع كالقرأة
الشخص لاستخداـ اللغة كوسيلة الاتصاؿ في انواع المجالات خاصة في 

ات١فردات لفهم ت٤تويات  عابياستالمجاؿ التًبول الذم يطلب الطالب 
الكتب ات١درسية كتٖليلها كنيل تٯلكها التىلبميذ في عملية التعلم، خاصة في 

 تعلم اللغة العربية.
على الشرح ات١ذكور، قامت الباحثة على البحث التجريبي  بناء

تٔدرسة  ثالثتلبميذ فصل اللدل كسيلة الصورة كالبطاقة الومضية تطبيق ب
، كفي ىذا كات٧ونو بتات٧هارل لامبونج الشرقيٌة   بالي تربية الأطفاؿ الإبتدائية

كسيلة الصورة  أجاد تأثتَىل  البحث قدمت الباحثة سؤاؿ البحث "

 ح



 تلبميذات١فردات لدل  عابيعلى است (Flash Card)طاقة الومضية  بكال
تٔدرسة تربية الأطفاؿ الإبتدائية ببالى كنجونو بتات٧هارم  لثفصل الثاال

كاستخدمت الباحثة ."ـ؟ ََِِ/َُِٗونج الشرقية للعاـ الدرسي بلام
تصميم البحث التجريبي الذم يتكوف من المجموع التجريبي كالمجموع 

كأدكات تٚع البيانات تعتمد على الاختبار الكتابي، الذم الضابط، 
يتكوف من الاختبار القبلي كالاختبار البعدم أما في تٖليل البيانات 

 ANOVA.فتستخدـ الباحثة رموز 
كسيلة الصورة كالبطاقة تطبيق أما حاصلبت البحث فهي أثر 

البعدم  حيث كانت نتائج الاختبار العربية ات١فردات استعابفي الومضية 
بار لدل ( أعلى من نتائج الاختَِِْالمجموع التجريبي )في قيمة لدل 

 ANOVAتٖليل البيانات برموز (، ثُ ََُٕالمجموع الضابط )في قيمة 
 ُِِ،ُٕجدكؿ ، يعتٍ  Fحساب أكبر من نتيجة  Fأف نتيجة حصلت 

مقبوؿ ، يعتٍ كسيلة الصورة  (Ha)، حتى تكوف فرض البديل  ِٖٓ،ٔ <
ات١فردات العربية لدل التلبميذ فصل  عابية الومضية لو أثر على استالبطاقك 

هارل لامبونج ؿ الإبتدائية بالي كات٧ونو بتات٧تٔدرسة تربية الأطفاالثالث 
 ك فرض الصفر مردكد. ـ.ََِِ/َُِٗالشرقيٌة للعاـ الدراسي 
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EFEKTIVITAS MEDIA GAMBAR DAN FLASH CARD TERHADAP 

PENGUASAAN KOSAKATA BAHASA ARAB SISWA KELAS III MI 

TARBIYATUL ATHFAL BALEKENCONO BATANGHARI 

LAMPUNG TIMUR TP.2019/2020 

 

ABSTRAK 

EKA MARLISTIANA 

NPM: 18003791 

 

Pembelajaran kosakata merupakan materi bahasa untuk memberi bekal 

kepada siswa keterampilan berbahasa, seperti mendengar, membaca, berbicara 

dan menulis. Kosakata merupakan bekal awal bagi seseorang untuk 

menggunakan bahasa sebagai sarana interaksi diberbagai bidang, khususnya di 

bidang pendidikan yang menuntut siswa memiliki kemampuan kosakata untuk 

memahami isi buku, menganalisisnya, dan memperoleh pengetahuan yang 

terkandung di dalamnya. Oleh karena itu kosakata merupakan hal yang paling 

layak untuk diperhatikan guru agar dimiliki siswa dalam proses pembelajaran, 

khususnya dalam pembelajaran bahasa Arab. 

Berdasarkan penjelasan tersebut, peneliti melakukan penelitian eksperimen 

dengan menerapkan media gambar dan kartu pada siswa kelas III MI Tarbiyatul 

Athfal Balekencono Batanghari Lampung Timur. Dalam penelitian ini peneliti 

mengajukan pertanyaan penelitian “Apakah ada pengaruh media gambar dan 

kartu terhadap penguasaan kosakata bahasa Arab siswa kelas III MI Tarbiyatul 

Athfal Balekencono Batanghari Lampung Timur tahun pelajaran 2019/2020?. 

Peneliti menggunakan desain penelitian eksperimen yang terdiri dari kelas 

eksperimen dan kelas kontrol. Alat pengumpulan data menggunakan tes, yang 

terdiri dari pre-tes dan post-tes. Adapun teknik analisis data menggunakan 

ANOVA. 

Adapun hasil penelitian yaitu : Penerapan media gambar dan kartu dapat 

mempengaruhi penguasaan kosakata bahasa Arab, dimana hasil tes eksperimen 

lebih tinggi dibandis tes kelas kontrol. Hal itu dikarenakan nilai tes kelas 

eksperimen sebesar 176100 dan nilai tes kelas kontrol sebesar 103950. Hasil 

pengujian hipotesis menunjukkan bahwa nilai F hitung lebih besar dari F tabel, 

yaitu 17,122 > 6,258 sehingga hipotesis alternatif (Ha) diterima, yaitu “ Terdapat 

pengaruh media gambar dan kartu terhadap penguasaan kosakata bahasa Arab 

siswa kelas III MI Tarbiyatul Athfal Balekencono Batanghari Lampung Timur 

tahun pelajaran 2019/2020”. 
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 محتويات البحث

 

 صفحة الغلبؼ
 كرقة فارغة

 عصفحة ات١وضو 

 أ ......................................................... شعارأ. 

 ب ..................................................... إىداءب. 

 ج ......................................... ج. كلمة شكر كتقدير 

 ق ................................................. تقرير ات١شرفتُد. 

 ك ............................... الاعتماد من طرؼ تٞنة ات١ناقشتُق. 

 ز .................................................. إقرار الطالبةك. 

 ح .................................. ملخٌص البحث باللغة العربيةز. 

 م ............................ ةملخٌص البحث باللغة الإندكنيسيح. 

 ؾ ............................................. ت٤تويات البحثط. 

 ؾ



 ؼ .............................................. قائمة اتٞداكؿم. 

 ؽ .......................................... قائمة الرسوـ البيانيةؾ. 

 ر ................................................ قائمة ات١لبحقؿ. 

 الفصل الأوّل: مقدمّة

 ُ ............................................ البحث خلفيةأ. 

 َُ .................................... تٖقيق ات١شكلبت ب. 

 َُ ......................................... تٖديد ات١شكلةج.

 ُُ .......................................... البحث سؤاؿ د.

 ُُ .................................. أغراض البحث كمنافعوق.

 الإطار النظريالفصل الثاني:

 ُّ ......................................... الوصف النظرمأ.

 ُّ ......................................... ات١فردات عابياست .ُ

 ُّ ........................................ ات١فردات مفهوـأ( 

 ُٔ ........................................ أنواع ات١فرداتب( 

 ؿ



 ِِ ................................ ج( أساس اختيار ات١فردات 

 ِٔ ............................ أىداؼ عامة لتعليم ات١فرداتد( 

 ِٕ ................................. ق( طريقة التعلم ات١فردات 

 َّ .................................. ك( تقييم التعلم ات١فردات 

 ّّ ............................... ات١فردات عابياستز( مفهوـ 

 ّْ ............................ ات١فردات عابياستح( مؤشرات 

 ّٖ .............................................. ةكسيلة الصور . ِ

 ّٖ ................................. التعليمية وسيلةالمفهوـ أ( 

 َْ ............................. ب( كظائف الوسائل التعليمية 

 ُْ ................................ ج( أنواع الوسائل التعليمية 

 ّٔ ................................... الصورة كسيلةمفهوـ د( 

 ْٗ ......................................... ق( أنواع الصورة 

 ٓٓ ............................ كسيلة الصورة أىداؼ تطبيقك( 

 ٖٓ ......................... كسيلة الصورة تطبيقخطوات في ز( 

 ـ



 ٗٓ ........................... كسيلة الصورةكظائف كمنافع ح( 

 َٔ ....................................................... (Flash Card)الومضية  كسيلة البطاقة. ّ

 َٔ .................................. (Flash Card)كسيلة البطاقة الومضية  مفهوـأ( 

 ِٔ ............................ (Flash Card)كسيلة البطاقة الومضية ىداؼ أب( 

 ّٔ ................. (Flash Card)طرؽ صنعها بطاقة الومضية ج( 

 ْٔ ............ (Flash Card)كسيلة البطاقة الومضية د( خطوات استخداـ 

 ٗٔ ................... (Flash Card)كسيلة البطاقة الومضية ق(  مزايا كعيوب 

 ِٕ .................................... دراسات السابقة ات١ناسبة ب.

 ٕٓ ............................................... فرض البحث. ج

 الفصل  الثالث: منهج البحث

 ٕٕ ....................................... تصميم البحثأ. 

 ِٖ ............... ت٣تمع البحث  كعينتو كأسلوب اختيارىاب. 

 ٖٓ ...........................التعريف الإجرائي للمتغتَاتج. 

 ٕٖ .................................. أدكات تٚع البياناتد. 

 ف



 ّٗ ....................................... أدكات البحثق. 

 ٕٗ ................................ أسلوب تٖليل البياناتك. 

 ٖٗ .................................. احل تنفيذ البحثمر ز. 

 الفصل الرّابع: عرض بيانات البحث وتحليلها ومناقشتها

 ََُ ................................ ة عن ميداف البحثلمحأ.

 ُُُ .............................. عرض بيانات البحث. ب

 ُِٔ .............................. ج. نتيجة البحث كتٖللها 

 ُّٗ ..................................... د. تٖديد البحث 

 َُْ ق. اكتشاؼ البحث عن إستخداـ كسيلة الصورة كالبطاقة  

 خاتمةالفصل الخامس: 

 ُُْ ....................................... سة نتائج الدراأ.

 ُِْ ....................................... الاقتًاحات. ب

 ُْْ ......................................... العرابية عات١راج

 ُْٖ ....................................... الأجنبية عات١راج

 س



 ُْٗ ....................................ات١راجع الإندكنيسية 

 اتٞداكؿ

 الرسوـ البيانية

 ات١لبحق

 الستَة الذاتية للباحثة
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 قائمة الجداول

 الصفحة الجدول النمر

 ّٖ ثالثبيانات الطلبب الفصل ال ُ

 ٖٓ العينة الفصل الثالث ِ

 ْٗ صريف الأدكات البحثية ّ

 ْٗ علبمة الاختبار ْ

 َُْ ت٧هارماتسهيلبت مدرسة تربية الأطفاؿ الإبتدائية بت ٓ

أحواؿ ات١علمتُ كات١وظفتُ تٔدرسة تربية الأطفاؿ الإبتدائية  ٔ
 ىارم نجابت

َُٖ 

تٔدرسة تربية الأطفاؿ الإبتدائية  طلببالبيانات عن ال ٕ
 ت٧هارمابت

ُُُ 

 ُُّ لاختبارأسئلة ا ٖ

 ُُٕ بيانات عن نتائج الاختبار القبليال ٗ

 ُُِ البيانات عن نتائج الاختبار البعدم َُ

 ُِٖ جدكؿ عن الاختبار الطبيعي ُُ

 ؼ



 ُُّ جدكؿ عن عن الاختبار اتٞنسي ُِ

درجات نتائج الاختبار عن سيطرة ات١فردات بتطبيق كسيلة  ُّ
الث تٔدرسة الصورة كالبطاقة لدل تلبميذ الفصل الث

هارم جتربية الأطفاؿ الإبتدائية بلي كنجونو بتن
 ـ ََِِ/َُِٗلامبونج الشرقية للعاـ الدرسي 

ُِّ 

 ُّْ جدكؿ عن نتيجة البحث ُْ
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 قائمة الرسوم البيانية

 

 علبقة بتُ أىداؼ التدريس، عملية التدريس كتقييم التدريس .ُ

 الرسم من تصميم البحث  .ِ

 بار تٞمع البياناتطريقة الاخت .ّ

بالي كات٧ونو بتانج  تربية الأطفاؿ الإبتدائيةرسم موقع ات١درسة الصورة  .ْ
 ىارل لامبونج الشرقيٌة

 الصورة عن الاختبار الطبيعي .ٓ

 الصورة عن الاختبار اتٞنسي  .ٔ

 الرسم من نتائج الاختبار في الاختببار القبلي .ٕ

 الرسم من نتائج الاختبار في اللبختبار البعدم .ٖ
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 ائمة الملاحقق

 

 أدكات تٚع البيانات:  قائمة الأكلى 

 صحٌة الأدكات كثقٌتها:  قائمة الثالٍ 

 قائمة الثالث : عناصر البحث العلمي 

 : تصريح البحث العلمي قائمة الرابع 

 قائمة ات٠امس : صورات البحث العلمي
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 الفصل الأوّل
 مقدّمة
 

 خلفية البحث . أ
حية ات٠اصة التي ت٘تلكها ت٥لوقات تدعى البشر إف أكثر الإمكانات الرك 

ىي اللغة، كالتي تٯكن لليشر من خلبت٢ا التفاعل كفهم بعضهم البعض. مع 
اللغة ، يصنف البشر أنفسهم ، ت٦ا ت٬عل ت٣موعاتهم ت٥تلفتو عن الاخرين 
للتعريف على بعضهم البعض. مع اللغة أيضا، ينقل البشر حضارتهم إلى اتٞيل 

ر العنصور كلما ارتفع مستول اتٟاجة إلى الارتباط ببعضها التالي على م
كما قاؿ الأستاد البعض، زاد مستول اتٟاجة إلى اللغة التى تٯكن فهمها معا.  

الدكتور رشدم أتٛد طعيمة أف اللغة ىي ت٣موعة من الرموز الصوتية التي 
تها ، ت٭كمها نظاـ معتُ كالتي يتعارؼ أفراد ت٣تمع ذم ثقافة معينة على دلالا

 ِمن أجل تٖقيق الاتصاؿ بتُ بعضهم كبعض.
 

اللغة ىي إنتاج ادكات الكلبـ البشرم ات١ستخدمة كوسيلة للتواصل 
كالتفاعل. اللغة ت٢ا معتٌ مهم جدا في ىذه اتٟياة. تظهر اتٟقائق أنو تٯكن 
للئنساف استخداـ كسائل اتصاؿ أخرل إلى جانب اللغة. كمع ذلك، تظل 
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فضل كسائل الاتصاؿ كأكثرىا كما لا. كمع ذلك، ليس من اللغة اللفظية من أ
الصحيح القوؿ إف اللغة كوسيلة اتصاؿ، فاللغة ىي ظاىرة اىتماعية. تٯكن 
رؤيتها من كحهات تظهر ت٥تلفة. إف أبسط شيئ في اللغة، ال اللغة ىي رموز 

 الأصوات التى تنتجها أدكات الكلبـ البشرية التى تكوف عشوائية.
 

ربية ىي إحدل اللغات الأجنبية التي يتعلمها الكثتَ من اللغة الع
إندكنسيتُ. لذلك من الضركرم دراسة كجود تعلم اللغات الأجنبية. تٔا في 
ذلك العربية، بطرؽ كأساليب ت٥تلفة. اللغة العربية ىي لغة مهمة للجميع 
 ليتعلمها كلغة ثانية، تٔا في ذبك في إندكنيسيا. بصرؼ النظر عن ذلك، تٖتوم

اللغة العربية أيضا على مكونات لغوية مثل النطق ات١فردات. كأحد ات١كونات 
الأساسية للمهالرات اللغوية الأربع، ت٬ب أف يتقن التلبميذ ات١فردات. تعلم 
ات١فردات ىو خطوة أساسية لتعلم لغة أجنبية. لذلك ، لتعلم اللغات الأجنبية 

ات حتى يتمكن التلبميذ من ، ت٬ب أف يكوف لدل التلبميذ الكثتَ من ات١فرد
 تعلم اللغات الأجنبية جيدا.  

 

تعليم اللغة العربية ىي عملية تبليغ علوـ اللغة العربية من مدرٌس اللغة 
 اللغة العربية إلى التلبميذ لإفهامهم كاستيعابهم ت٨و اللغة العربية مع نشرىا. كاف

 اللغات إحدل من نهاكات١عاىد،لأ ات١دارس بتُ فيتعلمها اىتماما أكثر العربية
كفي ىذا العصر اىتم   .تْسن كأسلو أدتّيد ذات ملكونها دكرىا كت٢ا السامية

كثتَا من ات١سلمتُ بتعلم اللغة العربية ك تعليمها. كانت اللغة العربية مادة من 
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 هاكىي مادة ت٬ب اسلبمية باندكنيسيفي تٚيع ات١دارس الإ الرتٝية ات١واد الدراسية
لأطفاؿ ا درسة ركضةمكقد بدأ تعليمها من  باتٞدٌ  تعلموىاي على التلبمييذ أف
 حتى فى اتٞامعة  الإسلبمية. إلى ات١درسة العالية

 

لمهارات ل كلأجل تعلم اللغة العربية فتحتاج الى الفهم فى اتٞانب النظرم
 ،كالكلبـ ،ستماعالااللغوية الأربع. كفى اللغة العربية تتكوف تلك ات١هارات من 

كتلك ات١هارات الأربع الأساسية تكوف اساسا مهما لأجل  ّكالكتابة. ،كالقراءة
كمن أىم من أربع مهارات ىي ات١فردات. إف  فهم اللغة العربية كاستخدامها.

ات١هارة  عابياستتدريس ات١فردات من أىم ات١واد اللغوية لتزكيد التلبميذ على 
غوية مثل الاستماع اللغوية، لأف ات١فردات عنصر رئيسي لتحصل ات١هارات الل

كالقراءة كالكلبـ كالكتابة. كىي أكؿ ما يتوزد الشخص لاستخداـ اللغة كوسيلة 
الاتصاؿ في انواع المجالات خاصة في المجاؿ التًبول الذم يتطلب الطالب 

ات١فردات لفهم ت٤تويات الكتب ات١درسية كتٖليلها كنيل تٯلكها  عابياست
على ات١فردات  استعاب تعلم اللغة العربية. التىلبميذ في عملية التعلم، خاصة في

ت٬ب على ىي إحدل القدرات ات٢امة عند التلبميذ في تعليم اللغة العربية 
أف يقدركا على ات١فردات كتغيتَات الكلمات لفهم تلك ات١هارات  التلبميذ

 الأربعة فيمكن ت٢م فهم ت٤اؿ الكلمات فإف فهم الكلمات رأس أكؿ للطلبب.
 

تربية الأطفاؿ الإبتدائية ببالى مدرسة الباحثة مع ات١درسة فى كبعد مقابلة 
                                                           

 .ُٓرشدم أتٛد طعيمة, ص. 3
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عاب اللغة شرقية، كما قالت ات١درسة أفٌ استكنجونو بتات٧هارم لامفونج ال
للتلبميذ فى نطق ات١فردات تٓصوص مادة اللغة العربية ىو من ات١شكلبت 

تب الأساسية التى ت٬ب حلٌها جهده ليستوعبوا تعلٌم ما يفرض مع سائر الك
فيها العلوـ كات١عارؼ، كاللغة العربية التى لابدٌ ت٢ا أف يستخدمها التلبميذ ىي 

 ْمن الصعوبات الأكلوية التى ت٬ب عليهم حلٌها.
 

كانت ات١شكلبت ات١وجٌهة لدل التلبميذ فى تعلٌم اللغة العربية يؤثرٌىا قليل 
 كات١شكلبت ىي : معرفة اللغة العربية حلقة أنفسهم،

 طق ات١فردات العربية جيداميذ الذين لايقدركف على نكثتَ التلب   .ُ
 على كتابة ات١فردات العربية جيداكثتَ التلبميذ لايقدركف  .ِ
ة ات١فردات العربية جيدا كثتَ التلبميذ لايقدركف على ترتٚ   .ّ

 كصحيحا
 ى ترتيب الكلمات في اتٞمل ت٘اماكثتَ التلبميذ لايقدركف عل .ْ
بتكرية يؤثر على تٖفيز التلبميذ غتَ اتٞاذبية كات١ وسيلةاستخداـ الك  .ٓ

اصة القدرة على التًتٚة الناقص فى تعلم ات١فردات العربية كخ
 كالكتابة

حالة الفصل ت٬علو ات١درس ىى رتيبة كت٦لة حتى تكتمل قدرة  .ٔ

                                                           
 ُُئية بلى كمجونو في التاريخ ات١قابلة مع ات١درسة ت١ادة اللغة العربية في ات١درسة تربية الأطفاؿ الإبتدا4

 .َُِٗنوفمبتَ 

4 



 
 

 
 

 ات١فردات العربية إلى الكفاءة يطلبها ات١درس.
 

كات٧ونو   تم إجراء ىذا البحث في ات١درسة تربية الأطفاؿ الإبتدائية بلى
. اختارت  ـََِِ/َُِٗ للعاـ الدراسيبتات٧هارل لامفونج الشرقية 

الباحثة ىذه ات١درسة لأف ىذه ات١درسة مبنية على الإسلبـ الذم يضع رسالة 
أف التلبميذ قادركف على التحدث باللغات الإندكنيسية كالأجنبية ، كتٖديدا 

ميذ أىداؼ الرسالة ، خاصة العربية كالإتٕليزية، كلكن في الواقع لم ت٭قق التلب
في ت٣اؿ اللغة العربية. على الرغم من أف ىذه ات١درسة تعتمد على الإسلبـ ، 
إلا أنو لا يزاؿ ىناؾ العديد من التلبميذ الذين لا يعرفوف ما ىي اللغة العربية ، 

تعلم اللغة كبالتالي فإف اللغة العربية ىي أحد ات١واد في ىذه ات١درسة. يستخدـ 
فقط. تْيث لا يكوف تسليم ات١واد ىو الأمثل تْيث ت٬د  LKSة ىنا كتب العربي

 التلبميذ صعوبة في فهم ات١وضوع.
 

( ات١فردات، عابياستفي ىذه ات١درسة على إتقاف ) يؤكد تعلم اللغة العربية
خاصة في الفصل الثالث. كلكن ىناؾ لايزاؿ العديد من التلبميذ الذين ت٬دكف 

ت العربية. ت٭دث لأف ات١علمتُ لا يزالوف يستخدموف صعوبة في تعلم ات١فردا
( فقط. تْيث ت٬د التلبميذ صعوبة في قبوؿ ات١واد التي LKSأكراؽ العمل )
 يدرسها ات١علم.

 

ستخدمها ات١درس أقل جادبية كمبتكرة كتكوف رتيبة يالتى  وسيلةال لذلك
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م اللغة العربية كت٦لة. فى ىذه اتٟالة، فاتٞانب من اتٞوانب التى تٖدد ت٧اح تعلي
التعليم.كمن ثُ، ت٬ب على ات١درس أف يكوف  كسيلةكخاصة تعليم ات١فردات ىو 

 كسيلةقادرا على فهم حالة الفصل كالتلبميذ حتى يستطيع ات١درس تٖديد 
التعليمية  الوسيلةالتعليم ات١ناسبة كات١بتكرة توافق تْالة الفصل. كىناؾ كثتَ من 

تقدـ الباحثة  ستخدامها كالبديل عند التعليم.فى عملية التعليم التى تٯكن ا
مفردات اللغة العربية  عابياستتٯكن تطبيقها لتًقية   وسيلةالبديلة من بدائل ال

تربية الأطفاؿ الإبتدائية ببالى كنجونو  تٔدرسة ثالثلدل تلبميذ الفصل ال
كسيلة ستخداـ ابـ ََِِ/َُِٗ للعاـ الدراسيبتات٧هارم لامفونج الشرقية 

 .(Flash Card)ورة كالبطاقة الومضية الص

 

بعبارات بسيطة ، تعد كسيلة التعلم أدكات تستخدـ لدعم تنفيذ عملية 
 ٓ.التدريس كالتعلم من الكتب إلى استخداـ الأجهزة الإلكتًكنية في الفعل

كسائل التعليمية مهمة جدا في عملية تعلم اللغات الأجنبية ، تٔا في ذلك تعلم 
كسائل التعليمية ىي إحدل كسائل الدعم الإت٬ابية في عملية  اللغة العربية .

التعلم في الفصل الدراسي . تٯكن أف يؤدم استخداـ كسيلة التعليمية إلى تغيتَ 
تعلم  ظركؼ التعلم في الفصل ليكوف أكثر جاذبية . لذلك ، تٯكن للتلبميذ

 عاب ات١واد بشكل أفضل.ات١زيد من ات١رح كتٯكن است
 

                                                           
5 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: PT. Rosda Karya, 

2011), h.223. 
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لتعليمية أحد مكونات التعلم التي ت٢ا دكر في أنشطة تعد كسائل ا
التدريس كالتعلم . ت٬ب أف يكوف استخداـ الوسائل جزءا ت٬ب أف ت٬ذب 
انتباه ات١علمتُ في كل نشاط تعليمي . لذلك ، ت٭تاج ات١علموف إلى تعلم كيفية 
تٖديد كسائل التعلم حتى يتمكنوا من تٖقيق أىداؼ التعلم بفعالية في عملية 

 لتدريس كالتعلم .ا
 

تعلم لأسباب ت٥تلفة ، تٔا في في الواقع ، غالبا ما يتم إت٫اؿ كسائل ال
صعوبة العثور على كسائل الإعلبـ للتدريس ، ك : ضيق الوقت للتحضتَ ذلك

ات١ناسبة ، كعدـ توفر الأمواؿ ، كغتَىا . لا ت٬ب أف ت٭دث ىذا في الواقع إذا  
 رات حوؿ كسائل الإعلبـ التعليمية . كاف لدل كل معلم بالفعل معرفة كمها

 

تعليم ات١فردات العربية ىي تعليم ات١فردات العربية  كمن بعض الوسائل في
فالصورة تستخدـ في استحضار ات١عتٌ من خلبؿ ما يدؿ عليو بوسيلة الصورة. 

أك استحضار ات١عتٌ من خلبؿ الكلمة التي يراىا أك يسمعها كبذلك فإف 
م فورم تقريبا لكلمات معزكلة, كىذه العلبقة الفورية الصورة تسمح بعرض كفه

بتُ الصورة كالعبارة اللغوية لا تبسط الفهم على الطالب كحسب كإت٪ا ىي 
 أيضا تسهل عليو عملية اتٟفظ كبالتالي عملية.

 

من بتُ العديد من كسائل التعليمية ، تعد الصور كسائل يسهل العثور 
تاز في عملية التعلموعملية إرساؿ الرسائل عليها الكلمات كالصورة ىي مزيج ت٦
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أك ات١علومات أك ات١وضوع. تٯكن للمعلمتُ أيضا استخداـ الوسائل ات١صصورة  
كلعبة الإنشاء بيئة تعليمية فعالة كت٦تعة، تْيث يتم قبوؿ ات١وضوع أك ات١واد 

 التعليمية ات١قدـ بسهولة من قبل الطلبب.
 

 ،استيعابها في التلبميذت١ساعدة صورة سيلة اللى ك إتعليم ات١فردات ت٭تاج 
تسهيل تعليم اللغة  احتياج ىاـ لابد أف يستعملها ات١علم فيكسيلة الصورة ك 

يستخدـ الوسائل التعليمية البسيطة  يتعليم اللغة العربية فى ات١اض لأف. العربية
 استخداـ مواد الدراسة مثل السبورة. ت١ساعدة ات١علم في

 

 في كسيلة الصورةليك حيث يرل إف استخداـ يناسب رأم عمر ت٫اىذا 
كإيقاظ الدكافع  ،عملية التعلم كالتعليم يتمكن من إيقاظ الرغبة كات٢مة اتٞديدة

. كاستخداـ التلبميذك إثارة نشاط التعلم بل يؤدل الى التأثتَ النفسى ت٨و 
فى مراحل التعليم كإيصاؿ ات١علومات الدراسية كمضمونها.  كسيلة الصورة

كتقدلَ اتٟقائق بطريق  ،ترقية الفهم على الطلبب في كسيلة الصورة كتساعد
 ٔ.جذاب كمثوؽ كتسهيل تفستَ اتٟقائق كتلخيص ات١علومات

 

البطافة الومضية ىي إحدل الوسائل اللغوية التي تستعمل تنمية رغبة 
التلبميذ في تدريس لغة أخرل، أف البطاقة الومضية ىي تضمن كالبطاقة من ىا 

متُ : القسم الأكؿ يستعمل من معارؼ التلميذ ، كالقسم الاخر قسالنشاط 

                                                           
6 Azhar Arsyad, Media Pembelajaran (Jakarta: PT. Raja Grafindo Persada, 2007), h.16. 
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 ٕ.يستعمل العادة أجوبة منها اتٞواب الصحيح
 

كتفهم أف البطاقة ىي نوع من الوسائل التعليمية التي كظيفتها تعريض 
ات١ادة في شكل البطاقة تكوف فيها الصورة ات١رسومة أك ات١فردات ات١كتوبة لتكوف 

ميذ ت٢متهم إلى التعلم. مع كسيلة البطاقة، من ات١توقع أف مذكور في ذىن التلب
ا. كات١ثل من ىذه الوسيلة يعتٌ يكتب  يتمكن التلبميذ من فهم ات١فردات جيدن
ات١درس مفردات على البطاقات كيطلب من التلبميذ ترتيبها، أك يكتب ات١درس 

 اتٟرؼ كالتلبميذ ترتيبها.
 

اللغة العربية خاصة فى تعليم ات١فردات التعلم كتعليم  لأف أت٫ية الوسيلة في
كسيلة  تأثتَفى مرحلة الطفولة تبحث الباحثة عن ات١وضوع "  التلبميذ لدل

تلبميذ ات١فردات لدل  عابياستفى  (Flash Card)كالبطاقة الومضية  الصورة
هارم ؿ الإبتدائية ببالى كنجونو بتات٧تربية الأطفادرسة الفصل الثالث تٔ

 ."ـََِِ/َُِٗللعاـ الدرسي  لامبونج الشرقية
 

 

 

 
                                                           

7 Dina Indriana, Ragam Alat Bantu Media Pembelajaran (Yogyakarta: Diva Press, 2011), 

h.47. 
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 تحقيق المشكلات . ب

في  البحث السابق، تٖقٌق الباحثة أف ات١شاكل التعليمية خلفية بناء على
تربية الأطفاؿ الإبتدائية ببالى كنجونو بتانج ىارم درسة فصل الثالث تٔال

 ىى كما الآتية :ـ ََِِ/َُِٗلامبونج الشرقية للعاـ الدرسي 

 ين لايقدركف على نطق ات١فردات العربية جيداكثتَ التلبميذ الذ .ُ

 كثتَ التلبميذ لايقدركف على كتابة ات١فردات العربية جيدا .ِ

كثتَ التلبميذ لايقدركف على ترتٚة ات١فردات العربية جيدا  .ّ
 كصحيحا

 كثتَ التلبميذ لايقدركف على ترتيب الكلمات في اتٞمل ت٘اما .ْ

 غتَ اتٞاذبية كات١بتكرية وسيلةاستخداـ ال .ٓ

الة الفصل ت٬علو ات١درس ىى رتيبة كت٦لة حتى تكتمل قدرة ح .ٔ
 ات١فردات العربية إلى الكفاءة يطلبها ات١درس

 

 ةتحديد المشكلج. 

 ىي:"تأثتَفى ىذا البحث كيلب تسع من الغرض ك  ةتٖدد الباحثة ات١شكل
ات١فردات لدل  عابياستفى  (Flash Card)الومضية   كالبطاقة كسيلة الصورة
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تربية الأطفاؿ الإبتدائية ببالى كنجونو بتانج درسة ل الثالث تٔتلبميذ الفص
 ـ". ََِِ/َُِٗىارم لامبونج الشرقيةللعاـ الدراسي 

 

 سؤال البحثد.

أجاد " ىل استنادا إلى خلفية البحث، فرموز ات١سألة فى ىذا البحث ىو :
دات ات١فر  عابياستعلى  (Flash Card)بطاقة الومضية  كسيلة الصورة كال تأثتَ

تٔدرسة تربية الأطفاؿ الإبتدائية ببالى كنجونو  لثفصل الثاال تلبميذلدل 
 ."ـ؟ ََِِ/َُِٗونج الشرقية للعاـ الدرسي ببتات٧هارم لام

 

 أغراض البحث ومنافعهه.
 البحث غرض .1

كالبطاقة  كسيلة الصورة ىذا البحث ىى ت١عرفة تأثتَ الغرض من
تلبميذ الفصل ات لدل ات١فرد عابياستفى  (Flash Card)الومضية  
تربية الأطفاؿ الإبتدائية ببالى كنجونو بتانج ىارم درسة الثالث تٔ

 ـََِِ/َُِٗلامبونج الشرقية للعاـ الدرسي 
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 البحث فعةمن .2
 ات١نفعة البحث من ىذا البحث ىي كما يلي : 

 تلبميذدل الل ( أ
منفعة ىذا البحث للتلبميذ ىي أنو تٯكن أف ت٭سن نتائج 

ات١فردات العربية.  ، خاصة في ت٣اؿ استيعابعلم التلبميذت
كمنفعة أخرل ىي أف ىذا البحث تٯكن أف ت٭فز التلبميذ 
على أف يكونوا أكثر نشاطا في تعلم اللغة العربية ، كخاصة 

 تعلم ات١فردات العربية كأساس لتعلم اللغة العربية. 
 دل ات١علمل ( ب

 كسيلة الصورة تطبيقكاسهاـ الفكر لو كي يستمر فى 
على  استعابكت٪وىا لتحقيق  (Flash Card)لبطاقة الومضية كا

كإضافة نظرة ثاقبة  مفردات اللغة العربية لدل تلبميذ.
للمعلمتُ حوؿ كسائل التعليمية ، كخاصة كسيلة الصورة 

 كالبطاقة الومضية.
 دل ات١ؤسٌسةل ( ج

يصتَ تطبيق ىذه الوسيلة سلوكا أساسيٌا للمؤسٌسة أك ات١درسة 
كات٧ونو بتانج   بالي تربية الأطفاؿ الإبتدائيةلاسيٌما مدرسة 

 عند اعلٌقها تعيتُ برامج اللغة العربية بأحسنها. ىارل
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 الفصل الثانى

 الأطار النظري

 الوصف النظري . أ
 المفردات استيعاب .1

 مفهوم المفردات . أ
 

ات١فردات ىى خزائن الكلمات تعلمها الشخص من جزء 
لكلمات تعلمها اللغة. كعرٌؼ الأخر أف ات١فردات ىي ت٣موع ا

كعبٌر رشدم أتٛد الشخص ثُ يستعملها لصنع اتٞملة الأخرل. 
طعيمة أف : مفردت أم كلمة عربية يعتٍ قدرتو على ترتٚتها إلى لغتو 

 ٗىي أصغر كحدة لغوية حرة. ةالكلم ٖالقومية كإت٬اد مقابل ت٢ا".
 َُر كحدة دات معتٌ للكلبـ كاللغة.غالكلمة ىي أص

 

ات١فردات ىى: ت٣موعة من  كذكر سيف ات١صطف أف 
كتشتَ ات١فردات إلى الكلمات التي  ُُ.الكلمات التي تشكل اللغة

                                                           
 .ُْٗ, ص.تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجة كأساليبورشدم أتٛد طعيمة,  8

(, َََِ)العربية العودية: دار الفلبح للنشر كالتوزيع,  أساليب تدريس اللغة العربيةت٤مد علي ات٠ولي,  ٗ
 .ٖٗص.

 .ٓٓ)القاىرة: دار غريب للطباعة كالنشر كالتوزيغ, دكف السنة(, ص. دكر الكلمة في اللغةكماؿ بشر,  َُ
11 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif (Malang: UIN-Maliki Press, 

2011), h.61. 



 
 

 
 

كات١فردات ىي  ُِتستخدمها للتواصل باللغات ات١نطوفة كات١طبوعة.
ات١فردات ت١عرفة معتٌ  ُّت٣موعة من الكلمات التي يعرفها.

 ُْالكلمات.
 

ات١فردات ىي أحد مكونات إتقاف اللغة كتستخدـ للتحدث 
كات١فردات ىي الكلمات التي  ُٓكالاستماع كالقراءة كالكتابة.

 ُٔنستخدمها للتواصل في اللغة ات١نطوقة كاللغة ات١كتوبة.
 

كمن التعريف السابق عرفنا أف ات١راد بات١فردات ىي تركيب 
احرؼ الاتّدية )في العربية يسمى بالاحرؼ ات٢جائية( كمن حرفتُ، 

ا معتٌ معلومات مستعملة في كاكثرك تدؿ على معتٌ كاحد التى ت٢
حياة الناس كيعبر بانها جزء من اللغة. كات١فردات ىي ت٣موعة من 

تعليم اللغة، لسخص. ات١فردات ت٢ا دكر ىاـ فيالكلمات التي يعرفها ا
خاصة في تعليم اللغة العربية. تٚيع الكلمات ات١ضمونة في اللغة، 

لمات الكلمات التي يستوعب عليها ات١تكلم كالكاتب، الك
.  ات١ستخدمة في العلوـ

                                                           
12 Scott Thornbury, How To Teach Vocabulary (Harlow: Longman, 2002), p.14. 
13 Caroline T.Linse, Practical English Language Teaching:Young Learners (New York: 

McGraw-Hill, 2005), p.121. 
14 Elfrieda H. Hiebert dan Michael L. Kamil, Teaching and Learning Vocabulary: Bringing 

Research to Practice (USA: Lawrence Erlbaum Associates Inc, 2005), p.3. 
15

Jack C. Richards and Willy A. Renandya, Methodology in Language Teaching: An 

Anthology of Current Practice (Cambridge:Cambridge University Press, 2002), p.255. 
16 Susan Hanson dan Jennifer F.M. Padua, Teaching Vocabulary Explicitly (Honolulu: 

Pacific Resources for Education and Learning, 2011), p.5. 
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ات١فردات ىي أحد عناصر اللغة التي ت٬ب أف تٯتلكها متعلمي 
اللغات الأجنبية، تٔا في ذلك العربية. تٯكن للمفردات العربية ات١لبئمة 
أف تدعم الشخص في التوصل كالكتابة بتلك اللغة. كبالتالي، تٯكن 

للغة لا تٯكن كلكن القوؿ أف التحدث كالكتابة الذين يعتبراف إتقانا 
 ت٬ب دعمهما بات١عرفة كإتقات ات١فردات الغنية كات١نتجة كالفعلية.

 

ات١فردات تٔعتٌ ت٣موعة من الكلمات التي تٯتلكها شخص ما 
أك كياف آخر ، أك ىي جزء من لغة معينة. يتم تعريف مفردات 
الشخص على أنها ت٣موعة من تٚيع الكلمات التي تٯكن أف يفهمها 

كل الكلمات التي من المحتمل أف يستخدمها ىذا الشخض أك  
الشخص في تكوين تٚلة جديدة . تعتبر ثركة مفردات الشخص 

 ذكائو أك مستول تعليمو.بشكل عاـ انعكاسا ل
 

تعتبر إضافة مفردات الشخص بشكل عاـ جزءا مهما من 
عملية تعلم اللغة أك تطوير قدرات الفرد في لغة تم إتقانها. غالبا ما 

ليم طلبب ات١دارس كلمات جديدة كجزء من موضوع معتُ يتم تع
كيعتبر العديد من البالغتُ تكوين ات١فردات نشاطا تعليميا مثتَا 

 للبىتماـ. 
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كدكر ات١فردات للقدرة على ات١هارات الرابعة ىو ت٤تاج جدا 
كلوكاف تعلٌم اللغة ليس تعلٌم ات١فردات فقط. كات١عتٌ أف ات١هارة اللغوية 

تكفى تْفظ ات١فردات فقط. كمن ثُ، تعرؼ أف ات١فردات ىى لا
ت٣موع الكلمات التى تشكل اللغة تعلمها الشخص ثُ يستعملها 

 لتًكيب اتٞملة أكالتواصل مع المجتمع.
 

 أنواع المفردات . ب
عبٌر ُٕسم كفعل كحرؼ.اتنقسم الكلمة إلى ثلبثة أنواع: 
سم، فعل اعتٍ أقساـ، ي ت٤مد أنوار أف أنواع ات١فردات ىي ثلبثة

 ُٖكاتٟرؼ.
 

ردات تنقسم إلى ثلبثة أقساـ من الرأم السابق يفهم أف ات١ف
 سم كفعل كحرؼ.سوؼ يأتي الشرح الآتي:اكىي 

                                                           

 .ُ(، ص. ََِٖ)جاكرتا: بوستاكا عريف، العريية ات١يسرة.مصطفى ت٤مد نورم. ُٕ
18 Anwar Moch, Ilmu Nahwu Terjemahan Matan Al-jurumiyah dan Imrithy (Bandung: Sinar 

Baru Algensindo, 1995), h.3-5. 
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الاسم ىو كل لفظ يسمى بو إنساف أك حيواف أك نبات أك  .ُ
تٚاد أك أم شيئ آخر ت٨و ماء، كبرتقاؿ كتفاح كدرس كعلم 

 كالبيت كات١عهد كشهر.
ظ يدؿٌ على خصوؿ عمل زمن خاص الفعل ىو كلٌ لف .ِ

إعلم، -يعلم-كينقسم إلى ات١اضي كات١ضارع كالأمر ت٨و علم
 إجلس.-ت٬لس-أكتب، جلس-يكتب-كتب

اتٟرؼ ىو كلٌ لفظ لا يظهر معناه كاملب إلٌا مع غتَه ت٨و  .ّ
ىل، ك،ثٌُ، إفٌ ،أك، قد، سوؼ، في، ب، إلٌا لم، أف،لن ،لا 

 كغتَ ذلك.
 

ت١فردات تنقسم إلى ثلبثة أقساـ فهم أف اتمن الرأم السابق 
أف الكلمات تنقسم إلى  كتدكر كلها على ت٤لها في اتٞملة.

الكلمات النشيطة كالكلمات ات٠املة. كيقصد بالكلمات 
النشيطة تلك الكلمات التي تعلٌم ليستخدمها الطالب في كلبمو 
ككتابو. أما الكلمات ات٠املة فيقصد بها تلك الكلمات التي يتوقع 

الب أف يفهمها إذا تٝعها أك قرأىا، كلكن لا يتوقع من من الط
أف يستخدمها إذا تكلم أك كتب. كبعبارة أخرل، الكلمات 
النشيطة تدرٌس للئستعماؿ، أما الكلمات ات٠املة فتدرس 



 
 

 
 

 للئستيعاب.
 

ربعة طعيمة ، أف ات١فردات تنقسم إلى أ ذكرا رشدم أتٛد
ككظائفها على النحو  ، يتم تنقسم كل منها كفقا لواجباتهاأقساـ 
 ُٗالتالي :
 
 تقسيم المفردات في سياق الكفاءة اللغوية .1

: كػػل  (understanding vocabulary)مفػػردات لفهػػم -أ 
 من اللغة ات١نطوقة )الاستماع( كالنص ) القراءة(.

: (speaking vocabulary)مفػػػردات التحػػػدث  -ب 
في المحادثػػػػة ، مػػػػن الضػػػػركرم اسػػػػتخداـ ات١فػػػػردات 

 ة كغتَ الرتٝية )موقفية(. ات١ناسبة ، الرتٝي
:  (writing vocabulary)مفػػػػردات الكتابػػػػة  -ج 

تتطلػػػػػب الكتابػػػػػة أيضػػػػػا اختيػػػػػار مفػػػػػردات جيػػػػػدة 
كدقيقػػػػة حػػػػتى لا يسػػػػاء تفسػػػػتَ القػػػػراء . تتضػػػػمن 
ىذه الكتابػة غػتَ الرتٝيػة مثػل ات١لبحظػات اليوميػة 
كجػػػػداكؿ الأعمػػػػاؿ اليوميػػػػة كغتَىػػػػا بالإضػػػػافة إلى 

                                                           
، )مكة : جامعة الأـ القراء ، دكف السنة (، ص.  ، ات١رجع في تعليم اللغة العربيةرشدم أتٛد طعيمة  ُٗ

ُٔٔ-ُٕٔ . 



 
 

 
 

بػػػػة الكتػػػػب كالمجػػػػلبت ، مثػػػػل كتاالكتابػػػػة الرتٝيػػػػة 
 كالصحف كإلخ. 

ات١فػػػػػػػردات المحتملػػػػػػػة : يتكػػػػػػػوف ىػػػػػػػذا النػػػػػػػوع مػػػػػػػن  -د 
ات١فردات من مفردات السياؽ التي تٯكن تفسػتَىا 
كفقػػػػػػػا لسػػػػػػػياؽ ات١ناقشػػػػػػػة ، كتٖليلهػػػػػػػا بنػػػػػػػاء علػػػػػػػى 
خصػػائص اشػػتقاؽ الكلمػػات لتضػػييق معناىػػا أك 

 توسيع نطاقها . 
 

 تقسيم المفردات حسب معناها .2
: ىػػػذه (content vocabulary)ات١فػػػردات الأساسػػػية  -أ 

ات١فػػػػػردات ىػػػػػي ات١فػػػػػردات الأساسػػػػػية الػػػػػتي تٕعػػػػػل 
الكتابػػػػة صحيصػػػػة ، علػػػػى سػػػػبيل ات١ثػػػػاؿ الأتٝػػػػاء 

 كالأفعاؿ.
: تػربط ىػذه (function words)ات١فردات الدالة  -ب 

ات١فػػردات كاتٞمػػل كتوحػػدىا لتشػػكل كصػػفا جيػػدا 
في الكتابػػة. مثػػل حػػػرؼ اتٞػػار كعػػداء الاسػػػتفهاـ 

 كت٨وت٫ا. 
: ىػػػػي (cluster words)ت العنقوديػػػػة ات١فػػػػردا -ج 



 
 

 
 

ات١فػػػػػػردات لا تٯكػػػػػػن أف تقػػػػػػف كحػػػػػػدىا ، كلكػػػػػػن 
مػػع كلمػػات أخػػرل لتكػػوين دائمػػا مػػا يػػتم دت٣هػػا 

معالٍ ت٥تلفة . على سبيل ات١ثاؿ ، تٯكن أف تعػتٍ  
كلمػػة "رغب"الإعجػػاب إذا تم دمػػج الكلمػػة مػػع 
"في" إلى كلمة "رغػب في" . "في" حػتُ أف كلمػة 

ات١عػػػػتٌ يتحػػػػوؿ إلى   "عنهػػػػا" تصػػػػبح "رغػػػػب" عػػػػن
 كراىية أك كره. 

 
 تقسيم المفردات حسب خصائص الكلمة .3

ىػػػػي مفػػػػردات (service words)ات١فػػػػردات ات٠ذمػػػػة  -أ 
تسػػػتخدـ للئشػػػارة إلى ات١هػػػاـ ، سػػػواء في ت٣ػػػالات 
اتٟيػػػػػاة الرتٝيػػػػػة كغػػػػػتَ الرتٝيػػػػػة كىػػػػػي ذات طبيعػػػػػة 

 رتٝية. 
 special content)ات١فردات ذات ت٤تول خاص -ب 

words)فػػػػردات عبػػػارة عػػػػن ت٣موعػػػة مػػػػن . ىػػػذه ات١
الكلمػػػػات الػػػػتي تٯكػػػػن أف تٖػػػػوؿ ات١عػػػػتٌ إلى معػػػػتٌ 
ت٤ػػػػدد ةتسػػػػتخدـ في ت٣ػػػػالات معينػػػػة للمراجعػػػػة ، 
كالتي تسمى أيضا اللكلمػات المحليػة أك الكلمػات 
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 ات١ساعدة. 
 

 تقسيم المفردات حسب استعمالها .4
: كىػػي ات١فػػردات (active words)ات١فػػردات النشػػطة  -أ 

في ات٠طابػػات ات١ختلفػػة ، ات١سػػتخدمة بشػػكل عػػاـ 
سػػػػػػواء في الكػػػػػػلبـ أك في الكتابػػػػػػة أك حػػػػػػتى علػػػػػػى 
 نطاؽ كاسع كات١عركفة من خلبؿ قراءت ت٥تلفة . 

: أم  (passive words)ات١فػػػػردات السػػػػلبية  -ب 
ات١فػػػردات الػػػتي تصػػػبح مفػػػردات الشػػػخص فقػػػط ، 
لكنػػو نػػادرا مػػا يسػػتخدمها. تعػػرؼ ىػػذه ات١فػػردات 

خدـ  مػػػػػػػن خػػػػػػػلبؿ الكتػػػػػػػب ات١طبوعػػػػػػػة الػػػػػػػتي تسػػػػػػػت
 كمراجع في كتابة الأكراؽ أك الأعماؿ العلمية . 

 
بنػػػاء علػػػى الػػػرأم ات١ػػػذكورم، أف ات١فػػػردات تنقسػػػم إلى أربعػػػة  

الأقسػػاـ، كىػػػي قسػػػم ات١فػػػردات في سػػياؽ الكفػػػاءة اللغويػػػة يعػػػتٍ 
تتكػػػػػوف مػػػػػن مفػػػػػردات لفهػػػػػم ، مفػػػػػردات التحػػػػػدث ، مفػػػػػردات 

معناىػا،  ة. ثُ تقسيم ات١فردات حسػبالكتابة ،كات١فردات المحتمل
يعتٍ تتكوف من ات١فردات الأساسية ،ات١فردات الدالػة ،كات١فػردات 



 
 

 
 

العنقوديػػة. ثُ تقسػػيم ات١فػػردات حسػػب خصػػائص الكلمػػة، يعػػتٍ 
تتكػػػػوف مػػػػن ات١فػػػػردات ات٠دمػػػػة كات١فػػػػردات ذات ت٤تػػػػول خػػػػاص. 

، ىػػػي تتكػػػوف كالأخػػػر يعػػػتٍ تقسػػػيم ات١فػػػردات حسػػػب اسػػػتعمات٢ا
 ية .من ات١فردات النشطة كات١فردات السلب

  
 أساس اختيار المفرداتج. 

 ذكر رشدم أتٛد طعيمة أساس اختيار ات١فردات الآتي : 
تفضل الكلمة شائعة الاستخداـ على  frequencyالتواتر :  .ُ

كتستشار فيها قوائم غتَىا، مادامت متفقة معها فى ات١عتٌ. 
ات١فردات التي أجرت حصرا الكلمات ات١ستعملة كبينت 

 معدؿ تكرار كل منها .
تفضل الكلمة التى تستخدـ فى  rangeالتوازع أك ات١دل :  .ِ

أكثر من بلد عربي على تلك التى توجد فى بلد كاحد. قد 
تكوف الكلمة ذا تكرار عاؿ أكشيوع مرتفع، كلكن ىذا 
التكرار ات١رتفع ينحصر فى بلد كاحد. لذا ييفضَّل أف تٗتار 

 الكلمة التى تلتقي معظم البلبد على استخدامها. 
تفضل الكلمة التى تكوف فى متناكؿ  availabilityتاحية : ات١ .ّ

الفرد ت٬دىا حتُ يطلبها. كالتى تؤدم لو معتٌ ت٤دادا. 



 
 

 
 

كيقاس ىذا السؤاؿ الناس عن ا لكلمات التى يستخدمها فى 
 ت٣لبت معينة. 

تفضل الكلمة التى تكوف مألوفة عند  familiarityالألفة :  .ْ
رة الاستخداـ. فكلمة الأفراد على الكلمة ات١هجورة ناد

"شمس" تفضل بلب شك على كلمة "ذكاء" كإف كانا متفقتُ 
 فى ات١عتٌ. 

تفضل الكلمة التى تغطي عدة ت٣لبت  coverageالشموؿ :  .ٓ
فى كقت كاحد على تلك التى لاتٗدـ إلا ت٣لبت ت٤دكدة. 

كإف كانت فكلمة "بيت" أفضل فى رأينا من كلمة "منزؿ". 
أنها فركؽ لا تهم الدراس في  بينهما فركؽ دقيقة . إلا

إف كلمة "بيت" تغطي عددا مستويات ات١بتدئة خاصة. 
أكبر من المجالات . كلننظر في ىذه الاستخدامات : بيتنا ، 

 بيت الله ، بيت العنكبوت ... الخ.
أت٫ية : تفضل الكلمة التى تشجع حاجة معينة عند الدارس  .ٔ

 كت٭تاجها قليلب. على تلك الكلمة العامة التى قد لات٭تاجها أ
العركبة : تفضل الكلمة العربية على غتَىا... كبهذا ات١نطق  .ٕ

يفضل تعليم الدارس كلمة "ات٢اتف" بدلا من التليفوف. 
ك"ات١ذياع" بدلا من الراديو. كاتٟاسب الآلي أكاتٟاسوب 



 
 

 
 

بدلا من الكمبيوتر. فإذا لم توجد كلمة عربية تفضل الكلمة 
التلفزيوف، كآختَا تأتي الكلمة ات١عربة مثل : التلفاز على 

الأجنبية التى لا مقابل ت٢ا فى العربية، على أف تكتب بالطبع 
 َِباتٟرؼ العربي مثل "فيديو".

 
بناء على الشرح ات١دكور، أف أساس للبختيار ات١فردات سبعة 
أنواع يعتٍ الأكؿ التواتر كىو الكلمة التي متكررة أك كلمة شائعة. 

الكلمة التى تستخدـ فى أكثر من ت١دل كىو كالثالٍ التوازع أك ا
الثالث ات١تاحية كىي  بلد عربي على تلك التى توجد فى بلد كاحد.

 التى تكوف فى متناكؿ الفرد ت٬دىا حتُ يطلبها.توفر الكلمات 
ركفة لكلمات ات١ألوفة أك الكلمات ات١عكالرابع الألفة كىي اختً ا

و اختً الكلمات على نطاؽ كاسع للناس. كات٠امس  الشموؿ كى
التي تتوافق مع الوقت. كالسادس أت٫ية كىي اختً الكلمات 
حسب الاىتمامات. كالسابع العركبة كىي اختً كلمة تطابق 

 اللغة العربية مقارنة بلغة الاستيعاب.
 

التواتر، كىو التواتر العالي لاستخداـ الكلمات كالذم ت٬ب 
أكلويات الكلمات  أف يكوف ات٠يار في الغالب . التوازع ىو تٖديد

                                                           
 .ُٔٗ-ُٓٗ, ص.لغتَ الناطقتُ بها مناىجة كأساليبو تعليم العربيةرشدم أتٛد طعيمة,  20
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ات١ستخدمة على نطاؽ كاسع في كل من الدكؿ العربية كالدكؿ غتَ 
العربية أك في بلد معتُ حيث يتم استخداـ الكلمات في كثتَ من 

 الأحياف .
 

ات١تاحية ، كىي تٖديد أكلويات الكلمات أك ات١فردات التي 
تسهل تعلمها كاستخدامها في ت٥تلف الوسائل أك ات٠طابات . 

لفة، كىي إعطاء الأكلوية للكلمات ات١ألوفة لسماعها ، مثل كالأ
، ستخدـ عالبا أكثر من كلمة "ذكاؤ""شمس" ، تاستخداـ كلمة 

 على الرغم من أنها تٖمل نفس ات١عتٌ . 
 

الشمولة ، كىي القدرة على تغطية كلمة ما ليكوف ت٢ا عدة 
ة معاف ، تْيث تصبح كاسعة النطاؽ . على سبيل ات١ثاؿ ، لكلم

" بيت " ت٣اؿ أكسع من كلمة " منزؿ ". كالأت٫ية ، أم إعطاء 
الأكلوية للكلمات التي ت٢ا معالٍ مهمة لتجنب الكلمات الشائعة 

 التي يتم تٕاىلها أك استخدامها بشكل أقل . 
 

كالعركبة ، التي تعطي الأكلوية للكلمات العربية من 
. على سبيل الكلمات ات١ستعارة التي تم تعريبها من لغات أخرل 

ات١ثاؿ ، ت٬ب أف تكوف الكلمات " ات٢اتف " ك " ات١ذياع " ك " 
 التافاز " ك "الراديو" ك"التلفزيوف". 
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 أهداف عامة تعليم المفرداتد. 
 ذكر عبد اتٟامد أف الأىداؼ العامة لتعليم ات١فردات ىى :

 إدخاؿ مفردات جديدة للتلبميذ سواء من خلبؿ القراءة .ُ
 كونوا قادرين على نطق ات١فردات صحيحاتدريب التلبميذ لي .ِ
 فهم ات١فردات .ّ
 ُِقدرة على التعبتَ عن كظيفة ات١فردات. .ْ

 
الأىداؼ العامة لتعليم ات١فردات من الرأم ات١ذكر فتعرؼ أف 

: قدرة التلبميذ على فهم ات١فردات كمعنها، قدرة على نطق ىى
 تٝعو أك ات١فردات اتٞديدة، قدرة التلبميذ على فهم ات١عتٌ الكلمة التى

قرأة، قدرة التلبميذ على التلفيظ الكلمة سليمة إذا استخدامو في 
التحدث، قدرة التلبميذ على الكتابة الكلمة التى تٝعو، قدرة 
التلبميذ في استعماؿ الكلمة في اتٞملة أك اتٟوار، قدرة التلبميذ على 

 ذا أبصاره.إالقراءة 
 

ات جديدة إف أىداؼ من التعلم ات١فردات ىي إدخاؿ مفرد
للطلبب سواء من خلبؿ القراءة أك فهم ات١سموع. ثُ تدريب 
الطلبب على نطق ات١فردات بشكل صحيح لأف النطق اتٞيد 
                                                           

21 Abdul Hamid, Mengukur  kemampuan Bahasa  Arab untuk  Studi  Islam (Malang: UIN-

Maliki Press, 2010), h.33. 
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كالصحيح يؤدم إلى القدرة على التحدث كالقراءة بشكل صحيح. 
قائمة بذاتها( أك عند كفهم معتٌ ات١فردات إما دلالة أك معجمية )

)ات١عالٍ الضمينة كالنحوية(. قادرة استخدامها في سياؽ تٚل معينة 
على تقدير كعمل ات١فردات في التعبتَات الشفوية )التحدث أك 

 الكلبـ( كات١كتوبة كفقا للسياؽ.
 

 ه. طريقة التعلم المفردات 

طرؽ التعلم ىي في الأساس تقنيات في تقدلَ أنواع ت٥تلفة من 
مع تعلم اللغة ات١واد للطلبب كاستخدامها كفقا لاحتياجاتهم. كبات١ثل 

العربية ، كخاصة تعليم ات١فردات ، يتطلب ىذا أساليب أساسية 
تٯكن تطبيقها دكف اتٟاجة إلى مرافق لا تٯكن الوصوؿ إليها من قبل 
ات١ؤسسات التعليمية التي تدرس اللغة العربية. كمع ذلك، إذا كانت 
ىناؾ كرافق ككسائل التعليمية ات١ناسبة، فسيكوف ذلك أفضل بالطبع 
كسيساعد بشكل كبتَ في ت٧اح أساليب كتقنيات التعلم التي سيتم 

 تقدتٯها في ىذه الورقة. 

في تعلم ات١فردات، من الأفضل أف تبدأ تٔفردات أساسية لا 
تٯكن تغيتَىا بسهولة ، مثل مصطلحات القرابة ، كأتٝاء أجزاء 

، كالأفعاؿ الرئيسية كبعض ات١فردات الأخرل التي  اتٞسم ، كالضمائر
يسهل تعلمها. كتشمل الأساليب التي تٯكن استخدامها في التعلم : 
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الطريقة ات١باشرة ، كطريقة التقليد كاتٟفظ ، كطريقة ات١قاربة الشمعية 
الشفوية ، كطريقة القراءة ، كطريقة النحو كالتًتٚة ، كطريقة التعلم 
باستخداـ بطاقات الصور كالوسائل التعليمية ، ككذلك التعلم 

أك الغاء العربي. الأساليب التي تٯكن القياـ بها ىي  بالأغالٍ
استخداـ تقنيات ألعاب لغوية ت٥تلفة ، على سبيل ات١ثاؿ عن طريق 
 ات١قارنة مع الانتباه إلى ترتيب اتٟركؼ ، كاستخداـ القواميس كغتَىا. 

 

 تٔزيد من التفصيل عن مراحل ت٤دد علي ات٠وليكأكضح 
رب الطلبب في معرفة كاتٟصوؿ على زأساليب تعلم ات١فردات أك تٕا

 معالٍ ات١فردات على النحو التالي : 

يقوؿ ات١علم الكلمة مرتتُ أك ثلبث مرات كيستمع الطلبب  .ُ
 إليها.

 يكتب ات١علم الكلمة على السبورة تْركؼ متحركة كاملة. .ِ

 يشرح ات١علم معتٌ الكلمة .ّ

 يستخدـ ات١علم الكلمات في تٚل مثالية .ْ

 ل ىذه اتٞمليقليد الطلبب نطق إحد .ٓ

يكتب الطلبب ات١فردات زمعناىا في الكتب ات٠اصة  .ٔ
 ِِ.بهم

 
بناء على الرأم ات١ذكور، أف أساليب التدريس ات١فردات ىي 
                                                           

22 Abdurrocman, “Strategi Pembelajaran Kosakata Bahasa Arab Bagi Non Arab,” An-

Nabighog, 01, 19 (2007): h.76. 
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الاستماع ات١فردات أك الكلمة، ىذه ىي ات١رحلة الأكلى، أم بإعطاء 
الطلبب الفرصة للبستماع إلى ات١فردات التي يتحدث بها ات١علم أك 

لأخرل، سواء بشكل مستقل أك في تٚل. إذا أتقن كسائل الإعلبـ ا
الطلبب العناصر الصوتية للمفردات، فسيكوف الطلبب قادرين على 

 الاستماع بشكل الصحيح.
 

ات١رحلة الثانية ىي قل الكلمة، في ىذه ات١رحلة، يعطي ات١علم 
الطلبب الفرصة لقوؿ الكلمات التي تٝعوىا. سيساعد نطق كلمة 

تذكر الكلمة لفتًة أطوؿ. ثُ ات١رحلة الثالثة ىي جديدة الطلبب على 
احصل على معتٌ الكلمة، في ىذه ات١رحلة ت٬ب على ات١علم تٕنب 

للطلبب، لأنو إذا تم ذلك فلن  التًتٚة في إعطاء معتٌ الكلمات
يكوف ىناؾ اتصاؿ مباشر في اللغة التي يتم دراستها، بينما سينسى 

عديد من الأساليب التي الطلبب معتٌ الكلمات بسرعة. ىناؾ ال
تٯكن أف يستخدمهاات١علموف لتجنب التًتٚة في اتٟصوؿ على معتٌ  
كلمة، كتٖديدا من خلبؿ توفتَ سياؽ اتٞملة، كتعريفات البسيطة، 

 كاستخداـ الصورة.
 

ات١رحلة الرابعة ىي اقراء الكلمة ، بعد ات١ركر تٔراحل الاستماع 
بها ات١علم على كالتحدث كفهم معتٌ الكلمات اتٞديدة، يكت

. ثُ  السبورة. ثُ يتم منح الطلبب الفرصة لقراءة الكلمة بصوت عاؿو
ات١رحلة ات٠امسة يعتٌ اكتب الكلمة، سيساعد إتقاف مفردات 
الطلبب بشكل كبتَ عندما يطلبب منهم كتابة الكلمات التي 
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تعلموىا )استمع ، قل ، افهم ، اقراء( مع الأخذ في الاعتبار أف 
 كلمات لا تزاؿ حديثة في ذاكرة الطلبب.خصائص ىذه ال

 

كات١رحلة الأختَة ىي صنع اتٞملة. من نشاط تعلم ات١فردات 
ىي استخداـ الكلمات اتٞديدة في تٚلة مثالية ، شفهيا ككتابيا. 
ت٬ب أف يكوف ات١علم مبدعا في إعطاء أمثلة للجمل ات١ختلفة كيطلب 

استخداـ   من الطلبب تقليدىا، في تٕميع ىذه اتٞمل ، ت٬ب
كلمات منتجة كفعلية حتى يتمكن الطلبب من فهمها كاستخدامها 

 بأنفسهم. 
 

تٯكن بالتأكيد استخداـ الإجراء اك ات٠طوات لتعلم ات١فردات 
أعلبه كمرجع ت١علمي اللغات الأجنبية ، كخاصة اللغة العربية ، على 
الرغم من أنو لات٬ب تقدلَ تٚيع الكلمات اتٞديدة ت٢ذه الإجراءات 
كات٠طوات. ت٬ب أيضا مراعة عامل تٗصيص الوقت في ىذه اتٟالة. 

كلمات لا   لذلك، من الضركرم اختيار كلمات معينة تعتبر صعبة أك
تٯكن فهمها إلا بشكل صحيح كيكوف معناىا سليما عند الاتصاؿ 

 بو كتكييفو مع سياؽ ات٠طاب.
 

 يم التعلم المفردات تقيو.

التقييم دكرا مهما ،  يلعبفي تنفيذ التدريس بشكل عاـ، 
حتى لو كاف جزءا لايتجزأ من التدريس. يوصف التدريس بأنو عملية 
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 عمليةتتكوف من ثلبثة مكونات رئيسية ، كىي أىداؼ التدريس ك 
التدريس. الثلبثة منهم لديهم علبقة كثيقة التدريس كتقييم ت٥رجات 

 كالعلبقة مثل الرسم التالي:  ِّمع بعضهم البعض.

 

 لالرسم الأو 

 كتقييم التدريس عملية التدريس،التدريسعلبقة بتُ أىداؼ 

 

 

 

 

 

من الرسم أعلبه، من ات١عركؼ أف أىداؼ التدريس ، عملية 
التدريس كتقييم التدريس ت٢ا علبقة متبادلة.تعتمد ات١ادة التي يتم 

كما ت٬ب أف   تدريسها كالطرؽ ات١ستخدمة على أىداؼ التدريس.

                                                           
23 Ubaid Ridho, “Evaluasi Dalam Pembelajaran Bahasa Arab,” An-Nabighog, 01, 20 (2018): 

h.22. 

 أىداؼ التدريس

 تقييم التدريس عملية التدريس
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تخدامو لقياس نتائج تعلم الطلبب إلى يشتَ التقييم الذم سيتم اس
 أىداؼ التعلم. 

بشكل عاـ، يعرؼ التقييم بأنو عملية النظر في شيئ ما أك 
تَ نوعية معينة، ت٭تاج ات١علم أيضا عرض من الأعراض باستخداـ معاي

إلى الانتباه إلى أىداؼ التعلم كطريقة أك عملية التعلم، لأنو عند 
يكوف ات١علم شبكة من الأسئلة طرح أسئلة الاختبار، ت٬ب أف 
 ات١أخوذة من ات١واد كأىداؼ التعلم. 

تٯكن تٕمع الاختبار في تعلم ات١فردات في اختبارات الفهم 
كاختبارات الاستخداـ. يركز اختبار الاستيعاب بشكل أكبر على 
قياس قدرة الطلبب على فهم معتٌ ات١فردات ، بينما يركز اختبار 

قدرة الطلبب على استخداـ ات١فردات  الاستخداـ بشكل أكبر على
في اتٞملة. خاصة بالنسبة لاختبار استيعاب ات١فردات ، تٯكن أف 

شرات الكفاءة ات١قاسة في شكل معالٍ ات١فردات ، تكوف مؤ 
كمكافئات الكلمات، كات١تضادات للكلمات، كمرادفات الكلمات ، 

 كمعالٍ الكلمات ، كت٣موعات الكلمات.
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 المفردات استيعابمفهوم ز. 

كقالت مرلَ كيبتتَ  ِْىى إتقاف أك ت٘كتُ. لاستيعابذكر فركادرمنتا أف ا
 ِٓىي أعلى مستول من ات١عرفة. استيعابأف 

ىي كل اتٟاصل  الاستيعابعرؼ من الأراء السابقة أف كت
علومات التى اتٟصوؿ للطلبب الذين يتكوف من الذكرم على ات١

بعد التعلم كاتٟفظ  ىي مهارة الشخص لاستيعابيدرسونها، أف ا
ة.كمن ذلك على ات١علومات كظهور الاحواؿ ات١اضية كالتجربة الطويل

ىي استطاعة التى تٯلكها الشخص  لاستيعابالشرح عرفنا إف ا
الإظهار الاحواؿ التى يعرفها فى الزماف ات١اضى لاستخداـ على تٖليل 

عليم. في عملية التعلم كالتات١سألة اك تعيتُ الشيئ على كل الناحية 
 ىي أعلى مستول من ات١عرفة. استيعابك 

ات١فردات ىي التزاـ النشاطة أك قوتها  استيعابكتعرؼ من 
للسيطرة على الكلمات كفهمها كاستعمات٢ا فى مهارات لغوية شفويا 
كخطيا، كاستيلبء الطلبب على ات١فردات ات١درسية في ذىنهم 

 كيستطيعوف على ذكرىا بغتَ النظر إلى كتابتها.

 
                                                           

24 S. Purwadarminta, Kamus Umum Bahasa Indonesia (Jakarta: Balai Pustaka, 2007), h.622. 
25 Merriam-Webster’s, Elementary Dictionary (America: United States of America, 2009), 

p.418. 
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 المفردات استيعابشرات مؤ  . و
عبر رشدم أتٛد طعيمة " ليست القضية في تعليم ات١فردات 
أف يتعلم الطالب نطق حركفيها فحسب، أك فهم معناىا مستقلة 
فقط، أك معرفة طريقة الاشتقاؽ منها، أك ت٣رد كصفها في تركيب 

ف يكوف أر الكفاءة في تعليم ات١فردات ىو لغوم صحيح، إف معيا
على ىذا كلو بالإضافة إلى شيئ أخر لا يقل عن ىذا   الطالب قادرا
 ِٔكلو أت٫ية".

 
 ات١فردات فهي كما يلى:  استيعابكأما مؤشرات 

 يستطيع التلبميذ نطق اتٟركؼ من ات١فردات .ُ
 يفهم التلبميذ معتٌ ات١فردات ات١ستقلة أك في السياؽ .ِ
 يعرؼ التلبميذ طريقة الاشتقاؽ من ات١فردات .ّ
 فردات فى تركيب لغول صحيحت٬رد التلبميذ كصف ات١ .ْ
يقدر التلبميذ استخداـ الكلمة ات١ناسبة في ات١كاف  .ٓ

 ِٕات١ناسب.

                                                           
 .ُْٗ, ص.تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجة كأساليبو رشدم أتٛد طعيمة, 26

 .ُْٗرشدم أتٛد طعيمة, ص. 27
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 استيعاب، إف معيار أك مؤشرات كتعرؼ من الأراء السابقة
ات١فردات ىي أف يكوف التلبميذ قادرا على ىذا كلو بالإضافة إلى 
شيئ اخر لايقل عن ىذا كلو أت٫ية الا كىي قدرتو على اف يستخدـ 

لكلمة ات١ناسبة في ات١كاف ات١ناسب.اعتماد على الرأم ات١ذكر، تٖدد ا
 الباحثة السيطرة على ات١فردات في ىذا البحث بات١ؤشرات التالية:

 اتٞديدة العربية ات١فرداتالتلبميذ على نطق  يقدر .ُ
 كتابة ات١فردات العربيةيقدر التلبميذ على   .ِ
 فهم ات١عتٍ ات١فردات يقدر التلبميذ على .ّ
 على ترتيب الكلمات في اتٞمل ت٘اماكيقدر  .ْ

 
توجيهات العامة التي قد تسهم في تدريس ات١فردات في برامج 

 تعليم اللغة العربية لناطقتُ بلغات أخرل : 
القدر الذم نعلم : يتفاكت ات٠براء في تٖديد القدر ات١ناسب من  -أ 

ات١فردات الذم ينبغي أف نعلمو للدارستُ في برامج تعليم العربية 
  َََُأك  َٕٓقتُ بلغات أخرل. فبعضهم يقتًح من للناط

كلمة   ََُٓأك  َََُكلمة للمستول الابتدائي. كمن 
للمستو ات١تقدـ .  َََِأك  ََُٓللمستول ات١توسط. كمن 

بالرأم القائل بأف تعليم الأطفاؿ من كيبدك أف ىذا البعض متأثر 
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كلمة في ات١رحلة الابتدائية كاؼ لأف يكوف   ََِٓأك  َََِ
 ِٖيهم قاموسا يفي تٔتطلبات اتٟياة.لد
 

قوائم مفردات : يتصور البعض أنو تٯكن العربية كلغة ثانية  -ب 
ببساطة لو حفظ الطلبب قائمة تضم ت٣موعة من ات١فردات 
لبعربية شائعة الاستخداـ، عالية التكرار، متًتٚة للغاتهم الأكلى أك 

 إلى لغة كسيطة يعرفونها. 
 

يوضح ات١علم من ات١عتٌ الكلمة،  أساليب توضيح ات١عتٌ : كيف -ج 
 ىناؾ عدة أساليب نذكرىا بالتًبيب الذم نفتًح كركدىا فيو : 

  أبراز ما تدؿ عليو الكلمة من أشياء )النماذج(، كأف نعرض
 قلما أك كتابا عندما ترد كلمة قلم أك كتاب.

  ت٘ثل ات١عتٌ ، كأف يقوـ ات١علم بفتح الباب عندما ترد تٚلة
 "فتح الباب" 

 الدكر ، كأف يلعب ات١علم دكر مريض ت٭س بألم في  لعب
 بطنة كيفحصو طبيب.

                                                           
 .ُٔٗرشدم أتٛد طعيمة, ص. 28
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  ذكر ات١تضادات، كأف يذكر ت٢م كلمة "بارد" في " مقابل
 "ساخن" إف كاف ت٢م سابق عهد بها.

  ذكر ات١تًدفات ، كأف يذكر ت٢م كلمة "السيف" لتوضيح
معتٌ كلمة "صمصاـ" إف كاف ت٢م سابق عهد بكلمة 

 سيف.
  عالٍ ، كذلك بذكر الكلمات التي تثتَىا في الذىن تداعي ات١

الكلمة اتٞديدة . كأف يذكر عند كركد كلمة "عائلة" 
 الكلمات الآتية : زكج، زكجة، أسرة، أكلاد...الخ.

  .ذكر أصل الكلمة كمتشقاتها 
 .شرح معتٌ الكلمة العربية كذلك بشرح ات١قصود من الكلمة 
 يدة في نص يقرؤه تعدد القراءة ، في حالة كركد كلمة جد

الطلبب تٯكن تكليفهم بقراءة النص قراءة صامتة عدة 
 مرات حتى يكتشف أحدىم معناىا.

 البحث في القاموس 
 . التًتٚة إلى اللغة ةسيطة 

 
من الرأم أعلبه ، أف ات١عايتَ العامة السيطرة ات١فردات ىي كما 

عدد ىناؾ عدة أنواع من ات١عايتَ العامة لتعلم ات١فردات، كىي يلي :
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ات١فردات التي يتم تدريسها لطلبب ات١رحلة الابتدائية كطلبب ات١رحلة 
 َٕٓأكلا بالنسبة الابتدائية ، يتكوف السيطرة ات١فردات من ات١توسط. 

كالثالٍ للمتوسط ، يعتٍ يتكوف السيطرة ات١فردات كلمة.   َََُإلى 
 كإلخ.  ََُٓأك  َََُمن 

 

فإف تعلم اللغة العربية  تم إجراء ىذا اتٟث في إندكنيسيا ، إذا
ليس للناطقتُ ، لذا فإف سيطرة ات١فردات يقتصر على ات١واد التي يتم 
تدريسها في ىذه ات١درسة يعتٍ في ات١درسة تربية الأطفاؿ الإبتدائية بلى 

 كات٧ونو لامبونج الشرقية. 
 

 وسيلة الصورة .2
 التعليمية وسيلةالمفهم  .أ 

و لنقل الرسائل من الوسائل التعليمية ىي شيئ تٯكن استخدام
التسليم إلى ات١ستلم من أجل تٖفيز الأفكار كات١شاعر كالانتباه كإرادة 
الطلبب تْيث تٯكن أف تشجع عملية التعلم . كحامل )قناة( 
للرسائل ، لا يستخدـ ات١علم فقط كسائل التعبيمية ، كلكن الأىم من 

اـ ذلك أنو تٯكن للطلبب استخدامها أيضا . كبالتالي فإف استخد
للغاية ، لأف الوسائل ىي في الأساس مكوف الوسائل في التعلم مهم 

من مكونات نظاـ التعلم . كمكوف ، ت٬ب أف تكوف الوسائل جوءا 
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لا يتجزأ كت٬ب أف تكوف متوافقة مع عملية التعلم ككل . النهاية 
النهائية لاختيار الوسائل ىي استخداـ الوسائل التي تسمح للطلبب 

 وسائل التي ت٩تارىا. بالتفاعل مع ال
 

كسيلة معنها ما يتقرب بو إلى الغتَ. كالوسيلة التعليمية ىي تٚيعا 
ات١ود كالأدكات كالبرامج كالألات كالأجهزة كات١واقف التعليمية كاللغة 
اللفظية التي استخدامها ات١علم في تعليمية كات١تعلم في تعلمو لاكتساب 

من أحل تٖقيق الأىداؼ التعليمية ات٠برات التعليمية في تٚيع ت٣الاتها، 
 ِٗات١رغوب فيها كمن أجل الوصوؿ إلى تعلم أكثر فاعلية ككفاية.

 

فإف كلمة كسيلة تأتى من الكلمة "ماديوس" قاؿ ازىار ارشاد 
كالتي تعتٌ حرفيا "الوسل" أك الوسيلة " أك ات١قدمة، في اللغة العربية 

 َّ.متلقى الرسالةكسائل الاعلبـ ىي كسيط أك رسوؿ من ات١رسل إلى 
إذا كانت الوسيلة تٖمل الرسائل أك معلومات الأغراض تعليمية أك 

 ُّ.تٖتوم على أغراض تعليمية، فإف الوسيلة تسمى بوسيلة التعليمية
 

                                                           
عبد العزيز بن زيد ابو تيلي، الوسائل التعليمية )حقيقية تدريبية(، )الرياض: ات١راجعة العلمية كالفنية ِٗ

 ٕق(، ص.  َُِْكحدة التطوير بإدارة التديب التًبوم،
30 Azhar Arsyad, Media Pembelajaran, h.3. 

الإبتدائية  َِغاز لتًقية قدرة التلبميذ علي المحادثة  في مدرسة استخداـ كسيلة الألسفرية زخوالٌ ، 31
  .ُْ(، ص. َُِٖ/ِ/ٖ، )ت٣لة دكرية عملية في اللغة العربية كتعليمها، بساننا /اتٟكومية اجيو السمالية 
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كتعرؼ من الأراء السابقة، أف الوسيلة التعليمية ىي قناة الاتصاؿ 
إلى ات١ستقبل.  التي ت٘ر من خلبت٢ا الرسالة )ات٠برة التعليمية( من ات١رسل

كمن ىنا تعرؼ أمثلة الأدكات التعليمية مثل السبورات كلوحات 
العرض أما الأجهزة التعليمية فمن أمثلتها : ات١سجل الصوتي كأجهزة 
العرض الضوئية كجهاز الراديو كجهاز الاستقباؿ التليفزيولٍ كجهاز 

 الفيديو، أجهزه الكمبيوتر.
 

ىي ت٣موعة من الأدكات التي  كتعرؼ ايضا، اف الوسائل التعليمية
يستخدمها ات١علموف لتقدلَ مواد تعليمية من أجل تٖقيق أىداؼ 
التعلم. تٯكن أف تكوف الوسائل التعليمية عبارة عن كتب كالسبورة 
كدعائم كأجهزة كمبيوتر كغتَىا. ثُ تصنيف ات١علم أيضا على أنو 

 ة. كسيلة، لأف ات١علم ىو الشخص الذم يقدـ ات١واد التعليمي
 

 الوسائل التعليمية  وظائف .ب 
في عملية التعليم كالتعلم ، تلعب كسائل التعليمية كظيفة مهمة 

بشكل عاـ، كظيفة الوسائل ىي توجيو الرسائل. بالإضافة إلى للغاية. 
ىذه الوظائف، تٯكن أف يؤدم استخداـ الوساءؿ أيضا إلى إثارة اىتماـ 

لتعلم. تٓلبؼ ذلك، فإف الطلبب كتوليد اتٟافز في عملية التعليم كا
 كظائف كسائل التعليمية ىي : 
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 توضيح ات١علومات أك الرسائل التعليمية .ُ
 ركز على الأجزاء ات١همة .ِ
 تقدلَ ت٣موعة متنوعة من التدريس .ّ
 توضيح ىيكل التدريس .ْ
 ِّتٖفيز عملية تعلم الطلبب. .ٓ

 
من الرأم أعلبه ، أف كظائف كسائل التعليمية مهمة للغاية. 

عمل كسائل التعليمية كرسوؿ من ات١علم إلى الطلبب. بشكل عاـ، ت
تٯكن الوسائل التعليمية أيضا تٖفيز الطلبب على أف يكونوا أكثر 
اجتهادا في التعلم، كتٯكن أيضا أف تٕعل كسائل التعليمية جو التعلم 

 ت٦تعا. 
 

 أنواع الوسائل التعليمية .ج 
سائل ىناؾ عدة أنواع من كسائل التعليمية. يتم ضبط اختيار ك 

ىي التعليمية على ات١واد التي سيتم تدريسها. أما أنواع كسائل التعليمية 
كسائل التعليمية الصوتية، الوسائل التعليمية ات١رئية، كسائل التليمية 
ات١رئية كات١سموعية، الوسائل التعليمية الصامتة كالوسائل التعليمية ات١رئية 

                                                           
32 Siti Mahmudah, “Media Pembelajarn Bahasa Arab,” An-Nabighog, 01, 20 (2018): h.132. 
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 ّّللحركة.
 

 كسائل التعليمية الصوتية  .ُ
ظيفة مهمة جدا في دعم الفعالية كالنجاح في ت٢ا ك  

أنشطة التعليم كالتعلم. إذا فكرت في الأمر أكثر، فإف 
جوىر كسائل التعليمية الفعالة ىو استخداـ كسائل 
التعليمية الصوتية. تٯكن أف توفر كسائل التعليمية الصوتية 
ىذه خبرات تعليمية للطلبب بشكل فعاؿ كجيد. ىناؾ 

ىذا النوع من كسائل التعليمية العديد من أشكاؿ 
 الصوتية. كاحد منهم في شكل كسائل تسجيل صوتي.

 
 

تٯكنك اتٟصوؿ على مصدر ىذه الوسائل 
التعليمية من خلبؿ الراديو كالبودكاست كالإنتًنت كغتَىا. 
تتمثل إحدل الاستًاتيجيات الفعالة في استخداـ كسائل 

واء الكلبـ التعليمية مع اتٞمهور في ات١واد اللغوية ، س
كاللغات الأجنبية زمهارات التحدث كأنواع أخرل من 

 الدركس.
 

في عالم التعليم الرتٝي، غالبا ما تٯكن العثور على 
استخداـ الوسائل الصوتية في ت٥تبرات اللغات. في ت٥تبرت 

كسائل اللغة، يتم توفتَ جهاز أك أداة تعمل على إنشاء 
بشكل عاـ، ىذا  الصوتية أثناء عملية التدريس كالتعلم.

                                                           
33 Rudi Susilana dan Cepi Riana, Media Pembelajaran Hakikat Pengembangan 

Pemanfaatan dan Penilaian (Bandung: Wacana Prima, 2010), h.12. 
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ات١ختبر ىو غرفة طلببية لتعلم اللغات الأجنبية. يتمثل 
أحد أشكاؿ نشاط التعلم في أف الطلبب سيتعلموف تٝاع 
الأصوات كفهمها كمراقبتها لاستنتاج ما يفهمونو من 

 المحادثات التي يسمعونها.
 

الوسائل ات١رئية التي تستخدـ الصور ىي كسائل تستهدؼ  .ِ
ر. في أنشطة التعلم مع الطلبب ، كظيفة حاسة البص

ستكوف الوسائل ات١رئية قادرة على تسهيل فهم الطلبب 
للدرس أك ات١واد التي يتم تدريسها. كظيفة أخرل ت٢ذه 
الوسائل ات١رئية ىي أف تزيد أيضا من اىتماـ الطلبب 
كرغبتهم في لبتعلم لأف فهمهم تٯكن أف يزداد. كما 

علم إذا تم تقدلَ سيكوف الطلبب أكثر اىتماما بالت
 الوسائل ات١رئية بطريقة إبداعية كمثتَة للبىتماـ.

 
 ع كسائل التعليمية من النوع ات١رئي كات١سمو  .ّ

كما يوحي الاسم ، ىي الوسائل التي تٕمع بتُ 
الصور ات١رئية. لذلك، في ىطو الوسائل الصوت كالوسائل 

التعليمية ىناؾ صور بالإضافة إلى الصوت ات١صاحب 
قد ت٘ر عملية صنع ىذا النوع من الوسائل ت١ظهرىا. 

بصعوبات متعددة لأنو يتعتُ الانتباه إلى العناصر ات١رئية 
 كالصوتية.
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أحد أشكاؿ الوسائل ات١رئية كات١سموعية ىي 
القصص ات١صورة، حيث تتطلب عملية كتابة السيناريو 
تٗطيطا دقيقا أكلا. يتطلب ت٪وذج الوسائل ات١رئية 

كصف عملية تربية اتٟيوانات كات١سموعة من خلبؿ 
باستخداـ الرسم ات١تحركة أيضا إنشاء رساـ متحرؾ جيد 

 في برامج الرسوـ ات١تحركة.
 

ات١رئية الوسائل ات١رئية صامتة )بلب حركة( ىذه الوسائل  .ْ
 الصامتة ت٢ا أنواع أك أشكل ت٥تلفة ، تٔا في ذلك: 

ت٘ثيل الصورة : تٯكن أف يكوف على شكل صور أك  -
حية أك لوحات أك خط أك أم شيئ رسوـ توضي

 .يظهر كائنا في شكل صورة
 

الرسم بيالٍ : ىو كصف ت١د كتدفق ات١وقف أك  -
البيانات ات١وجودة تٓط أك عرض تقدتٯي 

 ات١ثاؿ من الرسم بيالٍ يعتٍ: للرسم.
 



 
 

 
 

 
 

رسم بيالٍ: ىو صورة أك ت٘ثيل رمزم للمعلومات  -
نية ات١قدمة في شكل ىندسي ثنائي الأبعاد كفقا لتق

 ات١ثاؿ من رسم بيالٍ كما يالى :التصور ات١ستخدمة.
 

 
 

خريطة : ات٠ريطة بات١عتٌ اتٞفرافي ، أك خريطة تٔعتٌ  -
ات١ثاؿ من ات٠ريطة  خريطة مفهوـ أك خريطة ذىنية.
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 يعتٍ :

 
الوسائل ات١رئية ات١تنقلة أك للحركة : ىي كسائل مرئية مع  .ٓ

ي مقاطع عرض للصور في شكل حركة. الأمثلة الشائعة ى
في الواقع، الفيديو كالأفلبـ بدكف صوت كما إلى ذلك. 

 كسائل التعليمية ات١رئية ت٢ا أشكاؿ ت٥تلفة. 
 

 مفهم وسيلة الصورة .د 
تٗتلف مسميات الوسائل التعلمية من مستعمل الأخر فأحيانا 
تسمى كسائل إيضاح لأنها تهدؼ إلى توضيح ات١علومات. كتسمى 

كالبصرية، لن بعضها تعتمد على السماع   أحيانا أخرل الوسائل السمعية
كات١ذياع، كالتسجيلبت الصوتية كالمحاضرات إلخ كبعضها تعتمد على 

كفي ىذا البحث تريد حاسة البصر كالأفلبـ الصامتية كالصور كغتَىا.
ات١فردات لدل  استيعابطبيق الوسيلة الصورة لتًقية الباحثة أف تبحث ت



 
 

 
 

تقدـ مفهوـ الصورة كالوسيلة التعلمية  التلبميذ. لذلك ينبغي للباحثة أف
 في تعليم اللغة العربية خاصة في تعليم ات١فردات.

 

من بتُ العديد من كسائل التعليمية ، تعد الصورة كسائل يسهل 
العثور عليها الكلمات كالصورة ىي مزيج ت٦تاز في عملية تعليمية كعملية 

علمتُ أيضا إرساؿ الرسائل أك ات١علومات أك ات١وضوع. تٯكن للم
استخداـ الوسائل ات١صورة كلعبة الإنشاء بيئة تعليمية فعالة كت٦تعة، 
تْيث يتم قبوؿ ات١وضوع أك ات١واد التعليمية ات١قدـ بسهولةة من قبل 

العديد من التعريفات التي تشرح كسيلة الورة، كىنا بعض الطلبب. 
 التعريفات لوسيلة الصورة حسب بعض ات٠براء :

 

 الإندكنسية، أف الصورة ىي ات١تاع ات١قلدة )البشر في معجم الكبتَ
أك اتٟيونات أك النباتات كغتَ ذلك( التى يصور الناس بالقلم الرصاص 

كأف الصورة ىي العامل الرئيسي ات١شتًؾ في  ّْعلى القرطاس كغتَىا.
معظم العركض الضوئية بصفة خاصة، اذ إف غالبية أجهزة العرض 

 ّٓية فيما عدا النادر منها.الضوئى تعرض الصورة التعليم
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h.329. 
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الصورة ىي كسيلة استنساخ للشكل الأصلي في بعدين. ىذه 
الصورة ىي أداة بصرية فعالة لأنو تٯكن أف تتخيل شيئا ما كصفها 
بشكل ملموس كموثوؽ. كعبر عمر ت٫الك : أف الصورة التوضيحية 

عرضها ، فهي موجودة في كل مكاف ، الفوتوغرافية ىي صورة لايتم 
ء في بيئة الأطفاؿ أك في بيئة البالغتُ ، من السهل اتٟصوؿ عليها سوا

كيظهر للؤطفاؿ. تٕذب الصورة ات١لونة الانتباه بشكل عاـ. كل الصورة 
 ّٔت٢ا معناىا ككصفها كتفستَىا.

 

تستفهم من الرأم ات١ذكورة، أف كسيلة الصورة ىي ما يعتمد عليو 
الذم يتحقق على ات١درس من التمثيل البصرم للشخص أك الشيئ، 

قماش، أك أكراؽ، أك غتَىا من ات١واد، إما عن الطريقة التصوير أك 
الصورة تٯكن اقتباسها من الكتب أكالمجلبت أكاتٞرائد، مثل الصورة 

 الفتوغرافية كالصورة ات١للونة.
 

كسيلة الصورة ىي كسيلة يعمل على نتل الرسائل من خلبؿ 
لتعبتَ عن الرسالة ات١نقولة من الصورة التي تتضمن حاسة البصر. يتم ا

خلبؿ رموز الاتصاؿ ات١رئي. تهدؼ كسائل تعليمية ات١صورة إلى جذب 
 الانتباه كتوضيح ات١واد كتوضيح اتٟقائق كات١علومات.
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كتفهم أف تطبيق كسيلة الصورة في التعليم يبعث على التوجيو 

رة التي في ات١واد التعليمية، لأف غموض ات١فاىيم تٯكن حلها بوسيلة الصو 
ضمنها بياف ت٤دد، أك شرح مصور، كلا شك أف الصورة كالرسوـ كرموز 
مصور للشيئ يدؿ دلالة تساعد في فهم الكلمات كتوضيحها ، كلقد 
أثبت التجاربات تساعد في فهم الكلمات كتكوين اتٞمل بأقل ما تٯكن 

 من التًتٚة باللغة المحلية.
 

 أنواع الصورة . ه
يستخدـ أنواعا متعددة من الصور في  يستطيع ات١علم أف       

الصف. كيتم الاختبار النوع ات١طلوب طبقا ات١لبءمتو ت١وضوع الدرس 
كتوفره كسهولة استعمالو. كتنقسم الصور من حيث مصدرىا ألى أنواع 

 متعددة أىم تٯكن استخدامو منها في الصف ما يأتي:
 الرسم علي السبورة .ُ
 الصور ات١قتطعة من الكتب .ِ
لي اتٟائط ) ات١لصقات السياحية أك الرسوـ ات١علقات ع .ّ

 التوضيحية(



 
 

 
 

 ّٕالبطاقات البريدية )بطاقات ات١عايدة(. .ْ
 

بناء علي الرأم السابق، تتنقسم الصور من اربعة أقساـ فهي 
الرسم علي السبورة، كالصور ات١قتطعة من الكتب، كات١علقات علي 

م الذم الصور اتٟائط كالبطاقات البريدية. الرسم علي السبورة ىو الرس
ات١عركضة على السبورة، كات١ثاؿ يقوـ ات١علم بنقل ات١واد التعليمية مع 
الصور ات١علركضة على السبورة. ثُ الصور ات١قتطعة من الكتب يعتٍ 
الصور في الكتاب ات١درسي. كالصور ات١علقات على اتٟائط كات١ثاؿ 

ة ىي بطاقة صورة الرئيس كنائب الرئيس. كالأختَ يعتٍ البطاقات البريدي
صنعت لتحية شخص ما، كات١ثاؿ بطاقة عيد ميلبد، بطاقة دعوة زفاؼ 

 كغتَ ذلك. 
 

كعلي شكل تنقسم الصور ألي قسمتُ ت٫ا : الصور الثابتة ك 
الصور ات١تحركة. أما الصور الثابتة فتنقسم ألي قسمتُ يعتٍ الصور 

 ات١عتمة كالصور الفتوغرافا. 
 

 الصور ات١عتمة -

                                                           
، )الرياض، التقنيات التًبوية في تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُت٤مد علي السيد علي القاتٝى، ّٕ
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ط من أت٪اط ات١واد التعليمية التي لا الصور ات١عتمة ت٪
ينفذ من خلبت٢ا الضوء أثناء عرضها ضوئيا علي أجهزة 
عرض خاصة بات١واد ات١عتمة، كعليو فأف تٚيع أنواع الصور 
الفتوغرافية ات١طبوعة علي الورؽ تعتبر من الصور ات١عتمة، 
ككذلك الرسوـ البيانية كالتوضيحية كالكرككيات كرسوـ 

صور ات١طبوعة في كتب الدرستُ، كيدخل في الفنانتُ كال
إطار الصور كات١واد تلك ات١واد المجسمة البسيطة التي تٯكن 
عرضها ضوئيا مثل أدكات ات٢ندسة، كعينات من الصخور 
أك القواقع أك ات١واد ات١عدنية كالساعات أك القواطع أك 
غتَىا، كنظرا لأف الصور ات١عتمة لا ينفد من خلبت٢ا الضوء 

لا تعرض بنفس أجهزة عرض الصور الشفافة، كت٢ا فإنها 
أجهزة عرض خاصة بها. كاف الصور الكاريكاتورية تدؿ 

 إلي نوع الصور ات١عتمة. 
 
 

 الصور الفتوغرافيا -
تعتبر الفتوغرافيا من ات١صادر ات١همة للصور التعليمية 
سواء علي ىيئة صورة معتمة أك شفافة أك متحركة، لذلك 

بية الفنية أف يكوف ملما بإنتاج فمن ات١هم ت١علم التً 



 
 

 
 

الفتوعرافيا حتي تٯكنو إنتاج ات١واد التعليمية غتَ ات١توافرة، أك 
مكونة من  Photograpyالتي يطوربها تدريس مقرراتو، ككلمة 

كىي بادئة تٔعتٍ ضوء أك ت٥تص بالنور أك  Photoمعنتُ 
تٔعتٍ رسم أك تٗطيط، كالتًتٚة اتٟرفية  graphمسبب عنو، ك

لمة تعتٍ الرسم بالضوء كاصطلح علي تسميتها للك
)بالتصوير الضوئ(، كذلك لأف الضوء يشكل العامل 
اتٟاسم في إنتاج الفتوغرافيا كتٖسينها مند بداية التصوير 

 ّٖبالكامتَ حتي ات١عاتٞة ات١عملية.
 

كتفهم من الرأم السابق، تنقسم الصور ألي قسمتُ 
. أما الصور الثابتة ت٫ا : الصور الثابتة ك الصور ات١تحركة

فتنقسم ألي قسمتُ يعتٍ الصور ات١عتمة كالصور الفتوغرافا. 
أف الصور ات١عتمة ىو الصورة مطبوعة داكنة مثل الرسوـ 
الكاريكاتورية كغتَىا. كالصور الفتوغرفية يعتٍ صور مأخوذة 

 من جهاز كامتَا. 
 

 ككانت الوسيلة الصورة منتوعة منها : 
أم الصورة التي ت٢ا قيمة تارتٮية للؤفراد الصورة الوثائقية ،،  .ُ

                                                           
 .ِٗ, ص.تكنولوجيا إنتاج ات١واد التعليميةعبد العظيم عبد السلبـ الفرجالٍ,  38



 
 

 
 

 كالمجتمع.
الصورة الفعلية ، كىي الورة التي تشرح شيئا ما جوانب  .ِ

 ت٥تلفة من اتٟياة ، مثل الزلازؿ كالأعاصتَ كغتَىا.
صورة ات١ناظر الطبيعية ، كىي صورة تصور مشهدا لشيئ ما  .ّ

 ات١نطقة أك ات١وقع.
الصورة ات١ستخدمة  صورة إعلبنية أك لوحات إعلبنية ، كىي .ْ

 للتأثتَ على الأشخاص أك المجتمع الاستهلبكي.
الصورة الرمزية ، أم الصورة التي تستخدـ شكل رموز أك  .ٓ

علبمات تكشف رسالة معينة كتٯكن أف تكشف عن اتٟياة 
 ّٗالإنساف كأفكار أك أفكار الطلبب .

 
أنواع الصورة السابقة فجميعها سواء تٜسةمن 

أدكات البصر يستخدمها ات١درس استعمالا كىي أجهزة ك 
لتحستُ كتسهيل عملية التعليم كالتعلم كتقصتَ مدتها 
كتوضح ات١عالٍ كتشرح الأفكار كتدرب التلبميد علي 
ات١هارات كغرس العادت اتٟسنة في نفوسهم كعرض القيم 
دكف أف يعتمد ات١درس على الألفاظ كالرموز كالأرقاـ 
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 بتكلفة أقل. كذلك للوصوؿ إلى ات٢دؼ بسرعة كقوة ك 
 

 أف اختيار الوسيلة الورة أف يراعي إلى الأمور الآتية: 
  أصالة الورة ، ت٬ب أف يظهر ات١در

 ات١ستخدـ حتها تٟالة بسيطة. 
  البساطة، كخصاة في تٖديد اللوف، سوؼ

تتًؾ انطباعا أكيد، لو قيمة تٚالية خالصة 
 كت٭توم على قيمة عملية

  ؿ شكل العناصر، مرتبة للؤطفاؿ للحصو
على الاستجابة الصحيحة عنها الأشياء في 

 الصور
  ت٬ب أف توضح الصورة ات١ستحدمة ما تتم

 مناقشتو أك يتم القياـ بو 
  ت٬ب مراعاة القيمة الفتوغرافية. عادة

الأطفاؿ يركزكف الانتباه إلى مصادر أكثر 
 إثارة للبىتماـ

  جوانب من علم ارتفاع ضغط الدـ أيضا
تعديل استخدامو تْاجة إلى الاىتماـ. ت٬ب 

 بلؤىداؼ ات١راد تٖقيقها



 
 

 
 

   ت٬ب أف تكوف الصورة الشائعة بدرجة
فية، حيث تكوف الصورة معركفة جيدا كا

 من قبل الأطفاؿ جزئيا أك كليا
  ت٬ب أف تكوف الصور ديناميكية، أم تظهر

 أنشطة معينة
  ت٬ب أف تٖمل الصور رسالة مناسبة

 الأغراض التدريس التي تٕرم مناقشتها.
 

 وسيلة الصورة ف تطبيقأهدا . ك
بية للناطقتُ باللغات طبيق كسيلة الصورة في تعليم العر إف ت

الأخرل تعود بفوائد تربوية كنفسية كتعلمية كلغوية على ات١درس 
 كالتلبميذ على السواء كىي : 

 إثارة انتباه الطلبب  .ُ
 استطاع ات١علم أف ت٭صر انتباه الدارستُ ت١ا يعرض من مادة. .ِ
 اتٟفظزيادة التحصيل ك  .ّ
تساعد على حفظ ات١ادة اللغوية كتذكرىا لأف الصورة التي  .ْ

يصاحبها الصوت أثرا حسيا على ذاكرة الطالب أقول من أثر 
 ات١ادة ات١كتوبة كحدىا



 
 

 
 

تقليل التًتٚة، تقلل الصورة من اتٞوء ات١درس إلى التًتٚة  كوسيلة  .ٓ
 من الوسائل التبليغ كتو ضيح معتٌ ات١ادة اللغوية للطلبب 

 ة الذكؽ الفتٍ للطلبب تنمي .ٔ
تساعد الصورة كالرسوـ على توضيح كثتَ من جوانب اتٟياة  .ٕ

 فيذىن الطالب
تزكيد الدراستُ بأكضاع كمواقف اجتماعية لأف الصورة تكوف  .ٖ

 ختَ كسيلة معينة ت٠لق ات١واقف أك الوضع الاجتماعي ات١طلوب
 تساعد على حل مشكلة البعدل الزمالٍ كات١كالٍ .ٗ

 َْهم أحجاـ الأشياء بالنسبة لبعضها.تساعد ات١تعلم لف .َُ
 

بناء على الرأم السابق، أف كسيلة الصورة لديها ميزة كخاصية في 
جلب انتباه التلبميذ كتعزيزا لفهمهم على ات١واد التعليمية التي تكوف في 
شكل ات١فاىم كالنظرية. كتستَ تصىريح ات١واد التي ت٬رم تدريسها كفضلب 

فيدة في تطوير قدراة التلبميذ البصرية عن ذلك كانت كسيلة الصورة م
كتساعد على تٖستُ قدرتهم على فهم الأحداث التي لا تٯكن تٖضتَىا 

 في الفصل.
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كعبر ت٤مد على ات٠ولي أف الصورة كسيلة بصرية تٗدـ أىدافا 
 عديدة منها : 

تٕمع الصورة عيوف الطلبب على منظر كاحد في كقت  .ُ
 كاحد.

الكلمات عن طريق الافتًاف  تستحدـ الصور في تعليم معالٍ .ِ
 ات١باشر بتُ الكلمة كالورة .

تستخدـ الصورة لتكوف ت٤ور ت٤ادثة أك أية نشاطات شفوية  .ّ
 أخرل.

 تستخدـ الصور في تدريبات التعويض بدلا من الكلمات. .ْ
 تستخدـ الصور لتوضيح استعماؿ بعض التلراكيب اللغوية. .ٓ
 تستخدـ الصورة لتكوف كتابة كفية أك قتِ. .ٔ
 لتوضيح ت٤تول مقاؿ أك قصة.ـ الصورة تستخد .ٕ
تٗلق الصورة جوا جديدا في الصف كتبح مصدرا للتنويع  .ٖ

 ُْكالتشويق.
 

 كعند استخداـ الصورة ، ت٭سن بات١علم أف يراعي مايلي: 
لا يشتًط في الصورة أف تكوف مطبوعة ، إذ تٯكن أف تكوف  .ُ

 من صنع ات١علم أك الطلبب.
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 ثتَة التفاصيل.الصورة البسيطة أفضل من الصورة ك .ِ
 إذا توفر الشيئ المحسوس نفسو ، فهو أقضل من الصورة  .ّ
ت٬ب أف يكوف حجم كبتَا تْيث يراىا كل طالب في  .ْ

 بوضوح.الصف 
 ت٬ب ألا يبالغ ات١علم في استعماؿ الصور.  .ٓ

 
 وسيلة الصورة الخطوات في تطبيق . ز

تٖتاج تطبيق كسيلة الصورة ألى ات٠طوات التي تواجو عملية 
التي يعتمدىا ات١درس في تنفيد مراحل التعليم، اما ات٠طوات التعليم، ك 

يقوـ ات١علم  في تطبيق كسيلة الصورة لتكوف أداة فهي كما يلي:
بإحصضار الصور ثُ يطلب ات١علم من الطلبب أف يصفوا، يبحثوا عن 
الفردات، يبحثوا عن الكلمات أك يستخلصوا عن الاستنتاجا. أك 

ات١كتوبة تٔساعدة الصور كإجابات على ت٬لب ات١علم أسئلة التمرين 
 ِْىذه الأسئلة.

 

بناء على الرأم ات١ذكور، تٯكن أخد الفكرة أف ات٠طوات في 
 تطبيق كسيلة الصورة تأتي على ات٠طوات التالية:

 ت٭ضر ات١درس في الفصل بوسيلة الصورة .ُ
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يطلب ات١درس بعض التلبميذ لتوصيف ات١فردات، من جهة  .ِ
 ترادفها كتناقضها

 تاج أم أخذ الفكرة الرئسية في ضمن الصورة ات١عركضة الاستن .ّ
تدريب التلبميذ على السؤاؿ كاتٞوانب معتمدا على الصورة  .ْ

 ات١عركضة
 

 وظائف ومنافع تطبيق وسيلة الصورة  . ح
في عملية التعلم كالتعليم كانت الوسيلة الصورة تساعد لتبعيد 

 ىي : موانع الاتصاؿ. كعند قاؿ أف الوظائف العامة من الوسيلة
 كأداة لتحقيق مواقف التعليم كالتعلم الفعلة .ُ
 إرساء أسس ملموسة كتقليل الفهم التجردم .ِ
 تثتَ الدافع تعلم الطالب .ّ
 ّْتٖستُ جودة التعليم كالتعلم. .ْ

 
في عملية التعلم كالتعليم كانت كسيلة الصورة ت٢ا كظائف مهمة 

عدة جدا. كظائف الوسيلة العامة ىي مرسلة الوصايا أك الأداة ات١سا
التعليمية التي تؤثر على مناخ التعلم كحالو كبيئتو ات١نظمة كات١وضحة أك 
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ات١سهلة لوصايا البرنامج التي بلغا ات١علم إلى التلبميذ حتى تدفع إلى 
 تعلمهم كتٕعل فعالية عملية التعلم.

 

منافع تطبيق كسيلة الصورة في أنشطة عملية التعلم كالتعليم كلا 
الإبتدائية العمومية أك الإسلبمية مهمة جدا،  سيما في مستول ات١درسة

لأف التلبميذ في ىذا الزماف لا يزالوف يتفكركف ظاىرا كلم يقدركا للتفكر 
كترقية رغبة التعلم حتى ازاداد التحصيل الدراسي جزما كدكاما في 

 التفكتَ كعدـ ات١لل. 
 
 (Flash Card)الومضية  وسيلة البطاقة .2

 (Flash Card)ية الومض مفهوم وسيلة البطاقة .أ 
بطاقة قطعة من الورؽ، قد تكوف عليها صورة أك منظرا. كقد 

يرل ْْتكتب فيها أك تٚلة، فكرة، قصة، أسئلة أك ما أشبو ذلك.
صلبح عبد المجيد العربي إف ات١راد بالبطاقة ىي قطعة من الوراؽ ات١قول 

 ْٓيكتب على كل منها عبارة أك كلمة أك تٚلة في بعضا الأحياف.
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)كمضية(  Flashأصلها من اللغة الإت٧ليزية،  Flash Cardمة أم كل
)بطاقة( تٔعتٌ بطاقة الومضية، ىي إحدل من كسائل البصرية  Cardك 

التي تتضمن فيها من الصور، أك الكلمات أك الرموز التي يرشد 
. البطاقة الومضية ىي كلمات صغتَة الطلبب إلى الأشياء ات١رتبطة بها

وص أك رموز توجههم إلى شيئ متعلق تٖتوم على صور أك نص
سم. أك تٯكن تعد  ُِ×ٖبالصورة. عادة ما تكوف البطاقات تْجمها 

بطاقة الومضية ىي بطاقات  ْٔ.يلها كفقا تٟجم الفصل الذم تواجهو
ات١صنوعة من الكارتوف أك الورؽ ات١قول، كات١علم يستطيع أف ينسب 

تأخذ من اتٞرائد  ذلك القيس، ثُ يلصق كارتوف بالصور ات١رجع، عادة
أك المجلبت أك الصور الإعلبف بقرار الوجو الأكؿ بالصورة كالوجو الثالٍ 

 ْٕلتلك مفردات الصور أك تٚلة الكليمة.
 

بطاقة الومضية ىي كسيلة تعليمية على شكل كركت صور بقياس 
سم. رسومات مصنوعة يدكيا أك صور فوتوغرافية أك  َّ×ِٓ

ر ات١لصقة على أكراؽ البطاقات تستخدـ الصور ات١وجودة أك الصو 
التعليمية. الصور ات١وجوجودة على بطاقة الومضية عبارة عن سلسلة من 

 ْٖالرسائل ات١قدمة مع كصف كل صورة مرفقة على ظهر البطاقة.
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بناء على الرأم ات١ذكور، تفهم أف البطاقة ىي نوع من الوسائل 
ة تكوف فيها التعليمية التي كظيفتها تعريض ات١ادة في شكل البطاق

الصورة ات١رسومة أك ات١فردات ات١كتوبة لتكوف مذكور في ذىن التلبميذ 
كالبطاقة ىي الوسائل البصرية التي تتضمن تٚلة من  .ت٢متهم إلى التعلم

ات١فردات في ات١ادة اللغوية، كأما ات١راد بالبطاقة الومضية في ىذه الرسالة 
ز كالصور ات١لونة عن فهي كسيلة من الوسائل التعليمية فيها الرمو 

الأعداد التي يستخدمها ات١علم للحصوؿ على ات١عرفة عنها. البطاقة 
عبارة عن قطعة من الورؽ تٖتوم على أحرؼ أك كلمات أك صور. يتم 
استخداـ ىذه كسيلة من قبل ات١علم لتقدلَ ات١واد التعليمية، مثل سيطرة 

 ات١فردات التلبميذ.
 

 (Flash Card)الومضية  وسيلة البطاقة أهداف .ب 
إلى جعل الطلبب سهلن كسعدين كسيلة بطاقة دؼ ته

 ْٗكمتحمستُ لفهم ات١فردات.
 

إضافة إلى الرأم ات١ذكور، تفهم أنو يهدؼ بتطبيق كسيلة البطاقة 
الإثارة كإيقاظ ت٫ة التلبميذ إلى التعليم، كت٭صل ذلك عن توجية 

ى من ذلك اىتمامهم إلى رؤية الصورة أك ات١فردات في البطاقة، كترج
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التوجية حضور الاىتماـ، كجذب الانتباه على النشاط الإت٬ابي كتقدلَ 
 خبرات مباشرة عن الطريق التأمل في البطاقة.

 

كت٘تاج كسيلة البطاقة بأنها ملونة كمشرفة، فيكوف كقوعها على 
التلبميذ جذابا كقويا، كىي كسيلة ت٦يزة للعرض كالتمرين كتكرار 

علمة القياـ ينشاطات متعمددةبالإضافة إلى ات١فردات، حيث تٯكن للم
النشاطات ات١قتًحة، كتطبيق ىذه البطاقات لتعريف التلبميذ على 

 اتٟركؼ كالأرقاـ كالعديد من الكلمات ات١ختلفة كإثراء حصيلتو اللغوية.
 
 

 طرق صنعها بطاقة الومضية .ج 
في صناعة كسائل بطاقة الومضية ، ىناؾ عدة طرؽ ت٬ب تٖضتَىا 

كفقا لسوسيلبنا كريانا ، ىناؾ عدة طرؽ لصنع كسائل بطاقة  .بالكامل
 َٓالومضية، تْيث تكوف الوسائل مناسبة للبستخداـ في عملية التعلم :

 

قم بإعداد كرؽ تٝيك قليلب مثل الورؽ ات١زدكج من الورؽ  .ُ
ات١قول. تعمل ىذه الورقة على تٗزين الصور أك لصقها كفقا 

 لأىداؼ التعلم.
بقلم رصاص أك قلم تٖديد كباستخداـ  يتم ت٘ييز الورقة .ِ
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 سم بالضبظ. َّ×ِٓمسطرة لتحديد مقاس 
اجعل البطاقات عددا من الصور ات١راد إرفاقها أك نقل بعض  .ّ

 ات١واد.
 علبكة على ذلك، إذا كاف ات٢دؼ من الرسم أف يتم يدكيا .ْ

مباشرة ، فيجب تغليف الورؽ الأساسبي بورؽ جيد 
 أك الورؽ ات١قول. HVSلتوضيحو، على سبيل ات١ثاؿ، كرؽ

ابدأ الرسم باستخداـ أدكات الرسم مثل الفرشاة كالألواف  .ٓ
ات١ائية كأقلبـ التحديد كأقلبـ الرصاص ات١لونة أك قم بعمل 
تصميم باستخداـ جهاز كمبيوتر باتٟجم ات١ناسب ثُ عند 

 الانتهاء من إرفاقة بالقاعدة.
جودة، إذا كانت الصور ات١راد لصقها تستفيد من الصور ات١و  .ٔ

على سبيل ات١ثاؿ الصور ات١باعة في ات١تاجر، في الصوؽ ، 
فحينئذ تٖتاج الصور فقط إلى قصها حسب اتٟجم، ثُ 

 لصقها باستخداـ لاصق أك غراء كرقي.
في النهاية، تتطابق الكتابة ات١وجودة على البطاقات مع اسم  .ٕ

الشيئ ات١وجود مامها. عادة ما تكتب ىذه الأتٝاء بعدة 
 سبيل ات١ثاؿ الإندكنيسية ، الإت٧ليزية كالعربية.لغات، على 

 
 (Flash Card)الومضية  وسيلة البطاقة استخدامخطوات  .د 

ت٭تاج ات١درس في ت٧اح تطبيق كسيلة البطاقة إلى ات٠طوات ات١نظمة 
التي يقومها مرحلة بعد مرحلة، حيث يستطيع ات١درس إعداد الأدكات 



 
 

 
 

تعلم، اما ات٠طوات في تطبيق كالأجهزة كات١واد لبطبيقها في عملية ال
 بطاقة ىي:

 

يطلب ات١علم مساعدة بعض الطلبب ليأتيوا إلى مقدمة  (ُ
الصف كت٭ملوف بطاقة صورة تتماشى مع التًتيب الذم 

 يؤدكف فيو نشاطا.
يتم الاحتفاظ بطاقة على مستول الصدر كيواجو الطالب  (ِ

ت٬لس على مقاعد البدلاء. الطلبب الذين ىم أماـ موقف 
 كفقا لتسلسل الأرقاـ ات١درجة على كل بطاقةالطبقة 

 يسأؿ ات١علم الطلبب عن الصور ات١عركضة أماـ الفصوؿ  (ّ
يطلب ات١علم من الطالب ات١تقدـ اتٞلوس، ثُ يتم لصق  (ْ

 الصورة في اتٞزء الأمامي من الفصوؿ الدراسية.
كيطلب من الطلبب الكتابة أفكارىم على أساس الصور  (ٓ

 ات١نصورة أماـ الطبقة
 دة أفكار مكتوبة، ثُ تشكيل إطار من النصوصمن ع (ٔ
كعلبكة على ذلك، يطلب من الطلبب لتطوير إطار النص  (ٕ

كتٕميعو في الكتابة الطلبب كتابة نص مع مع صورة كدليل 
 ُٓلكتابة بشكل جيد كمتماسك.
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كسيلة  استخداـاعتمادا على الرأم ات١ذكور، تفهم أف خطوات 

مفردات القصتَة في جانب ات١علم  بكتيالبطاقة تأتي ات١راتب التالية: 
كاحد من البطاقة ككتب ترتٚتها في جانب أخر، أك يعرض ات١درس 

ات١عتٌ أك ات١قصود في تلك الصورة فقط ثُ يأمر التلبميذ على يعبركا 
 يسأؿ، كت٭مل ات١علم البطاقة التي كتبتها ات١فردات، كبعد ذلك الصورة
 . لفصوؿ أماما ات١عركضة الصور عن الطلبب ات١علم
 

أعد ات١علم عدة بطاقات تٖتوم على حركؼ أك كلمات، كيقدـ 
ات١علم عدة صور ثُ يطبق ات١علم ىذه كسيلة بطاقة في التعلم. كبعد 

 ذلك يقوـ ات١علم بالتبديل بتُ الصور كالبطاقات التي تم إعدادىا. 
 

ككيفية استخداـ بطاقة الومضية ىي البطاقات التي تم ترتيبها يتم 
لى مستول الصدر كتواجو الطالب. كاسحب البطاقات حفظها ع

كاحدة تلو الأخرل بعد أف ينتهي ات١علم من الشرح. ثُ امنح البطاقات 
ات١وضحة للطلبب اتٞالستُ بالقرب من ات١علم. ثُ اطلب من الطلبب 
أف ينظركا إلى البطاقات كاحدة تلو الأخرل، ثُ مررىم إلى الطلبب من 

الفرض بطريقة لعبة ضع البطاقات في صندكؽ رؤية البطاقة. كإذا كاف 
عشوائيا كلا تٖتاج إلى ترتيب، قم بإعداد الطلبب الذين سيتنافسوف، 



 
 

 
 

على سبيل ات١ثاؿ البحث عن صورة للجرار. تٙتَكض الطلبب إلى 
 الصندكؽ لالتقاط بطاقة مع اتٞرار مكتوب عليها.

 

ضتَىا ، ىناؾ عدة خطوات ت٬ب أف يتم تٖسوسيلنا كريانا ذكرا ثُ
 في استخداـ كسائل بطاقة الومضية ، منها :

 لموف إلى إتقاف ات١واد التعليمية بشكل جيدت٭تاج ات١ع .ُ
 تٕهيز بطاقات الومضية  .ِ
 تٖضتَ ات١كاف .ّ
 ِٓاعداد الطلبب .ْ

 

من ارأم السابق، تعرؼ أف خطوات التعليم باستخداـ لطاقة 
ف ات١واد الومضية ت٬ب أف تٖضتَىا . الأكؿ ، ت٭تاج ات١علموف إلى إنقا

بشكل جيد. كلديهم ات١هارات اللبزمة لاستخداـ ىذه التعليمية ، يعنتِ 
الوسائل. إذا لزـ الأمر، قم بذلك بتمارين متكررة حتى لو لم تكن أماـ 
الطلبب مباشرة قم أيضا بإعداد ات١واد كالأدكات التي قد تكوف مطلوبة. 

د أك غتَ تٖقيق أيضا من ترتيب الرسومات تْثا عن أم ترتيب مفقو 
 صحيح.
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الثالٍ، تٕهيز بطاقات الومضية، قبل بدء الدرس، تأكد من كجود 
بطاقات الومضية كافية ، كتٖقيق أيضا من التًتيب ما إذا كاف 

أك  صحيحا، كما إذا كانت ىناؾ حاجة إلى كسائل أخرل للمساعدة
لا. كالثالث يعتٍ تٖصتَ ات١كاف. يتعلق ىذا تٔوقف ات١علم كعرض تقدتٯي 

سالة التعلم، سواء كاف ذلك في منتصف الطالب، كما إذا كانت الر 
الغرفة منظمة جيدا. انتبو أيضا إلى إضاءة الأضواء أك ما إذا كانت 
شدة الإضاءة في الغرفة جيدة، كالأىم من ذلك أف تٚيع الطلبب 

 تٯكنهم رؤية ت٤تويات بطاقة الومضية بوضع من تٚيع الاتٕاىات. 

من الفضاؿ تنظيم الطلبب بشكل  كالاخر، اعداد الطلبب.
صحيح، تٔا في ذلك اتٞلوس في دائرة اماـ ات١علم، كالاىتماـ بالطلبب 
للحصوؿ على كجهة نظر مناسبة. تضمن كيفية اتٞلوس في دائرة أف 
تٚيع الطلبب تٯكنهم رؤية العرض التقدتٯي جيدا ، كلا تٯكنهم رؤيتو 

 عيدا. للؤماـ لأنو ت٤ظور من قبل أصدقاء اخرين أك ب

 

 

 



 
 

 
 

 (Flash Card)الومضية  . مزايا وعيوب وسيلة البطاقةه
 (Flash Card)الومضية  . مزايا وسيلة البطاقة1

كفقا لسوسيلبنا كريانا ، فإف كسائل بطاقات الومضية ت٢ا مزايا ، 
 : كالتي تنص على أف مزايا كسائل بطاقات الومضية ىي:

 مع حجمها الصغتَ يسهل تٛلها 
 م مكافاستخدامها في أ 
  ا باتٟكم على طريقة صنعها كاستخدامهاعملي 
 من تٝات كسائل البطاقات الومضية تقدلَ  من السهل تذكره

 رسائل قصتَة على كل بطاقة مقدمة.
 تٯكن أف تكوف كسائل بطاقة الومضية ات١متعة كثتَ من ات١رح ،

 ّٓ.في استخدامها من خلبؿ الألعاب
 

يزات بطاقة ات١فردات بناء على الرأم ات١ذكور، تفهم أف من ت٦
ىي سهوليتها لأف تٖمل في أم كقت كمكاف لصغر جرمها، كىذا 
يعتٍ أنها لا تٖتاج إلى مكاف كاسع، ككذا تٯكن تطبيقها داخل 
الفصل أك خارجو، كمن ت٦يزات أنها من الأدكات العملية التى 
سهل انتاجها كتطبيقها، فلب تٖتاج إلى ات١هارة ات٠اصة، كلا تٖتاج 
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اء عند تطبيقها، كيكفي للمدرس أف ينظم البطاقة حسب الكهرب
 الصورة ات١قصودة ات١ناسبة ت١وضوع الدرس.

 

تٯكن تٗزين بطاقة الومضية في الأعلى حتى في اتٞيب، لذا 
فهي لا تتطلب مساحة كبتَة، كتٯكن استخدامها في أم مكاف ، 

كتعد كسائل بطاقات في الفصل أك خارج الفصل الدرسي. 
لية للغاية ، ففي استخداـ ىذه الوسائل أيضا لا الومضية عم

تٖتاج إلى الكهرباء. إذا استخدمناه ، علينا فقط ترتيب تسلسل 
الصور كفقا لرغباتنا ، كبالتأكيد يكوف موضع الصورة صحيصا 

، فاحفظو فقط بربطو أك كليس معكوسا ، كإذا تم استخدامو
 باستخداـ صندكؽ خاص حتى لا يتشتت.

 

ن تٝات كسائل بطاقات الومضية تقدلَ سهل التذكر م
رسائل قصتَة على كل بطاقة مقدمة. على سبيل ات١ثاؿ، التعرؼ 
على اتٟركؼ كالتعلرؼ على الأرقاـ كالتعرؼ على أتٝاء اتٟيونات 
كما إلى ذلك. سيسهل عرض الرسائل القصتَة على الطلبب 
تذكر ىذه الرسائل. إف اتٞمع بتُ الصور كالنص ت٬عل من السهل 
على الطلبب التعرؼ على ات١فهوـ ، كمعرفة اسم كائن أف 
تساعدة صورة ، كالعكس صحيح ت١عرفة شكل الشيئ أك ات١فهوـ 

 من خلبؿ النظر إلى اتٟركؼ أك النص.



 
 

 
 

 

في استخدامها تٯكن أف تكوف كسائل بطاقة الومضية ات١متعة 
من خلبؿ الألعاب. على سبيل ات١ثاؿ يتنافس الطلبب للعثور 

ء أك أتٝاء معينة من بطاقات الومضية التي يتم تٗزينها على أشيا
بشكل عشوائي ، من خلبؿ تشغيل الطلبب يتنافسوف على 
البحث كفقا للؤكامر، بالإضافة إلى شحذ القدرة ات١عريفية، كما 

 يقوموف يتدريب خفة اتٟركة.

 

 (Flash Card)الومضية  . عيوب وسيلة البطاقة2
كإف كاف فيها (Flash Card)الومضية تطبيق كسيلة البطاقة

 ، كلكن لا تٮلو من العيوب أيضا، كما في الرأم التالي:كثتَا  مزايا
 قد يكوف حجم البطاقة صغتَة لعدد كبتَ من الطلبب 

 أحيانا، الطلبب لا يعرفوف كيفية تفستَ الصور ات١عينة 

 .ْٓلا يعطي الانطباع ات١تعلق باتٟركة، كالعاطفة، كالصوت 

 
كور، أف الوسيلة البطاقة عيوبا من جهة تفهم من ارأم ات١ذ 

أف التلبميض لا يسات٤وف على طلب ات١فردات من اختيارىم، با 
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يعتمدكف على ات١فردات التي قدمها ات١درس، كىذه اتٞهة السبلية 
ثُ تلك العيوب التي ىي اتٞهة السبلية في البطاقة من ابكارىم.

بنشاط فعالي مثل  كسيلة البطاقة، تٖتاج أف يعاتٞها ات١درس كتٮبرىا
اللعب عند تعليم ات١فردات. كتٯكن ذالك بأف يأمر ات١درس لتلبميذ 
على كتابة ات١فردات أك يأمرىم على رسم الصورة في كسيلة البطاقة 
التي تدؿ على معالٍ ات١فردات. كتهتم أيضا في معاتٞة العيوب 
ات١ذكورة، أف ت٭فز ات١درس لتلبميذ كيقدمهم ات١فردات أك الصورة 
اتٞاذبة لاىتمامهم حتى صارت عملية التعليم تقوـ على النشاط 

 الفعاؿ.
 

 ب.  الدراسات السابقة المناسبة 
أما الدراسات السابقة ات١ناسبة ىي جهد الباحث لإت٬اد مقارنات 
كإت٬اد مصدر إت٢اـ جديد ت١زيد من البحث ، بالإضافة إلى ذلك، 

وقع البحث كإظهار تساعد الدراسات السابقة ات١ناسبة في تٖديد م
 أصالة البحث.

كأساسا على ات١لبحظة التى أدٌتها الباحثة على الرسالة العلمية فى 
مكتبة جامعة اللئسلبمية اتٟكومية تٔيتًك, لا تٕد الباحثة حتى الآف 

 كسيلة الصورة كالبطاقةالدراسات السابقة التي تبحث عن تطبيق 



 
 

 
 

تٔدرسة  لثفصل الثالبميذ تال ات١فردات العربية لدلفي سيطرة الومضية 
،  تربية الأطفاؿ الإبتدائية بالي كات٧ونو بتانج ىارل لامبونج الشرقيٌة

التي تناسب بهذا  اجستتَةكجدت الباحثة بعض الرسائل ات١كلكن 
 البحث من جهة عامة، منها:

: "فعالية استخداـ الوسائل تٖت موضوع اجستتَ رسالة ات١
ية بات١درسة العالية اتٟكومية النمودجية التعليمية في تعليم اللغة العرب

 ٓٓفلبنكاريا".

كصف كيفية استخداـ الوسائل التعليمية البحث ىو  أىدؼاف        
، بات١درسة العالية اتٟكومية النمودجية فلبنكاريافي تعليم اللغة العربية 

كقياس فعالية تعليم اللغة العربية باستخداـ الوسائل التعليمية في تعليم 
 .بات١درسة العالية اتٟكومية النمودجية فلبنكارياالعربية  اللغة

، الوسائل التعليميةيناسب البحث السابق بهذا البحث من جهة        
ات١ستخدمة، ففي ىذا البحث  الوسيلةلكن مع كجود الفرؽ من جهة 

تستخدـ الباحثة كسيلة الصورة كالبطاقة ، أما البحث السابق يستخدـ 
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، كلذلك يظهر كجود الفرؽ بتُ ىذا البحث العاـكشائل التعليمية 
 كالبحث السابق.

"أثر استخداـ كسائل الصورة على وضوع اجستتَبات١كمن رسالة ات١
قدرة ات١فردات )البحث التجريبي في الفصل السابع بات١درسة معارؼ 

سبوتية راماف لامبونج الوسطى للعاـ الدراسي  ٔات١توسطة الإسلبمية 
 ٔٓكتبتها ايكا ميلي رتناسارم.  التي(" َُِٕ/َُِٔ

طلببا.  ْٖعددىم لمجتمع اف ىذا البحث ىو البحث التجريبي با       
طلببا كالفصل الضابط كفصل  ِْيتكواف من فصل السابع )أ( 

طلببا كالفصل التجريبي كتٚع البيانات بطريقة  ِْالسابع )ب( 
ص الباحثة في .إستخل(uji T)الإختبار كات١قابلة كتٖليل البيانات اختبار

ىذا البحث أف ىناؾ كاف تأثتَ في تعليم استخداـ كسائل على قدرة 
ات١فردات لدل طلبب الفصل السابعبمدرسة معارؼ ات١توسطة 

سبوتية راماف لامبونج الوسطى للعاـ الدراسي  ٔالإسلبمية 
 ، لذلك كانت الفرضية التي قدمها الباحثة مقبوؿ.َُِٕ/َُِٔ
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ابق بهذا البحث من جهة ترقية قدرة يناسب البحث الس       
ات١فردات، لم موجود الفرؽ من جهة الوسيلة ات١ستخدمة، ففي ىذا 

، أما البحث السابق  كسيلة الصورة كالبطاقةالبحث تستخدـ الباحثة 
تستخدـ الوسيلة الصورة فقد، كلذلك يظهر كجود الفرؽ بتُ ىذا 

 البحث كالبحث السابق.

في كسيلة الصورة كالبطاقةتأثتَ فهو "  موضوع البحث للباحثة كأما
تٔدرسة تربية  لثفصل الثاالتلبميذ  ات١فردات العربية لدل استيعاب

الأطفاؿ الإبتدائية بالي كات٧ونو بتانج ىارل لامبونج الشرقيٌة للعاـ 
كأغراض ىذا البحث ىو سيطرة التلبميذ ـ. ََِِ/َُِٗالدراسي 

 لكتابة ك التًتٚة. على ات١فردات العربية كخصة قدرة نطق ا

 

 فرض البحث . ج
الفرضية عبارة عن بيانات بديل ىو افتًاض حوؿ نلبحظو في 

ىناؾ نوعاف مألوفاف من الفرضيات، كت٫ا الفرضية ت٤اكلة لفهمو. 
الصفرية كالفرضية البديلة. تتنبأ الفرضية الفرية دائما بأنو لن تكوف 



 
 

 
 

من ذلك، ىناؾ اختلبفات بتُ المجموعات ات١دركسة. على العكس 
 ٕٓتتوقع الفرضية البديلة أنو ستكوف ىناؾ اختلبفات بتُ المجموعات.

 

كأما الفركض التي قدمت الباحثة في ىذا البحث فهي كما 
 يلى:

 كسيلة الصورة كالبطاقةتوجد تأثتَ :  (Ha)الفرضالبديل
العربية  على سيطرة ات١فرداتالومضية 

تٔدرسة تربية  تلبميذ فصل الثالثال لدل
ؿ الإبتدائية بالي كات٧ونو بتانج الأطفا

ىارل لامبونج الشرقيٌة للعاـ الدراسي 
 ـ.ََِِ/َُِٗ

 كسيلة الصورة كالبطاقةلا توجد تأثتَ :  (Ho)الفرضالصفرم
العربية  سيطرة ات١فرداتعلى الومضية 

تٔدرسة تربية  تلبميذ فصل الثالثاللدى
الأطفاؿ الإبتدائية بالي كات٧ونو بتانج 

الشرقيٌة للعاـ الدراسي  ىارل لامبونج
َُِٗ/ََِِ 
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 الفصل الثالث

  منهج البحث 

 تصميم البحث -أ 

منهج البحث ىو تٮطط لكيفية تٚع البيانات كتٖليلها تْيث تٯكن 
ات١نهجية ىي أيضا  ٖٓتنفيذىا اقتصاديا كتٔا يتماشى مع أىداؼ البحث .

كما تٖليل نظرم لطريقة. البحث ىو تٖقيق منهجي لزيادة كمية ات١عرفة ،  
أنو ت٤اكلة منهجية كمنظمة للتحقيق في بعض ات١شكلبت التي تتطلب 
إجابات . تٯكن فهم جوىر البحث من خلبؿ دراسة اتٞوانب ات١ختلفة 

 التي تشجع البحث لإجراء البحوث . 
 

الشكل من ىذا البحث ىو البحث الكمي ، البحث الكمي ىو 
بيانات نوعية  البحث عن طريق اتٟصوؿ على بيانات في شكل أرقاـ أك

من ىذا الرأم ، ترل الباحثة أف البحث الكمي ىو تْث  ٗٓمستقرأة .
 يفحص البيانات في شكل أرقاـ أك تْث يصف شيئنا ما كيتم اعتباره . 

كإف منهج البحث ت٢ذا البحث ىز البحث التجريبي . كالبحث 
التجريبي ىو ذلك النوع من البحوث الذم يستخدـ التجربة في اختبار 

يقرر علبقة بتُ عاملتُ أك متغتَين كذلك عن طريق الدراسة فرض 
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للمواقف ات١تقابلة التي ضبطت كل ات١تغتَات ما عدا ات١تغتَ الذم يهتم 
الباحث بدراسة تأثتَه . كت٤اكلة لضبط كل العوامل الأساسية ات١ؤثرة في 

ا يتحكم في و ات١تغتَ أك ات١تغتَات التابعة في التجربة ما عدا عاملبن كاحدن
الباحث كيغتَه على ت٨و معتُ بقصد تٖديد كقياس تأثتَه على ات١تغتَ اك 

 َٔات١تغتَات التابعة . 
 

البحث التجريبي ىو إحدل ات١ناىج العلمية التي يستعملها الباحث 
لاختيار الفركض التي يضعم خاصة عند الرغبة في معرفة تأثتَ متغتَ كاحد 

د أثر ات١تغتَات ات١ستقلة الأخرل مستقل في متغتَ تابع، زمع إبعاد أك تٖيي
 ُٔالتي قد تدخل في علبقة بتُ ات١تغتَين الرئيسية.

 

نظرا إلى الرأم ات١ذكورة، تفهم أف البحث التجريبي ىو البجث 
الذم يقصد بو استخداـ التجريبة في إثبات الفرض البحثية، عن طريق 

، يقصد بالبحث التجريبي الفح ص عن التجريبي، كفي إطار ىذا ات١فهوـ
امكانية كجود العلبقة السببية بتُ ات١تغتَين، أك أكثر بإيقاع التجريبية للفرقة 

تطبيق أم الفرؽ التي تٕرم عملية التعليم ب ،(kelas eksperimen)التجريبية
، كيقارف حصوت٢ا بالفرقة (Flash Card)الومضية  كسيلة الصورة كالبطاقة
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تطبيق كسيلة رم عملية التعليم بأم الفرقة التي لاتٕ(kelaskontrol)الضابطة
كالبحث التجريبي ىو دراسة يتم  .(Flash Card)الومضية  الصورة كالبطاقة

فيها التلبعب تٔتغتَ كاحد على الأقل لدراسة العلبقة بتُ السبب كالنتيجة 
. لذلك ، يرتبط البحث التجريبي ارتباطا كثيقا باختبار الفرضية من أجل 

كالاختلبفات في التغيتَات التي تطرأ غلى المجموعة معرفة التأثتَ كالعلبقة 
 التي تٗضع للعلبج . مثل الرسم البيالٍ أدناه : 

 
 الرسم الثاني

 الرسم من تصميم البحث
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 البحث التجريبي 

 الفصل التجريبي

 الفصل الضابط

تٕرم عملية التعليم 
بتطبيق كسيلة الصورة 

 كالبطاقة الومضية 

لا تٕرم عملية التعليم 
بتطبيق كسيلة الصورة 

الومضيةكالبطاقة   



 
 

 
 

من الرسم البيالٍ أعلبه ، يعرؼ أف تصميم البحث ىو البحث 
ريبي  التجريبي، في البحث التجريبي ىناؾ ت٣موعتاف ، كت٫ا ت٣موع التج

كالفصل التجريبي الذم يتلقوا العلبج كسيلة الصورة كالبطاقة الومضية . 
كت٣موع الظابط كالفصل الضابط الذم لم يتلقوا العلبج في شكل كسائل 

 الإعلبـ يعتٍ كسيلة الصورة كالبطاقة الومضية . 
 

أجرل البحث التجريبي تٕارب لاختبار الفرضيات. يتم إجراء 
ؼ تٯكن فيها التحكم في ات١تغتَات . في التجربة ، التجربة دائما في ظرك 

يريد الباحث دراسة تأثتَ بعض ات١تغتَات على ت٣موعة في ظل ظركؼ 
ت٤كومة بإحكاـ . في التصميم التجريبي توجد ت٣موعة تسمى المجموعة 
التجريبية ) الفصل التجريبي ( كالتي تتأثر عمدا تٔتغتَات معينة ، كىناؾ 

 موعة لا تتأثر بهذه ات١تغتَات .ت٣ت٣موعة ضابطة كىي 
 

أما تصميمات ات١نهج التجريبي ينقسم على أربعة أنواع كىي 
كالتصميمات  (Pre experimental design)التصميمات التمهيدية

 Factorial) كالتصميمات العاملية (Tru experimental design)التجريبية

design) كالتصميمات شبو التجريبية.(Quasi experimental desig)
ِٔ 

من الرأم السابق ، أف التصميميات التمهيدية ىي ليس تٕربة 
حقيقية ، يقاؿ أف ىذا التصميم ىو تصميم ما قبل التجربة لأنو ليس 
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تٕربة حقيقية لأنة لاتزاؿ ىناؾ متغتَات خارجية تؤثر على تكوين ات١تغتَ 
سئلة في مات أكلية عن الأالتابع . ىذا التصميم مفيد للحصوؿ على معلو 

. كيقاؿ إنها تٕربة حقيقية )التصميميات التجريبية ( لأنو في ىذا الدراس
التصميم تٯكن للباحث التحكم في تٚيع ات١تغتَات ات٠ارجية التي تؤثر على 
مسار التجربة . كبالتالي فإف الصلبحية الداخلية ) جودة تنفيذ تصميم 

جربة اتٟقيقية ىي أف البحث ( تٯكن أف تكوف عالية . السمة الرئيسية للت
العينة ات١ستخدمة للتجربة ككمجموعة ضابطة مأخوذة بشكل عشوائي من 

كم كعينة تم اختيارىا ت٣تمع معتُ . لذا فإف السمة ىي كجود ت٣موعة تٖ
 عشوائيا 
 

كاختارت الباحثة التصميميات التجريبية لأف استخدمت الباحثة 
، فصلتُة، أم اختارت الباحثة العينة المجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبي

 للفصل التعليم مرة باستخداـ الوسيلة كمرة أخرل بدكف استخدامها.
تتمثل الطريقة التجريبية الفعلية في التحقيق في علبقات السبب كالنتيجة 
المحتملة توجد مع التصميم الذم توجد فيو ت٣موعة معاتٞة كمراقبة حقيقية 

التجكم عن كثب. الصلبحية الداخلية كمقارنة نتائج العلبج مع ت٣موعة 
 كات٠ارجية سليمة ت٘اما. 

ثُ اختارات الباحثة من اتٞنس من التصميميلت التتجريبية ىو 
pretest and post test only design  يعتٍ كجود اختبار القبلي كالاحتبار



 
 

 
 

باستخداـ ت٣موعتتُ من ات١وضوعات . تم تسمية ت٣موعتتُ من البعدم. 
بار بالمجموعتتُ لضابطة كالمجموعة التجريبية . عوتٞت موضوعات الاخت

المجموعة التجريبية بينما لم تعافً المجموعة الضابطة. قبل كبعد العلبج تم 
قياس ات١تغتَات. تٯكن الاختلبؼ في كل من المجموعة الأكلى كالمجموعة 

 الضابطة التي أجريت أماـ القياس )الاختبار القبلي(.
 

 وأسلوب إختيارها مجتمع البحث وعينته -ب 
 المجتمع .1

تٚيع الأفراد ات١وجود كات٢دؼ اتٟقيقي من تٖقيق  المجتمع ىو
 ّٔ.البحث

المجتمع : ىو ت٣موعة من الوحدات الإحصائية ات١عرفة بصورة  
 ْٔكاضحة كالتي يراد منها اتٟصوؿ على بيانات . 

 

ىي منطقة التعميم  ، تفهم أف المجتمع الرأم السابقبناء على 
الأشياء أك ات١وضوعات التى ت٢ا بعض الصفات كات٠صائص تتكوف من 

كالمجتمع .التى حددتها الباحثة لبحثها ثُ تقوـ على استخلبص نتائجها
ىو منطقة تعميم تتكوف من أشياء أك مواضيع ت٢ا نفس ات٠صائص 
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كيقررىا الباحثوف لدراستها كاستخلبص النتائج. يتم تعريف المجتمع 
يم تتكوف من أسياء أك مواضيع ت٢ا صفات أيضا على أنو منطقة التعم

 كخصائص معينة ت٭ددىا الباحث لدراستها ثُ استخلبص النتائج .
تربية تٔدرسة  لثتلبميذ الفصل الثافالمجتمع فى ىذا البحث ىو 

بالي كات٧ونو بتانج ىارل لامبونج الشرقيٌة للعاـ  الأطفاؿ الإبتدائية
 . تلبميذا َٔكعددىم ـ ََُِ/َُِٗ الدراسي

 

 الأول الجدول

 لثلثاالفصلب التلبميذبيانات 

 بالي كات٧ونو بتانج ىارل تربية الأطفاؿ الإبتدائيةمدرسةفي 

 العدد الفصل النمرة
 طلببا َّ )أ( لثالثا ۱
 طلببا َّ )ب(لث الثا  ِ

 طلببا َٔ العدد
 

 
 



 
 

 
 

 العينة واسلوب اختيارها  .2

تارىا ، تٮراسةالعينة ىي جزء من المجتمع الذم تٕرم عليو الدأف 
الباحث لإجزاء دراستو عليو كفق قواعد خاصة لكي ت٘ثل المجتمع ت٘ثيلبن 

 ٓٔصحيحان.
 

عدد  العينة ىي جزء من، تفهم أن الرأم السابقبناء على  
البحث. تكوف العينة جزءا من المجتمع  ت٣تمعات٠صائص التى تٯتلكها 

البحث   ىذافي لعينةات١دركس كالاستنتاج الذم توصل إليو الباحث. فا
تربية الأطفاؿ الإبتدائية في ات١درسة  لثالثابعض تلبميذ الفصل  ىي

. كتصميم الباحثة ىذا البحث بتصميم بالي كات٧ونو بتانج ىارلب
 التجريبي كفيو ت٣موعتاف كت٫ا ت٣موع التجريبي كت٣موع الضابط.

 

 Simpleىو اختيار ثات١ستخدـ في ىذا البحكاختيار العينة 

Random Samplingيقاؿ إنو كىو اختيار العينة من المجموعات الصغتَة .
بسيط لأف أخذ عينات من أفراد المجتمع يتم بشكل عشرائي دكف 
الالتفات إلى الطبقات ات١وجودة في تلك المجموعة السكانية . تتم ىذه 
الطريقة عندما يتم اعتبار أفراد السكاف منجانستُ . تٯكن أخذ عينات 

ريق اليانصيب ، كاختيار الأرقاـ من الأرقاـ عشوائية بسيطة عن ط
 العشوائية كغتَىا . 
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الفصل  بناء على الرأم السابق، أخذت الباحثة تٚيع تلبميذ
كالمجموعة الضابطة تعتٌ المجموعة لا تيعمل عليها ب"  " لثالثا

"أ" كالمجموعة التجريبيةتعتٌ المجموعة  لثالفصل الثا تلبميذالعلبجة. ك 
 .(Flash Card)الومضية سيلة البطاقةالو يلة الصورةك كستعمل عليها 

 

 نيالثا الجدول

 العينة من الفصل الثالث

 بالي كات٧ونو بتانج ىارل تربية الأطفاؿ الإبتدائيةمدرسةفي 

 الفصل مجموع الطلاب الفصل الرقم
 التجريبي َّ )أ(  لثالثاالفصل  ۱
 الضابط َّ )ب( لثالثاالفصل  ِ

 

 للمتغيراتالتعريف الإجرائي  . ج
 أف التعريف الإجرائي ىو :  Geoffrey Marczykذكر 

“Operational definition is the specific to the particular study in which it is 

used”.
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ىو الشرح  ريف الإجرائي للمتغتَاتفهم أف التعتبناء على الرأل السابق، 
اد في عملية قياس بيانات عن ات١تغتَات مع ات١ؤشرات ات١وجودة فيها كالإرش

 البحث. فأما التعريف الإجراءم للمتغرات في ىذا البحث فهو:

 (X)ات١تغتَ ات١ستقل .ُ
 ات١تغتَ ات١ستقل ىو ات١تغتَ الرئيسي ات١توقع تٖقيقو. كىذا ىو ات١تغتَ

ات١ختار كات١تلبعٌب كالذل ييقاس بالبحث. كات١تغتَ ات١ستقل فى ىذا البحث 
. كات١ؤشتَات فى (Flash Card)الومضية  رة كالبطاقةكسيلة الصو استخداـ  ىو

 ات١تغتَ ات١ستقل ىى : 

 Flash)الومضية  وسيلة الصورة كالبطاقةفي الفصل بات١درس  ت٭ضر - أ

Card) التي كتبتها ات١فردات لغة العربية 
 يطلب ات١درس بعض التلبميذ لتوصيف ات١فردات - ب
 ل ات١شاكلتطوير التًكيز كالسرعة كالدقة فى تفكتَ تٟ  -ج
 تطوير الفصل كالبيئة التعليمية اتٞاذبة. -ق

 
 (y)ات١تغتَ التابع  .ِ

ات١تغتَ التابع فى ىذا البحث ىو ات١تغتَ ات١لبحظ كالذل ييقاس 
لتعيتُ تأثتَ ات١تغتَ التابع. كات١تغتَ التابع فى ىذا البحث ىو سيطرة 



 
 

 
 

داـ ات١فردات ات١فردات العربية التى تٯكن حدىا كمعرفة التلبميذ فى استخ
 العربية فى اتٟياة اليومية. كمؤشرات ىى : 

 ات١فردات العربية جيدا كصحيحانطق  يقدر التلبميذ على - أ
 يقدر التلبميذ علىكتابة ات١فردات العربية جيدا كصحيحا. - ب
 يقدر التلبميذ على ترتٚة ات١فردات العربية جيدا كصحيحا. - ج
  اتٞمل.يقدر التلبميذ على إستخداـ ات١فردات العربية فى - ق

 

 أدوات جمع البيانات . د

الباحثة تستخدـ طرقتتُ تٞمع البيانات فى ىذا البحث كىى 
يتم تٚع البيانات للحصوؿ على ات١علومات طريقة الاختبار كطريقة الوثيقة. 

اللبزمة لتحقيق أىداؼ البحث . الأىداؼ ات١عبر عنها في شكل فرضية 
ه الإجابة تْاجة إلى ىي إجابات مؤقتة على أسئلة البحث . لاتزاؿ ىذ

اختبار تٕريبي ، كت٠ذا الغرض يلزـ تٚع البيانات . يتم تٖديد البيانات التي 
تم تٚعها من خلبؿ ات١تغتَات في الفرضية . تم تٚع البيانات لواسطة عينة 

 ت٤ددة قبلها. 
 

 

 

 



 
 

 
 

 طريقة الاختبار .1

إف الاختبار ىو إحدل الأدكات التي تٯكن أف يستخدمها 
ات١علومات التي ت٭تاج إليها لإجابة أسئلة البحث أك الباحث تٞمع 

اختبار فركضة. كيقدـ الاختبار على شكل أسئلة مقالية أك 
موضوعية، شفهية أك احريرية، نظرية أك عملية كيطلب من 
ات١فحوص ت٢ذه أف ت٬يب عليها، كمن خلبؿ استجابات 
ات١فحوص ت٢ذه الأسئلة نتعرؼ إلى مدل ما حققو من أىداؼ، 

 ٕٔا حصلو من معلومات كمفاىيم.أز م
 

من الرأم السابيق، تفهم عن الإختبار ىو الألة أك الأنشطة 
ات١عقدة لتناكؿ قدرة كسلوؾ الشخص كالتى تصور الكفاءة التى 
تٯلكها في مادة دراسية معينة. كالاختبار ىو عمل أك تٕربة 
متعمدة لاكتشاؼ مدل ت٧اح شيئ ما . سواء أعجبك ذلك أـ 

لاختبارات ىي قريقة للتحقيق من معرفة أك فهم لا ، فأف ا
الشخص . إنها الأداة الرئيسية ات١ستخدمة لتقييم التعلم في معظم 

تستخدـ الباحثة الطريقة الإختبار لأجل ات١ؤسسات التعليمية . 
نيل البيانات عن تناكؿ ات١فردات، سواء قبل تٕريب كسيلة الصورة 
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الاختبار ىنا عبارة عن مراتب كالبطاقة،أك بعد تٕريبها، كات١راد ب
الأسئلة أك التدريبيات من الأدكات التي ييقصٌد منها يقييم نتاكؿ 

 ات١فردات.
 

، أم (pre-test)كيتكوٌف الاختبار ىنا من الاختبار القبلي
كسيلة الصورة الاختبار ليبتُ السيطرة على ات١فرداتقبل تٕريب 

كتابٌي،كالاختبار بالإختبار ال (Flash Card)الومضية  كالبطاقة
أم الاختبار ليبتُ السيطرة على ات١فرداتبعد  (post-test)البعدم

بالإختبار (Flash Card)الومضية  كسيلة الصورة كالبطاقةتٕريب 
 .الكتابيٌ 

 

 أما بالنسبة لعملية التقييم في ىذه الدراسة فهي : 
 انظر ات١وضوع الدراسي .ُ
 تٖديد مؤشرات تٖصيل الدراسي  .ِ
 لتقييمتٖديد أداة ا .ّ
 اصنع شبكة من الأسئلة  .ْ
 صياغة الأسئلة .ٓ
 طرح أسئلة على مهارات ات١فردات .ٔ
 لطابعة أسئلة امتحاف سيطرة ات١فردات .ٕ
 إعطاء أسئلة الامتحاف للطلبب .ٖ
 نتائج اختبار التمكن من ات١فردات. تصحيح .ٗ
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 الرسم الثالث
 طريقة الاختبار تٞمع البيانات

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 اختبار البعدم
ت٭صل الطلبب على العلبج في شكل 

 كسيلة الصورة كالبطاقة الومضية

 الاختبار

 فصل التجريبي

 فصل الضابط

 اختبار القبلي

 اختبار القبلي

 اختبار البعدم
لا ت٭صل الطلبب على العلبج في شكل 

 كسيلة الصورة كالبطاقة الومضية
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 طريقة الوثيقة .2

كسائل الإعلبـ ات١كتوبة أك ات١طبوعة على ( ىي documentsق )الوثائ 
شكل تقارير سنوية ، دفتار الصور ، كالكتب ، كاتٞلبت ، كقوائم 

 ٖٔ.اجتماعات ، كقوائم ملبحظات 

ىي الطريقة ات١ستعملة تٞمع اتٟقائق عن ائقية كانت طريقة الوث 
برأم  ، ك الكتب، ك الوثائق الأخرل. ك يناسب ذلكات١ذكراتطريق 

أم ( dokumen) قة مشتقة من لفظ "كثق"ائسوىارسيمي "أف الوث
راقب الباحثة ك تة.  ك عند استعماؿ ىذه الطريقة، الأشياء ات١كتوب

تفتش الأشياء ات١كتوبة مثل الكتب، ك المجلبت، ك الوثيقة، ك النظاـ، 
 ٗٔك مذكرات ات١شاكرة، ك جدكؿ الأعماؿ، ك غتَىا".

فهم أف طريقة الوثيقة ىى الطريقة ت، بناء على الرأل السابق 
لقياس البيانات ات١ستخدمة فى البحث بطريق تسجيل بعض ات١سائل 

ثيقة ىي تٚع اتٟقائق بالنظر إلى الوثائق الرتٝة كمثل: تاريخ الو ك ات١وثوقة.
ك الكتابة ك الكتب عن اللبئحة ات١وجودة. كعندل أركونط ىي طريقة 

الأشيأء ات١كتوبة مثل الكتب ك  أخذ البيانات بوسيلة الاطلبع على
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المجلبت ك الوثيقة ك القنوف ك الذكريات المحصولة من الإجتماع ك 
 الذكريات اليومية ك ما أشبو ذلك.

كانت طريقة الوثيقة من طرؽ تٚع البيانات التي تٕرم في ك  
إستخدامها على دراسة النصوص، أك الكتب، أكالتقريرات أك غتَ 

يستخدـ الباحث طريقة  االبحثق، كفي ىذذلك ت٦ا يتعلق بالوثائ
الوثيقة لأجل نيل البيانات عن منهج تدريس اللغة العربية كخطة 
تدريسها التي يصممها معلم اللغة العربية،  كالبيانات عن أحواؿ 

مثل تاريخ الإسلبمية اتٟكومية الأكلى لامبونج الشرقية، الثانويةات١درسة 
متُ كالطلبة فيها ككذا البيانات عن التأسيس كرؤية ات١درسة كعدد ات١عل

 ات٢يكل التنظيمي للمدرسة.

لنيل اتٟقائق  الباحثةستعملها  تفي ىذا البحث ف ائقةأما الوثك  
 ات١تعلقة بالأمور التالية:

 ببالى كنجونو  الإبتدائية تربية الأطفاؿ في ات١درسةطلببعدد ال
 ةبتات٧هار لامبونج الشرقي

   ُالإبتدائية تربية الأطفاؿدرسة في ات١جدكؿ أتٝاء ات١تعلمت 
 ببالى كنجونو بتات٧هار لامبونج الشرقية

 تربية  الأدكات ات١درسية ك التسهيلبت في ات١درسة

91 



 
 

 
 

 ببالى كنجونو بتات٧هار لامبونج الشرقية لإبتدائيةالأطفالا
 الإبتدائية تربية الأطفاؿ أنشطة التعلم ك التعليم في ات١درسة 

 بونج الشرقيةببالى كنجونو بتات٧هار لام
 ببالى كنجونو  الإبتدائية تربية الأطفاؿ خريطة في ات١درسة

 بتات٧هار لامبونج الشرقية
 

 أدوات البحث ه.

أدكاة البحث ىي الوسيلة التى ت٬مع بها الباحث بياناتو، كليس ىناؾ 
تصنيف موحد ت٢ذه الأدكات حيث تتحكم طبيعة فرضية البحث في 

 َٕلها الباحث.اختيار الأدكات التى سوؼ يستعم

تفهم الأف أدكات البحث ىى كسيلة تستخدمها من الرأم السابيق، 
الباحثة لنيل البيانات المحتاجة عند ما تعمل البحث كالتى تسهل الباحثة 

 تٞمع البيانات. 

 التخطيط / صريف الأدكات  .ُ
الومضية  كسيلة الصورة كالبطاقةعن استخداـ  الاختبار قائمة صريف

(Flash Card)  فصل التلبميذ العلى ات١فردات العربية لدل  استيعابفي
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 .َّٓ(، ص. َََِ
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بالي كات٧ونو بتانج ىارل  تربية الأطفاؿ الإبتدائيةتٔدرسة  لثالثا
 ـََِِ/َُِٗلامبونج الشرقيٌة للعاـ الدراسي 

 

 الجدول الثالث

 صريف الأدكات البحثية

 الأدوات الطريـقة الرقم

 أسئلة الإختبار الإختبار ُ

 الوثيقةدليل  الوثيقة ِ

 

 الرابع الجدول

 الاختبارعلبمات 

رقم  ات١ؤشتَات متغتَ البحث الرقم
 الأسئلة

 البنود

ات١تغتَ التابع :    ُ
سيطرةات١فردات 

نطق يقدر على
 ات١فردات العربية

ٓ-ُ ٓ 
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يقدر التلبميذ  العربية ِ
علىكتابة ات١فردات 

 العربية

َُ-ٔ ٓ 

يقدر على ترتٚة  ّ
دا ات١فردات العربية جي

 كصحيحا

ُٓ-ُُ ٓ 

ترتيب  التلبميذيقدر  ْ
الكلمات في اتٞمل 

 ت٘اما

َِ-ُٔ ٓ 

 َِ  اتٞملة 
 

 اختبار الأدكات .ِ

قبل استخداـ الأدة تٞمع البيانات في ميداف البحث، تٗتبرىا 
الباحثة علىالعينة خارج البحث، ككاف الغرض منو لأجل معرفة 

ف تلك الأداة ضابطة صلبحية الأدة أم صحٌتها كمعرفة ثقتها، لتكو 
بالبيناتاف ات١تناكلة في ات١يداف كتستطيع على أجابة ات١سألة البحثية، 

 كلنيل البيانات ات١وثوقة، فتحتاج الباحثة ألى أداة البحث الصحيحة.
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كالصدؽ ىو ات١دل الذم تقيس فيو أداة معينة ما قصد أف 
صدؽ المحتول  ةستخدـ الباحثففي ىذا البحث ت ُٕتقيسو،

(contentvaliditty)  كىو يعتمد الصدؽ على أسئلة الإختبارية ات١أخوذ
 .من ات١نهجينتفع ىذا الصدؽ لإعطاء الفهم عن المحتول المحتاج

 

أل اتٟصوؿ على قياسات متساكية في حاؿ قياس  الثقة ىى
فهم أف الثقة ىي تق يكمن الرأم السابِٕنفس ات١وضوع مرات متعددة.

ياس مايريد بو أف يقاس كتستخدـ ضبط الأدكات كإستخدامتها في ق
الباحثة ثقة الأدكات ت١عرفة ثبوت أدكات الاختبار كت١عرفة يقة الأدكات 

 فتقوـ الباحثة بالاختبار إلى من خارج العينة.
 

اعتمادا على الرأم السابق، فتعرؼ صلبحية الأداة ات١ستخدمة 
نات من امكانيتها عن كشف البيانات البحثية، كأذا كاف ت٣موع البيا

ات١تناكلة في ات١يداف لا تنحرؼ عن صورة متغتَ البحث، فتعرؼ يلك 
الأداة ذاة الصلبحية العالية ككذلك عكسها. كت١عرفة درجة الصحٌة 

 Aplikasi SPSS. كالثيقة التاف تستخدماف الباحثة ىو بأستخداـ
 
 

                                                           
 .َّْ، ص. رجاء كحيد دكيدرل ُٕ
 رجاء كحيد دكيدرل72
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 أسلوب تحليل البيانات و.

رفة البيانات ت١ع ANOVA الباحثة تستخدـ أسلوب تٖليل البيانات
ات١فردات العربية لدل تلبميذ  استيعابفي  كسيلة الصورة كالبطاقةتأثتَ عن 

بالي كات٧ونو بتانج ىارل  تربية الأطفاؿ الإبتدائية تٔدرسة لثالفصل الثا
في اجراء تٖليل البيانات . ـََِِ/َُِٗ لامبونج الشرقيٌة للعاـ الدراسي
بار معملي يستخدـ اخت:كما يليANOVAاستخدمت الباحثة رموز 

للمقارنة بتُ ات١توسطات أك التوصل إلى قرار يتعلق بوجود أك عدـ كجود 
فركؽ بتُ متوسطات الأداء عند المجموعات التي تعرضت ت١عاتٞات ت٥تلفة 
يهدؼ التوصل إلى العوامل التي تٕعل متوسط من ات١توسطات تٮتلف عن 

 ّٕات١توسطات الأخرل.

ىو أحد  (ANOVAليل التباين )من الرأم السابق، تفهم عن تٖ
الأدكات الإحصانية ات١همة كالتي تعتٌ بعملية دراسة العلبقة بتُ متغتَ كمي 

 يعتٌ: ANOVAتابع مع متغتَ أخرل. فرموز 
F0 RK Db JK SV 

 

s1
2

 

s2
2

 

 

JKK s1
2
= 

 k-1 

 

k-1 JKK Raata-rara 

kolom 

JKK s1
2
= k(n-1) JKE Error  

                                                           
 ََِِفبرير  َِتٖميل في /https://ar.m.wikipedia.org/wiki-كيكيبيديا–تٖليل التباين الأحادم  ّٕ
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k(n-1)  

 
  nk-1 JKT total  

 

    ∑

 

   

∑

    

   
    

  

  
 

 

    
∑   

  
   

 
  
  

  
 

JKE = JKT – JKK 

k= kolom, n= baris
74

 

 SPSS .برنامج  في اجراء تٖليل البيانات استخدمت الباحثة

 

 ز.  مراحل تنفيذ البحث

الاستعداد كىي مرحلة  تعد الباحثة ىذا البحث على ثلبثة مراحل       
 كمرحلة التنفيذ كمرحلة التقرير كتشتمل كل ات١رحلة كما الآتية:

 مرحلة الاستعداد  تتكوف من : .ُ
يعتٍ في ات١درسة لبحظة القبلية لتعيتُ ات١شكلبت في ميداف البحث ات١أ.

تربية الأطفاؿ الإبتدائية ببلى كنجونو بتنجهارم لامفونج الشرقية 
 .ـََِِ/َُِٗللعاـ الدرسي 

                                                           
74 M. Iqbal Hasan, Pokok-Pokok Materi Statistik 2 (Statistik Inferensi), (Jakarta: BUMI 

AKSARA, 1999), h.168. 

97 



 
 

 
 

 ب.تٖديد ات١شكلبت
 ج. رمز أسئلة البحث

 د. إعداد خطة البحث العلمي
 مرحلة التنفيذ تتكوف من : .ِ

 أ.ثبوت عدد العينة
 ب.ترتيب الأدكات

 ج. انتشار الادكات إلى العينة
 مرحلة التقرير تتكوف من: .ّ

 أ.تٖليل البيانات كمناقشتها
 ب.كتابة خلبصة الدراسة

 ج. عرض البحث العلمي
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 الفصل الرابع

 عرض بيانات البحث وتحليلها ومناقشتها
 

 ن البحثالمحة عن ميد  .أ 
تربية الأطفال الإبتدائية ببالى   مدرسةالتاريخ الاختصاري عنتأسيس .1

 ونج الشرقيةونو بتانجهاري لامبكنج
 

ونج ائية ببالى كنجونو بتات٧هارم لامبتربية الأطفاؿ الإبتدمدرسة 
التًبوية لتصييغ ات١رشٌختُ الذين ىم أجياؿ ىي من التسهيلبت  الشرقية

الدين يرجى منهم تسيتَ الشرائع الإسلبمية كإقامتها كما فى النظرة جاء 
بها رسوؿ الله صلٌى الله عليو كسلٌم كىي متمٌمة مكارـ الأخلبؽ كرتٛة 

 .للعات١تُ
 

فى التاريخ تربية الأطفاؿ الإبتدائية ببالى كنجونو أيسٌست مدرسة 
 تبتٌ على: ُٖٗٗيناير  ُٓ

معلومات ات١شاكرة بديواف ات١درٌستُ ككشٌافة الاجتماعي  .أ 
 ُٖٗٗيناير  ُٓكرئيس قرية بالى كات٧ونو فى التاريخ 



 
 

 
 

تربية الأطفاؿ معلومات مشاكرة ديواف ات١درستُ تٔدرسة  .ب 
عن اسم ات١درسة  ُٖٗٗيناير  ُّفى التاريخ الإبتدائية 

 عليمكمديريها كديواف ات١درستُ فى كظائف الت
سورة حكومية ت١ديرم ات١ؤسٌسة التًبوية الإسلبمية لامبونج  .ج 

يوليو  ُفى التاريخ  ُٖٗٗ/ّْٔ/A/YPI/LT: الشرقيٌة رقم
 تربية الأطفاؿ الإبتدائيةعن إذف إجرائي مدرسة  ُٖٗٗ

 بالي كات٧ونو
 

بالي كات٧ونو كقت  تربية الأطفاؿ الإبتدائيةأيسٌست مدرسة 
ككشٌافة الاجتماعي بقرية بالي كات٧ونو مع ات١شاكرة بديواف ات١درٌستُ 

 تصييغ مديرم ات١ؤسٌسة كىم مقيموف التًبية بتنظيم ات١ديرين كما يلى:
 : بودتٯن س.  الواقي

 : الدكتوراندكس ـ. راجا أ.س  الناصح
 ٌـ  : الدكتوراندكس عينا دتٯياتى الرئيس العا
 : أبو نردم الرئيس الأكؿ
 : سويطا مرطونو الرئيس الثالٌ

 : أتٛد أ.س  لسكرتتَا
 :  الأعضاء

 الدكتوراندكس دتٯاف س. .1
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 جنيدم .2
 مسموف .3
 ساكيوف .4
 سوكاركين .5
 دائم مباشر .6
 صبارم .7
 كاسدم .8

 
كبعد تشكيل مديرم ات١ؤسٌسة التًبوية الإسلبمية كانت تلك 

تربية ات١درسة مقيمة التًبوية الإسلبمية كت٣مع على تأسيس مدرسة 
قة التًبية فأدٌيت ات١شاكرة فى بالي كات٧ونو لطل الأطفاؿ الإبتدائية

لتنظيم ات١درسة كديواف ات١درستُ الذين  ُٖٗٗيناير  ُّالتاريخ 
 كظيفتهم التعليم
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تربية الأطفال درسةبالمشعار والبعثات والأهداف النظرة ال .2
للعام لامبونج الشرقية الإبتدائية بلي كنجونو بتانجهارى

 م2112/2121الدراسي

الأطفاؿ الإبتدائية بلي كنجونو تربية ت١درسة كأما شعار
 فهي:مـ ََِِ/َُِٗللعاـ الدراسيبتات٧هارل لامبونج الشرقية 

 الشعارأ( 
 التوحيدية 
 الإقتصاد كالأخلبؽ الكرتٯة كات١سؤلية 
 ت٘لك ات١عرفة الواسعية في علم التكنولوجيا كات١عرفة اتٞيدة 
        .ت٘لك الأنواع ات١هارات في اتٟياة اليومية 

 
 ةالبعث ب(
 .تعويد أنواع التسهيلبت التعليمية ات١ناسبة 
 .تٕعل البيئة ات١درسة الصحٌة كالنظافة كالسكينة 
  ت٘لك ات١هارة المحادثة بأربعة اللغة )اللغة الإندكنيسيا كاللغة

 العربية كاللغة الإت٧ليزية كاللغة لامبونج(.
 .على أقل اتٟديث ات١ختارة كالدعاء في اتٟياة اليومية 
 كات١هنة ات١درس . ترقية مهارة 
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 ترقية نتيجة التلبميذ من جهات الأكادمي كغتَ الأكادـ 
 .ترقية تنيجة الإمتحاف لآخر السنة 
 .تٗرج ات١تخرج بأخلبؽ الكرتٯة 

 
بالي كانجونو بتانجهارى  تربية الأطفال الإبتدائيةمدرسة التسهيلات ل .3

 لامبونج الشرقيّة
بية الأطفاؿ تر مدرسة من أكؿ التأسيس حتٌى الآف كاف عمر 

سنةن كتقع تنمية طبعية  ِٖبالي كات٧ونو بتات٧هارل لامبونج الشرقيٌة الإبتدائية
 فى التسهيلبت، كمنها ما يأتى من اتٞدكؿ:

 

 الجدول الخامس
 بالي كات٧ونو بتات٧هارل  تربية الأطفاؿ الإبتدائيةمدرسة تسهيلبت 

 لامبونج الشرقيٌة
 العدد جنس التسهيلبت رقم

 ُ ئيس ات١درسة كات١درسغرفة الر  ُ

 ٗ الفصوؿ الدراسية ِ

 - ات١كتبة ّ
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 ِ ات١رحاض الطلبب ْ

 ُ مصلى ٓ

 ُ ات١يداف ٔ

 ُ بوابة ٕ

 ُ ات١قصف ٖ

 ُ ات١وقف ٗ

بالي كات٧ونو  تربية الأطفاؿ الإبتدائيةات١صدر : الوثيقة عن شخصية ات١درسة 
 هارل لامبونج الشرقيٌةبتات٧
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 الصورة الأولى

 الشرقيٌةهارل لامبوت٧بالي كات٧ونو بتات٧ تربية الأطفاؿ الإبتدائيةرسم موقعات١درسة 
 ـ ََِِ/َُِٗللعاـ الدراسي 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مصلى

 فصل

 فصل

 فصل
 فصل

غرفة الرئيس المدرسة 

 والمدرس

 المقصف

 الميدان

 المرحاض الطلاب

 الموقف

 بوابة

 فصل

 فصل

 فصل فصل

 فصل
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بالي كانجونو  تربية الأطفال الإبتدائيةمدرسة الموقع الجغرافيّ ل .4
 بتانجهارى لامبونج الشرقيّة

 تربية الأطفاؿ الإبتدائيةدرسة إضافة إلى الواثقة التى أدٌاىا الباحثة أف م
هارل مديرية لامبونج الشرقيٌة، كأمٌا بقرية بالي كات٧ونو ناحية بتات٧ موقعها

هارل بالي كات٧ونو بتات٧ تربية الأطفاؿ الإبتدائيةات١وقع اتٞغرافي كانت مدرسة 
 لامبونج الشرقيٌة ذات حدكد آتية:

 ناحية الغربيٌة متحددة تٔنزؿ اتٟاج سرطونو ال -
ٌـ.ال -  ناحية الشماليٌة متحددة بالشارع العا

ٌـ.ال -  ناحية الشرقيٌة  متحددة بالشارع العا

 ناحية اتٞنوبيٌة متحددة تٔنزؿ حلول.ال -

 

بالي   تربية الأططفال الإبتدائيةمدرسة أحوال المعلمين والموظفين ب .5
 كانجونو بتانجهارى لامبونج الشرقيّة

هارل لامبونج كات٧ونو بتات٧  بالي تربية الأطفاؿ الإبتدائيةكانت مدرسة 
،  ُٔالشرقيٌة ت٢ا ات١علٌموف كات١وظفوف  شخصا كلتسويتهم لقب العالم كالدبلوـ

بالي   تربية الأطفاؿ الإبتدائيةكلأكمل أحواؿ ات١علمتُ كات١وظفتُ تٔدرسة 
 اتٞدكؿ الآتى: ةقدـ الباحثتنو بتات٧هارل لامبونج الشرقيٌة كات٧و 
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 الجدول السادس

بالي كات٧ونو  تربية الأطفاؿ الإبتدائيةلمتُ كات١وظفتُ تٔدرسة أحواؿ ات١ع
 ـََِِ/َُِٗهارل لامبونج الشرقيٌة للعاـ الدراسى بتات٧

 البياف السنة التًبية الأختَة الاسم الرقم

 رئيس ات١درسة ُٖٗٗ الدرجةاتٞامعة الأكلى ت٘يز ُ

 الدرجةاتٞامعة الأكلى تٚهار كيماؿ ِ

ُْٗٗ 
النائب عن رئيس 

 البرنامج

 الدرجةاتٞامعة الأكلى سوكسنو ّ

ََِِ 
النائب عن رئيس 

 الطلبية

 الدرجةاتٞامعة الأكلى كاسيدم ْ

ََُِ 
النائب عن 

 العلبقةالاحتماعية

 الدرجةاتٞامعة الأكلى كاىيب ٓ

ََِٖ 
مدرس الرياضيات 

 كأمتُ الصندؽ

سلبح الدين  ٔ
 الأيوبي

 الدرجةاتٞامعة الأكلى

ََِٓ 
ل مدرسة في الفص

 الأكؿ

 الدرجةاتٞامعة الأكلى قمر الدين ٕ

ُٗٗٔ 
في فصل مدرٌس 
 السادس
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 الدرجةاتٞامعة الأكلى ىرماكاف ٖ

ََُِ 
في فصل مدرٌس 
 ات٠امس

 وظفم ََِْ الدرجةاتٞامعة الأكلى ايرل اريادم ٗ

 الدرجةاتٞامعة الأكلى انا تٜتَة َُ

ََِٕ 
مدرسة في الفصل 

 الثالث

يويوف   ُُ
 لطيفة

 اتٞامعة الأكلىالدرجة

ََُِ 
مدرسة في فصل 

 الثالث

انسا نور  ُِ
 جهيالٍ

 الدرجةاتٞامعة الأكلى

َُُِ 
مدرسة في الفصل 

 الثالٍ

 إدارة َُِٓ الدرجةاتٞامعة الأكلى امنة مرديانا ُّ

 الدرجةاتٞامعة الأكلى سرم كحيولٌ ُْ

َُِٕ 
سة في فصل مدرٌ 
 الربع

ليلس   ُٓ
 كورنياسة

 الدرجةاتٞامعة الأكلى
َُِٕ 

مدرسة في الفصل 
 الثالٍ

 الدرجةاتٞامعة الأكلى زليخا 
َُِٕ 

مدرسة في الفصل 
 الأكؿ
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بالي كات٧ونو  تربية الأطفاؿ الإبتدائيةات١صدر : الوثيقة عن شخصية ات١درسة 
 هارل لامبونج الشرقيٌةبتات٧

 

بالي كانجونو  تربية الأطفال الإبتدائيةمدرسة أحوال الطلاب ب .6
 بونج الشرقيّةبتانجهارى لام

 

 تربية الأطفاؿ الإبتدائيةأمٌا البيانات عن عدد الطلبب تٔدرسة 
للعاـ الدرسي  بونج الشرقيٌةهارل لامبالي كات٧ونو بتات٧

التلبمذ،  َٔالتلبمذ، كفي الفصل الثالث  َِٗـ ََِِ/َُِٗ
التلبميذ. ك  َّتتكوف من فصلتُ ، يعتٍ فصل أ ك ب ، ت٫ا عدد 

 سنة أختَة فكما يلى: ثلبثعدد التلبميذ في لا

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 الجدول السابع

هارل بالى كات٧ونو بتات٧ تربية الأطفاؿ الإبتدائيةالبيانات عن الطلبب تٔدرسة 
 لامبونج الشرقيٌة

 العام الدراسي
 الصف

 الجملة
1 2 3 4 5 6 

َُِٕ/َُِٖ  َٔ ٓٓ َّ ِٖ َّ ِّ ِّٓ 
َُِٖ/َُِٗ  ٕٓ َٔ ٓٓ َّ ِٖ َّ َِٔ 
َُِٗ/ََِِ  َٔ ٕٓ َٔ ٓٓ َّ ِٖ َِٗ 

بالي كات٧ونو  تربية الأطفاؿ الإبتدائيةات١صدر : الوثيقة عن شخصية ات١درسة 
 هارل لامبونج الشرقيٌةبتات٧

 

 نات البحثاعرض بي -ج 
قبل أف تقوـ تدريس ات١فردات باستخداـ كسيلة الصورة كالبطاقة 

لطلبب المجموعة فتقوـ الباحثة بالإختبار القبلي في بداية اللقاء ت١عرفة قدرة ا
التجريبية كالمجموعة الضابطة على سيطرة ات١فردات قبل البحث.المجموعة  
كالعينة ىي جزء من تلبميذ الفصل الثالث تٔدرسة تربية الأطفاؿ 
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ونج الشرقية للعاـ الدرسي دائية ببالي كنجونو بتنجهارل لامبالإبت
س يدر  (covid19) ، بسبب ات٢الة كوركنأَـ كعددىم ََِِ/َُِٗ

، يتم تعلم اللغة العربية في خضم كباء كوركنا بعبر مالتلبميذ في ات١نزت٢
. لذلك waالإنتًنت، يقوـ ات١علم بإعطاء مادة تعلم اللغة العربية من خلبؿ 

اك في منزؿ الطالب. في ىذا  (online)يتم إجراء البحث عبر الإنتًنت 
 تعلم اللغة البحث طبق الباحثة كسيلة الصور كالبطاقات الإعلبمية في

 العربية، خصوصا في تعلم ات١فردات. 
 

يتم تنفيذ أنشطة التدريس كالتعلم في ات١درسة تربية الأطفاؿ 
الإبتدائية ببلي كنجونو بتنجهارم لامفونج الشرقية للعاـ الدرسي 

ـ بعبر الإنتًنت ، كيتعلم بعض ات١علمتُ في منازبهم ، ََِِ/َُِٗ
، كيتم كل ىذا  WAخلبؿ تكبيق كىناؾ أيضا مدرسوف يتعلموف من 

حتى يستمر الطلبب في اتٟصوؿ على ات١وضوع كتٯكنهم استيعاب ات١واد. 
لذلك أجرل الباحثة تْثها عبر الإنتًنت ، حيث شاركت الباحثة في 
أنشطة التدريس كالتعلم في منزؿ أحد ات١علمتُ كىي مدرسة الفصل الثالث 

 ، لأف البحث الذم حيث تم استخداـ ىذا الفصل كالفصل التجريبي
أجراه الباحثة كاف من نوع البحث التجريبي ، حيث اشتملت على 
ت٣موعتتُ ت٫ا المجموع التجريبية كت٣موع الضابطة. كمع ذلك ، لايقوـ 

،  WAفصل الظابط إلا بأنشطة التدريس كالتعلم من خلبؿ تطبيق 
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فصل كبالتالي تقوـ الباحثة بإجراء ات٠تبار عن طريق تكليف مدرسة ال
الثالث بأسئلة الاختبار كتوزيعها على الطلبب ، ثُ بعد النتهاء من الأسئلة 
يتم تٚعها مرة أخرل إلى مدرسة. يتكوف اختبار من ات١فردات العربية من 
اختبارين ت٫ا اختبار القبلي كاختبار البعدم. كأسئلة الاختبار على النحو 

 التالي : 
 

 ثامنال الجدول

 الاختبارأسئلة
 البنود رقم الأسئلة الأسئلة الرقم
طابق الصورة اتٞانبية بات١فردات  ُ

 الصحيحة
ٓ-ُ ٓ 

رتب اتٟركؼ التالية في الكلمة  ِ
 الصحيحة

َُ-ٔ ٓ 

 ٓ ُُ-ُٓ ترجم الكات١ات أدناه ّ
املؤ النقاط التالية بإسم الإشارة  ْ

 ات١ناسبة 
ُٔ-َِ ٓ 

 َِ اتٞملة 
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سؤالان ، كلكل  َِالاختبار  من اتٞدكؿ أعلبه ، بلغ إتٚالي أسئلة
إذا كاف صحيحا كصفر إذا كاف خاطئا. بالنسبة للفصل  ٓسؤاؿ قيمة 

التجريبي ، تقدـ الباحثة العلبج في شكل كسائل التعليمية ، كىي كسيلة 
الصورة كالوسيلة البطاقة الومضية. يتم تعديل ىذه الوسائل تٔا يتناسب مع 

الأطفاؿ الإبتدائية ببلى كنجونو لامفونج ات١واد التعليمية في ات١درسة تربية 
 الشرقية في الفصل الثالث . أما بالنسبة للمادة التعليمية كىي : 

 الدرس الأكؿ : أعضاء الأسرة .ُ
 الدرس الثالٍ : حالة اتٟديقة  .ِ
 الدرس الثالث : مناظر العالم  .ّ
 الدرس الرابع : أتٝاء اتٟيوانات  .ْ
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 الرسم الرابع
في ات١درسة تربية الأطفاؿ الإبتدائية ببلى كنجونو  ات١واد التعليمية

 لامفونج الشرقية في الفصل الثالث
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 حالة اتٟديقة

 الإستماع

 الكلبـ

 القراءة

 الكتابة

 الدرس الثالٍ

 أعضاء الأسرة

 الإستماع

 الكلبـ

 القراءة

 الكتابة

 الدرس الأكؿ
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التي  WA يعتمد الرسم البيالٍ أعلبه على ات١واد ات١وجودة في كتاب
يستخدمها الطلبب الفصل الثالث في ات١درسة تربية الأطفاؿ الإبتدائية 

ـ   ََِِ/َُِٗم لامفونج الشرقية للعاـ الدرسي ببلى كنجونو بتنجهار 
في تعلم اللغة العربية . بناء على ىذا الرسم ، تٯكننا أف نرل أف ات١ادة 

جوانب لغوية، كىي الإستماع ، الكلبـ ، القراءة ،  ْالتعليمية تتكوف من 
كالكتابة . لتحقيق ىذه اتٞوانب الأربعة للغة ، ت٭تاج الطلبب إلى سيطرة 

 مناظر العالم

 الإستماع

 الكلبـ

 القراءة

 الكتابة

 الدرس الثالث

 أتٝاء اتٟيوانات

 الإستماع

 الكلبـ

 القراءة

 الكتابة

 الدرس الرابع

 ات١فردات
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ات١فردات ىو استخداـ كسائل  عوامل تٖستُ استيعاب ت ، كأحدات١فردا
التعليمية فعالة كمبتكرة ، لذلك تستخدـ الباحثة كسيلة الصورة كالبطاقة 
في ىذا البحث . قبل تطبيق كسيلة الصورة كالبطاقة، قدمت الباحثة سؤالا 
مسبقا أك الإختببار القبلي. فقدمت الباحثة نتائج الإختبار القبلي في 

 :كما يلياتٞدكاؿ  
 

 تاسعالجدول ال
 كالضابط الفصل التجريبيتلبميذ ار القبلي لدل بالبيانات عن نتائج الاخت

 َٕ(KKM)بالاعتماد على ات١عيار الأدلٍ للنجاح

 النمرة
 

 الفصل الضابط الفصل التجريبي

 النجاح النتائج
غير 
 النجاح

 النجاح النتائج
غير 
 النجاح

ُ َْ    َْ    

ِ َٔ    َٔ    
ّ ٕٓ    َٕ    

ْ َٓ    َٓ    

ٓ َٖ    َٓ    
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ٔ َٔ    َٔ    

ٕ َٕ    َْ    

ٖ َٔ    َٕ    
ٗ ٔٓ    َٓ    

َُ َٓ    ٔٓ    
ُُ َْ    َٖ    
ُِ َٓ    َٕ    
ُّ َٕ    َٔ    
ُْ َٓ    َٓ    
ُٓ َٔ    َٓ    
ُٔ َْ    َْ    
ُٕ َْ    َٔ    
ُٖ َٓ    َْ    
ُٗ َٔ    َٔ    
َِ َٔ    َٕ    
ُِ َٖ    َٓ    
ِِ َٖ    َْ    
ِّ َٓ    َْ    



 
 

 
 

ِْ َْ    َٓ    
ِٓ َْ    َٔ    
ِٔ َٕ    َٕ    
ِٕ َٔ    َٕ    
ِٖ َٓ    َٔ    
ِٗ َٓ    َٓ    
َّ َٓ    َٔ    

   ُٖٓٔ   َُٗٓ المجموع

   ُٔ،ٔٓ   ّٓ العدؿ

   %ّّ،ِّ   %ّّ،ِّ النجاح

 الفصل التجريبيوالضابطتلبميذ ات١صدر : نتائج الاختبار القبلي لدل 

أف ت٣موع نتائج لدل استنادا إلى البيانات ات١وجودة في اتٞدكؿ أعلبه، 
، َُٗٓ يكوف في قيمة قبليلفصل التجريبي في الاختبار الاتلبميذ 

كأف اعلى النتائج ، ُٖٓٔيمة  الفصل الضابط يكوف في قكفي
كأدناىا في  َٖة في الفصل التجريبي يكوف في قيم قبليالاختبار ال

في الفصل الضابط يكوف  قبليار ال، كأف اعلى النتائج الاختبَْ قيمة
في اختبار قبلي لدل تلبميذ الفصل .َْ كأدناىا في قيمة َٖفي قيمة 



 
 

 
 

طالبا يتناكلوا النتيجة من النهاية الصغرل ك في  ِّالتجريببي كاف 
اما طالبا يتناكلوا النتيجة من النهاية الصغرل. ِّالفصل الضابط كاف 

نتائج الاختبار لدل المجموع التجريبي التي تقع في مستول النجاح 
طلبب، كلدل المجموع  َّمن  %ّّ،ِّبالنسبة ات١ئوية فهي 

 ةعرض الباحثل التوضيح تكلأجطلبب. َّمن  %ّّ،ِّالضابط 
في اتٞدكؿ السابق بالرسم البيالٍ  اختبار القبلينتائج الاختبار في 

 التالي: 

 الثالث الرسم
 لاختبار القبلينتائج الاختبار في ا

 

00 

10 

20 

30 

40 

50 

60 

70 

80 

 فصل الظابط فصل التجريبي

80 80 

40 
40 

23% 
23% 

 أعلى النتائج

 أدنى النتائج

مستوى 
 النجاح
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من الشرح أعلبه، تٯكن الاستنتاج أف سيطرة ات١فردات لدل التلبميذ  
ورة كالبطاقة. في الفصل التجاربة قد تٖسنت بعد تطبيق كسيلة الص

% يتناكلوف النتيجة للوصوؿ من  َٓتعرؼ أف أكثر التلبميذ أك 
 النهاية الصغرل.

بعد انتهاء من عملية التجربة تقوـ الباحثة بالاختبار البعدم 
للمجموعة التجريبي كالضابطة. كغرض ىذا الاختبار لتحديد مستول 

رة التحصيل الدرسي في تدريس ات١فردات باستخداـ كسيلة الصو 
 كالبطاقة، فقدمت الباحثة نتائج الاختبار البعديفي اتٞدكؿ كما يلي:

 

 عاشرالجدول ال
 كالضابط الفصل التجريبي تلبميذ لدل لبعدمار ابالبيانات عن نتائج الاخت

 َٕ(KKM)بالاعتماد على ات١عيار الأدلٍ للنجاح

 النمرة
 

 الفصل الضابط الفصل التجريبي

 النتائج
غير  النجاح

 النجاح
 النتائج

غير  النجاح
 النجاح

ُ َٖ    َٓ    

ِ ٕٓ    ٓٓ    
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ّ ٖٓ    ٔٓ    
ْ َٔ    َٖ     

ٓ ََُ    ٕٓ    
ٔ ٕٓ    ْٓ    
ٕ ٖٓ    َْ    

ٖ ٕٓ    َٔ    
ٗ َٖ    َِ    

َُ َٗ    َٔ    
ُُ ََُ    َٕ    
ُِ َٖ    َٖ    
ُّ َٕ    َٓ    
ُْ َٕ    َّ    
ُٓ َٔ    َٖ    
ُٔ َٓ    َْ    
ُٕ َٔ    َٔ    
ُٖ َْ    َٓ    
ُٗ َٕ    ٕٓ    
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َِ َٖ    َٕ    
ُِ ٖٓ    َْ    
ِِ ََُ    َٔ    
ِّ َّ    َٕ    
ِْ َٕ    َٓ    
ِٓ َٖ    َٕ    
ِٔ ٗٓ    َّ    
ِٕ ََُ    َْ    
ِٖ َٖ    ٔٓ    
ِٗ ٓٓ    َٕ    
َّ َٔ    َٓ    

   ََُٕ   َِِْ المجموع
   ٕٔ،ٔٓ   ٕٔ،ْٕ العدؿ
   %ّّ،ّّ  َ %َٔ النجاح

 

 الفصل التجريبيوالضابط تلبميذ لدل بعدمات١صدر : نتائج الاختبار ال
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أف ت٣موع نتائج لدل استنادا إلى البيانات ات١وجودة في اتٞدكؿ أعلبه، 
، َِِْ يكوف في قيمة بعدملفصل التجريبي في الاختبار الاتلبميذ 

كأف اعلى النتائج ، ََُٕ  الفصل الضابط يكوف في قيمةكفي
كأدناىا في  ََُة في الفصل التجريبي يكوف في قيم بعدمال الاختبار

في الفصل الضابط  بعدمار ال، كأف اعلى النتائج الاختبَّ قيمة
في اختبار البعدم لدل .َِ كأدناىا في قيمة َٖيكوف في قيمة 

طالبا يتناكلوا النتيجة من النهاية  ُِتلبميذ الفصل التجريببي كاف 
طالبا يتناكلوا النتيجة من  َِالصغرل ك في الفصل الضابط كاف 

اما نتائج الاختبار لدل المجموع التجريبي التي تقع في النهاية الصغرل.
ب، كلدل طلب َّمن  %َٔمستول النجاح بالنسبة ات١ئوية فهي 

 طلبب. َّ من %ّّ،ّّالمجموع الضابط 

في اختبار البعدم نتائج الاختبار في  ةعرض الباحثكلأجل التوضيح ت
 اتٞدكؿ السابق بالرسم البيالٍ التالي: 
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 الرابع الرسم
 نتائج الاختبار في الاختبار البعدي

 
 

بنػػػاء علػػػى الرسػػػم البيػػػالٍ السػػػابق ، يظهػػػر أف مسػػػتول النجػػػاح لػػػدل 
لتلبميػػػذ في الفصػػػل التجػػػريبي بعػػػد الاختبػػػار البعػػػدم يقػػػع في مسػػػتول ت٧ػػػاح ا

% كىػػذا يتًقػػى بالنسػػبة إلى مسػػتول النجػػاح في الاختبػػار القبلػػي الػػذم َٔ
ك أدلٌ النتػػائج  ََُ% . ثُ يقػػع أعلػػى النتػػائج الاختبػػار في قيمػػة  ِّىػػو 

تػػائج لػػدم فصػػل التجػػريبي ، كىػػذا يتًقػػى بالنسػػبة إلى أعلػػى الن َّالاختبػػار 
 .  َٖالاختبار في الاختبار القبلي الذم ىو في قيمة 
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ات١فػػردات فتجهػػز تلػػك  اسػػتيعابكبعػػد تنػػاكؿ الػػدرجات السػػابقة في 
كالغػػػرض ( ANOVA) الػػػدرجتاف برمػػػوز تٖليػػػل الاخػػػتلبؼ علػػػى طريقػػػة كاحػػػدة

 الاختبار صحة الفرض كعتَتو قدمتو الباحثة.

 

 نتيجة البحث وتحللها . ج
 اساس التحليلنتائج اختبار شرط من  (1

كقبل اف تٖلل الباحثة البيانات فتحاسب الباحثة عن الاختبار 
 .بعي كالاختبار التجانس كشرط من أساس التحليلطال
 الاختبار الطبعي ( أ

ىدؼ اختبار اتٟالة الطبيعية إلى اختبار ما إذا كاف في 
ت٪وذج الات٨دار ، ات١تغتَ التابع كات١تغتَات ات١ستقلة 

. ت٪وذج الات٨دار اتٞيد ىو كجود توزيعات طبيعية أـ لا
توزيع بيانات عادم أك شبو طبيعي. تٯكن لاختبار 
اتٟالة الطبيعية للبيانات معرفة ما إذا كاف توزيع 

 البيانات يتبع أك يقتًب من التوزيع الطبيعي.
توزيع البيانات اتٞيدة ىو البيانات التي ت٢ا ت٪ط مثل 

لات٭توم حولا توزيع العادة تٔعتٌ أف توزيع البيانات 
كيستطح الأيسر أك الأتٯن. لاختبار البيانات الطبيعية 
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أك غتَ الطبعية إجراء التوزيع بعدة الطرؽ. لكن ىذا 
ات١نهج، استخدمت الباحثة الاختبار الطبيعي للبيانات 
يتم إجراؤه بإستخداـ الرسوـ البيانية كنظر إلى مقدار 

 ٕٓ.Kolmogrov  Smirnovالاختبارأرقاـ أت٫ية 
 مع معايتَ الاختبار:       
  َفتوزيع ََٓ،َ>إذا كانت دكرة ات٠طت

 البيانات عادة
  َفتوزيع ََٓ،َ<إذا كانت دكرة ات٠طت

 البيانات غتَ عادة 
من نتائج اختبار اتٟالة الطبيعية تم تٖستُ المجموعة 
التجريبية بعد الاختبار للطريقة ات١تغتَة لأف قيمة الأت٫ية 

kolmogorov smirnov أم أكبر من  ََِ،َ ىي
موعة بينما بالنسبة لمج. ثُ البيانات طبيعية َٓ.َ

ىي  Kolmogorov Smirnov، فإف قيمة أت٫ية الضابطة
، تكوف  َٓ.َ، كأيضنا تكوف أكبر من  ََِ.َ

البيانات طبيعية. تٯكن الاطلبع على مزيد من 
 التفاصيل في اتٞدكؿ أدناه:

 
                                                           
75 Masrukhin, Statistik Inferensial (Aplikasi Program SPSS), ) Kudus :Media Ilmu,2008(h. 72 
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 حادية عشرالجدول ال
 الطبيعي جدكؿ عن الاختبار

Tests of Normality 

 

Y 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 
Statisti

c df Sig. Statistic df Sig. 

NILAI KELAS 

EKSPERIMEN 
.128 30 .200

*
 .950 30 .166 

KELAS KONTROL .128 30 .200
*
 .953 30 .207 

a. Lilliefors Significance Correction 
     

*. This is a lower bound of the true significance. 
    

 تٯكن رئية ات١زيد من التفاصيل في الصورة أدناه :
 الصورة الربعة

 ختبار الطبيعيلااعن  الصورة
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أعلبه ، تٯكننا أف نرل توزيع البيانات لإستًاتيجية   الصورفي

التحستُ كإتقاف الطلبب للمتغتَات المجمعة حوؿ خط 
الذم يؤدم إلى اليمتُ كلا توجد بيانات بعيدة عن  الاختبار

 توزيع البيانات. ىكذا يقاؿ أف البيانات طبيعية.
 

 الاختبار اتٞنسي ( ب
إلى تٖديد تٕانس )تشابو(  الاختبار اتٞنسييهدؼ 

الإختبار ات١تغتَات التابعة للمتغتَات ات١ستقلة. فيما يلي 
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حثية من خلبؿ قيمة أت٫ية تشابو ات١تغتَات الب اتٞنسي
 الثلبثة.

 عشرثانية ل الالجدو 
 اتٞدكؿ عن الاختبار اتٞنسي

Test of Homogeneity of Variances 

NILAI 
   

Levene 

Statistic df1 df2 Sig. 

.004 1 58 .951 

 
تعرؼ من اتٞدكؿ أعلبه ، يعتٍ أف دكرة ات٠طتَ سيطرة 

أضافة إلى الاختبار اتٞنسي ، ُٓٗ،َات١فردات ىي 
سيطرة ات١فردات لدل  دكرة ات٠طتَنات أف نالت البيا

 لذاؾ متجانس. َٓ،َ >التلبميذ فصل الثالث 

 

ق وسيلة الصورة والبطاقة في البيانات عن فعالية تطبي (2
 المفردات لدي التلاميذ استيعاب

بعد اجتماع البيانات ات١هتمة في ىذا البحث، فات٠طوات 
الفرض  فعلتها الباحثة بعدىا ىي تٖلبل البيانات كاختبار
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ات١قدـ، كأما ات٠طوات الأكلى ستفعلها الباحثة في تٖليل 
 ( ANOVA)كاختبار فإدخاؿ تلك البيانات في اتٞدكؿ الناص 

 كىو :
 

 الثالثة عشر الجدول
درجات نتائج الاختبار سيطرة ات١فردات بتطبيق كسيلة الصورة 
كالبطاقة لدل تلبميذ الفصل الثالث في ات١درسة تربية الأطفاؿ 

بتدائية بلي كنجونو بتنجهارم لامفونج الشرقية للعاـ الإ
 ـََِِ/َُِٗالدرسي 

 الفصل الضابط الفصل التجريبي النمرة
X1 X1

2 
X1 X1

2 

ُ َٖ ََْٔ َٓ ََِٓ 

ِ ٕٓ ِٓٔٓ ٓٓ َِّٓ 
ّ ٖٓ ِِٕٓ ٔٓ ِِْٓ 
ْ َٔ ََّٔ َٖ ََْٔ 

ٓ ََُ ََََُ ٕٓ ِٓٔٓ 
ٔ ٕٓ ِٓٔٓ ْٓ َِِٓ 
ٕ ٖٓ ِِٕٓ َْ ََُٔ 
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ٖ ٕٓ ِٓٔٓ َٔ ََّٔ 
ٗ َٖ ََْٔ َِ ََْ 

َُ َٗ ََُٖ َٔ ََّٔ 
ُُ ََُ ََََُ َٕ ََْٗ 
ُِ َٖ ََْٔ َٖ ََْٔ 
ُّ َٕ ََْٗ َٓ ََِٓ 
ُْ َٕ ََْٗ َّ ََٗ 
ُٓ َٔ ََّٔ َٖ ََْٔ 
ُٔ َٓ ََِٓ َْ ََُٔ 
ُٕ َٔ ََّٔ َٔ ََْٔ 
ُٖ َْ ََُٔ َٓ ََِٓ 
ُٗ َٕ ََْٗ ٕٓ ِٓٔٓ 
َِ َٖ ََْٔ َٕ ََْٗ 
ُِ ٖٓ ِِٕٓ َْ ََُٔ 
ِِ ََُ ََََُ َٔ ََّٔ 
ِّ َّ ََٗ َٕ ََْٗ 
ِْ َٕ ََْٗ َٓ ََِٓ 
ِٓ َٖ ََْٔ َٕ ََْٗ 
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ِٔ ٗٓ َِٗٓ َّ ََٗ 
ِٕ ََُ ََََُ َْ ََُٔ 
ِٖ َٖ ََْٔ ٔٓ ِِْٓ 
ِٗ ٓٓ َِّٓ َٕ ََْٗ 
َّ َٔ ََّٔ َٓ ََِٓ 

 ََُّٓٗ  ََُُٕٔ  المجموع
 ّْٓٔ  َٕٖٓ  العدؿ

 
 كما يلي:  spssبإستخداـ اما نتيجة البحث               

 
 عشر الجدول الرابعة

 اتٞدكؿ عن نتيجة البحث

ANOVA 

NILAI 
     

 
Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 

Between Groups 
4860.000 1 4860.000 17.122 .000 

Within Groups 
16463.333 58 283.851 

  

Total 
21323.333 59 
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، فإف ات٠طوة التالية ىي  ANOVAبعد اتٟصوؿ على نتائج اختبار   
-N)مقاـ   dkك (m-1)بسط  dkجدكؿ مع  Fحساب مع Fمقارنة 

حساب أصغر أك Fكشركط اختبار الفرضية ىي : إذا كاف السعر .(1
مقبوؿ ك فرض ( Ho) فرض الصفرلجدكؿ ، يتم  Fيساكم من السعر 

 Fحساب أكبر من Fك أذا كاف البديل مردكد. على العكس من ذل
 جدكؿ ثُ يتم فرض البديل مقبوؿ ك فرض الصفر مردكد. 

 ANOVA :جدكؿ عن  SPSSتفستَ إخراج

 ُِِ،ُٕ حساب Fأف نتيجةيعرؼ  أعلبه من اتٞدكؿ .أ 
 ِٖٓ،ٔجدكؿ Fيعرؼ أف نتيجة  .ب 
جدكؿ ، يعتٍ  Fحساب أكبر من نتيجة  Fأف نتيجة  .ج 

 (Ha) ، حتى تكوف فرض البديل ِٖٓ،ٔ < ُِِ،ُٕ
مقبوؿ ، يعتٍ كسيلة الصورة كالبطاقة الومضية لو أثر على 

تٔدرسة سيطرة ات١فردات العربية لدل التلبميذ فصل الثالث 
تربية الأطفاؿ الإبتدائية بالي كات٧ونو بتانج ىارل لامبونج 

ك فرض الصفر  ـ.ََِِ/َُِٗالشرقيٌة للعاـ الدراسي 
مضية ليس لو أثر على مردكد ، يعتٍ كسيلة الصورة كالبطاقة الو 

سيطرة ات١فردات العربية لدل التلبميذ فصل الثالث تٔدرسة 
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تربية الأطفاؿ الإبتدائية بالي كات٧ونو بتانج ىارل لامبونج 
 ـ.ََِِ/َُِٗللعاـ الدراسي الشرقية 

 
 عشر خامسةل الالجدو 

 ANOVAالتفسير من نتيجة اختبار 
 

Descriptives 

NILAI 
        

 

N Mean 

Std. 

Deviatio

n 

Std. 

Error 

95% Confidence 

Interval for Mean 

Minimum Maximum 

 
Lower 

Bound 

Upper 

Bound 

KELAS 

EKSPERIM

EN 

30 74.67 17.466 3.189 68.14 81.19 30 100 

KELAS 

KONTROL 
30 56.67 16.206 2.959 50.62 62.72 20 80 

Total 60 65.67 19.011 2.454 60.76 70.58 20 100 

  
طالبان،  َٔتفستَ من اتٞدكاؿ أعلبه يعرؼ عن بلغ عدد ات١ستجيبتُ  

طالبا كالفصل الظابط. من ىذا اتٞدكاؿ،  َّطالبا كالفصل التجريبي ك َّ
كأدلٌ درجة ىي  ََُمن ات١عركؼ أف أعلى درجة في الفصل التجريبي ىي 

كأدلٌ  َٖىي  . بينما في الفصل الظابط ، من ات١عركؼ أف أعلى درجةَّ
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 . كما في الصورة التالية: َِدرجة ىي 
 

 الصورة الخامسة

 
 

 تفسير نتائج الدراسة (3
سيطرة على ات١فردات ىي استطاعية الطلبب على أف ينجز        

مناشط ت٤ددك حوؿ ات١فردات التي ىي عنصور من عناصر اللغة 
في ات٢امة، تْيث تتضمن ات١عالٍ كاستخدامها للتكلم أك للكتابة 

اللغوية، كأنها مستول الشخص في ات١هارة اللغوية التي تتوقف على 
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 على ات١فردات. استيعاب
 

كيرتبط حصوؿ السيطرة على ات١فردات بعدة العوامل ات١ؤثرة، منها  
، كتأسيسا على ذلك قامت الباحثة البحث كسيلة التعليمية

 اتات١فرد استيعابفي كسيلة الصورة كالبطاقة التجريبي بتطبيق 
 تربية الأطفاؿ الإبتدائيةتٔدرسة  ثالثتلبميذ الفصل الالعربية لدل 

للعاـ الدراسي  بالي كات٧ونو بتات٧هارل لامبونج الشرقيٌة
 ـ.ََِِ/َُِٗ

 

كسيلة الصورة كالبطاقة الى كبعد أف جربت الباحثة 
التلبميذ الذم ىو المجموع التجريبي، ثُ تعد الاختبار القبلي 

وع التجريبي كالضابط، بالت الباحثة أف كالبعدم على المجم
البيانات عن السيطرة على ات١فردات لدل المجموع التجريبي أعلى 
من السيطرة على ات١فردات لدل المجموع الضابط، ثُ بعد تٖليل 

حساب أكبر من  Fأف نتيجة حصلت  ANOVAالبيانات برموز 
، حتى تكوف  ِٖٓ،ٔ < ُِِ،ُٕجدكؿ ، يعتٍ  Fنتيجة 

مقبوؿ ، يعتٍ كسيلة الصورة كالبطاقة الومضية  (Ha)ديل فرض الب
ات١فردات العربية لدل التلبميذ فصل الثالث  استيعابلو أثر على 

تٔدرسة تربية الأطفاؿ الإبتدائية بالي كات٧ونو بتانج ىارل لامبونج 
ك فرض الصفر مردكد ،  ـ.ََِِ/َُِٗالشرقيٌة للعاـ الدراسي 
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ة الومضية ليس لو أثر على سيطرة يعتٍ كسيلة الصورة كالبطاق
ات١فردات العربية لدل التلبميذ فصل الثالث تٔدرسة تربية الأطفاؿ 

للعاـ الإبتدائية بالي كات٧ونو بتانج ىارل لامبونج الشرقية 
 ـ.ََِِ/َُِٗالدراسي 

 
 د. تحديد البحث 

إعتمادا على نتيجة البحث السابق، ىنا كتحديد البحث في ىذا 
 لي :البحث فيما ي

حاصل البحث متحدد على متغتَ كسيلة الصورة كالبطاقة  .ُ
الومضية في سيطرة ات١فردات حتى لا مناسبا للمتغتَات 

 الأخرل.
ىذا البحث التجريبي لدل تلبميذ الفصل الثالث تٔدرسة  .ِ

تربية الأطفاؿ الإبتدائية بلي كنجونو بتنجهارل لامبونج 
اصل ـ ، حتى ح ََِِ/َُِٗالشرقيىة للعاـ الدرسي 

البحث متفرؽ تٔدرسة الأخرل كلكن يستخدـ للراجع 
 استيعابكسيلة الصورة كالبطاقة الومضية متأثر على 

 ات١فردات العربية.
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ىذا البحث ات١بحوث تٔدرسة تربية الأطفاؿ الإبتدائية بلي   .ّ
 كنجونو بتنجهارل لامبونج الشرقيىة فقط.

 كىذا البحث ات١بحوث عن الفصل الثالث فقط. .ْ
 

اف البحث عن إستخدام وسيلة الصورة والبطاقة ه. إكتش
 الومضية 

إضافة على نتيجة البحث السابقة، ىناؾ إكتشاؼ 
البحث اتٞديد عن استخداـ كسيلة الصورة كالبطاقة الومضية 

 في ىذا البحث فيما يلي: 
ىذه الوسيلة لم يستخدـ في ىذه ات١درسة، فصارت  .ُ

 الوسيلة اتٞديدة.
مناسبة للؤطفاؿ، كخاصة  عندل الرأم، ىذه الوسيلة .ِ

 في تعلم ات١فردات العربية.
على كسائل التعليمية اتٞديدة، كت٫ا يعرؼ التلبميذ  .ّ

 كسيلة الصورة كالبطاقة الومضية
في تعليم اللغة العربية، خصوصا تعليم ات١فردات، تٯكن  .ْ

 للمدرس اتٞمع بتُ ىاتتُ الوسيلتتُ. 
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 الفصل الخامس

 خاتمة

 نتائج البحث . أ
حث بتصميم البحث التجريبي الذم يتكوف من المجموع جرل ىذا الب

التجريبي كالمجموع الضابط، بتطبيق كسيلة الصورة كالبطاقة. ت٬ب أف يتم 
في منزؿ البحث في ات١درسة، لأف ىناؾ كباء كوركنا لذا يتم البحث 

التلبميذ كالمجموع التجريب  َّالتلبميذا.  َٔالتلبميذ. كالعينة البحث 
كبعد ت٘اـ البحث تعرؼ أثر تطبيق كسيلة الضابط. كالمجموع   َّك 

حيث كانت ات١فردات. استيعابعلى ترقية الصورة كالبطاقة الومضية 
تبار لدل خموع التجريبي أعلى من نتائج الانتائج الاختبار لدل المج

المجموع الضابط، كذلك لأف ت٣موع النتائج لدل المجموع التجريبي في 
كلدل المجموع الضابط في  ََُُٕٔيمة الاختبار البعدم تكوف في ق

 . ََُّٓٗة قيم
 

من تٖليل البيانات التي أدتها الباحثة  كدؿ اختبار الفرضية
 Fأف نتيجة يناؿ  SPSSطريقتُ باستخداـ  ANOVAباستخداـ الاختبار 

،  ِٖٓ،ٔ < ُِِ،ُٕجدكؿ ، يعتٍ  Fحساب أكبر من نتيجة 
يلة الصورة كالبطاقة مقبوؿ ، يعتٍ كس (Ha)حتى تكوف فرض البديل 



 
 

 
 

ات١فردات العربية لدل التلبميذ فصل  الومضية لو أثر على استيعاب
تٔدرسة تربية الأطفاؿ الإبتدائية بالي كات٧ونو بتانج ىارل الثالث 

ك فرض الصفر  ـ.ََِِ/َُِٗلامبونج الشرقيٌة للعاـ الدراسي 
 استيعاب اقة الومضية ليس لو أثر علىمردكد ، يعتٍ كسيلة الصورة كالبط

ات١فردات العربية لدل التلبميذ فصل الثالث تٔدرسة تربية الأطفاؿ 
للعاـ الدراسي الإبتدائية بالي كات٧ونو بتانج ىارل لامبونج الشرقية 

 ـ.ََِِ/َُِٗ
 

 استيعابلتطبيقي كىو كجود الفرؽ بتُ كلذا تٯكن التقرير ا
رضية البحث ات١فردات لدل المجموع التجريبي كالمجموع الضابط، كأف ف

يؤثر على سيطرة ات١فردات  كسيلة الصورة كالبطافة الومضية"أف تطبيق 
تربية الأطفاؿ الإبتدائية بالي تٔدرسة الث تلبميذ الفصل الثالعربية لدل 

"  ـََِِ/َُِٗكات٧ونو بتات٧هارل لامبونج الشرقيٌة للعاـ الدراسي 
  مقبولة.

 
 الاقتراحات . ب

تربية الأطفاؿ ية بات١درسة لغة العربدرس ماقتًحت الباحثة  - أ
، أف تطبيق  هارل لامبونج الشرقيٌةكات٧ونو بتات٧  بالي الإبتدائية
، التي تساعد  كسيلة الصورة كالبطاقةالتعليمية مثل  الوسيلة
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على ات١فردات العربية في صفة خاصة، كترقية  لاستيعابا
 تٖصيل ات١هارات اللغوية في صفة عامة.

تربية بات١درسة  ثالثالفصل ال ميذالتلبحت الباحثة على اقتً  - ب
،  هارل لامبونج الشرقيٌةكات٧ونو بتات٧  بالي الأطفاؿ الإبتدائية

على ات١فردات  لاستيعابهدكا على التعليم خاصة في اأف ت٬ت
 العربية، لينالوا نتائج التعليم اتٞيدة.
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 العرابية عات١راج
 

 : القاىرة، لتحليلفيالعلوـ الإجتماعةمناىجالبحثوأصولاإبراىيماليوميغالً،

 .ََِٖمكتبةالشركقالدكلية،الطبيعةالأكلى،

 .ََِٕعماف: دار دجلة، منحج البحث العلمي،رحيم يونس، 

، البحث العلمي أساسياتو النظرية كت٦ارستو العمليةرجاء كحيد دكيدرل، 

 .َََِبتَكت: دار الفكر ات١عاصر، 

، لغتَ الناطقتُ بها، مناىجو كأساليبوتعليم العربية رشدم أتٛد طعيمة، 

 .ُٖٗٗإيسيسكو: ات١نظمة الإسلبمية كالعلوـ كالثقافة، 

، )عماف: أساسيات كمهارات البحث التًبوم كالإجرائي، اتٟريرم عمر رافدة

 .َُِٔدار أت٣د للنشر كالتوزيع، 

ية، ، الإسكندرية: دار ات١عرفة اتٞامعطرؽ تدريس اللغة العربيةكريا اتٝاعيل، ز 

َُُِ. 
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 : ،عماففيمناىجالبحثالعلميوأساليبو،الطبعة الثانيةساميعرريفجوالآخركف،

 .ُٗٗٗدارت٣دلاكيللنشر،

استخداـ كسيلة الألغاز لتًقية قدرة التلبميذ علي المحادثة  في سفرية زخوالٌ ، 

، )ت٣لة دكرية عملية في الإبتدائية اتٟكومية اجيو السمالية  َِمدرسة 

 َُِٖ/ِ/ٖتعليمها، بساننا /اللغة العربية ك 

مكتبةالعبيكاف،  : الرياض(، ات١دخلئلىالبحثفيالعلومالسلوكيةصاتٟبنحمدالعساؼ،

َََِ. 

، تعلم اللغات اتٟية  كتعليمها بتُ النظرية كالتطبيقصلبح عبد المجيد العربي ، 

 لبياف: مكتبة لبياف، دكف السنة

، القاىرة: دار ج ات١واد التعليميةتكنولوجيا إنتا  عبد العظيم عبد السلبـ الفرجالٍ،

 .ََِِغربي للتباعة كالنشر كالتوزيع، 

الرياض: ،الوسائل التعليمية )حقيقية تدريبية(عبد العزيز بن زيد ابو تيلي، 

 .ق َُِْات١راجعة العلمية كالفنية كحدة التطوير بإدارة التديب التًبوم،

 .للطباعة كالنشر كالتوزيغكماؿ بشر، دكر الكلمة فى اللغة،القاىرة: دار غريب 



 
 

 
 

ات١فردات )البحث  قدرةعلى  كسائل الصورة "أثر استخداـميلي رتناسارم، 

 ٔالإسلبمية  معارؼ ات١توسطةبات١درسة  لسابعالتجريبي في الفصل ا

ميتًك: ، َُِٕ/َُِٔللعاـ الدراسي  وسطىلامبونج ال سبوتية راماف

 .َُِٕجامعة الاسلبمية اتٟكومية، 

استخداـ الوسائل التعليمية في تعليم اللغة العربية بات١درسة العالية  فعاليةمصياح،

مالانج: كلية الدرسات رسالة ماجستتَة ، اتٟكومية النمودجية فلبنكاريا،

إبرىيم الإسلبمية العليا قسم تعليم اللغة العربية، جامعة مولانا مالك 

 .ََِِاتٟكومية، 

،كويت : دار القلم، دكف العربيةتدريس اللغة  ت٤مد صلبح الدين على ت٣ادر،

 .السنة

التقنيات التًبوية في تدريس اللغة العربية لغتَ ت٤مد علي السيد علي القاتٝى، 

،الرياض، منشورات ات١نظمة الاسلبمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة الناطقتُ

 .ـُُٗٗإسيكو، 



 
 

 
 

ر الفلبح ،العربية العودية: داأساليب تدريس اللغة العربتةت٤مد علي ات٠ولي، 

 .َََِللنشر ك التوزيع، 

ت٤مود إتٝاعيل صيتٌ كعمر الصديق عبدالله، ات١عينات البصرية  في تعليم اللغة 

 ُ، الطبعة. ُْٖٗالرياض: جامعة ت١لك سعود،  العربية،

 .ََِٖجاكرتا: بوستاكا عريف،  العريية ات١يسرة.مصطفى ت٤مد نورم. 

اللغة العربية، ميتًك لامبونج:  نور عتُ ، استجداـ كسيلة الصورة في تعليم

 .ِ، النمر ُٔ، المجلد.ََِْالنابغة، 

تٖميل في /https://ar.m.wikipedia.org/wiki-كيكيبيديا–تٖليل التباين الأحادم 

 ََِِفبرير  َِ
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 قائمة الأولىال
 أدوات جمع البيانات 

ات١فردات لدل  سيطرةفى  (Flash card)كالبطاقة الومضية  كسيلة الصورة فعالية
تربية الأطفاؿ الإبتدائية ببالى كنجونو بتانج ىارم درسة الثالث تٔتلبميذ الفصل 

 ـََِِ/َُِٗلامبونج الشرقية للعاـ الدرسي 

KISI-KISI TES PENGUASAAN KOSAKATA 

 

 Kompetensi Inti : Peserta didik memahami pengetahuan faktual dengan 

cara mengamati (mendengar, melihat, membaca) dan 

menanya berdasarkan rasa ingin tahu tentang dirinya, 

makhluk ciptaan Tuhan dan benda-benda yang dijumpai di 

rumah dan di sekolah.  

Kompetensi Dasar : Mengenal ujaran kata (mufrodat) terkait topik  أتٝاء
 اتٟيوانات

 

No  Variabel  Indikator  Tes  Nomor 

soal  

Skor  

1 

Penguasaan 

Kosakata 

 Siswa mampu menyebutkan  

kosakata bahasa Arab tentang 

 أتٝاء اتٟيوانات

Tertulis 

1-5 25 

2 

 Siswa mampu menuliskan 

kosakata bahasa Arab tentang 

 أتٝاء اتٟيوانات
6-10 25 

3 

 Siswa mampu menterjemahkan 

kosakata bahasa Arab tentang 

تٝاء اتٟيواناتأ  

11-15 25 

4 
 Siswa mampu menyusun 

kosakata bahasa arab menjadi 

kalimat  

16-20 25 



 
 

 
 

FORMAT PENILAIAN 

 

1. Nilai maksimal    = 100 

2. Jawaban benar setiap butir soal  =  5 

3. Jawaban salah setiap butir soal  = 0 

4. Nilai akhir     = jumlah jawaban benar X 5 

5. Rata-rata nilai kelas     
                 

            
 

6. Presentase ketuntasan   = 
                        

                    
     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

Nama Sekolah  : MI Tarbiyatul Athfal Balaikencono Batanghari 

Kelas/semester :  III/II 

Jenis Intsrumen : Pre-Test 

Kopetensi : ات١فردات سيطرة  

A. Pasangkanlah antara kolom A dan kolom B 

1.  

 تٝىىكه 

2.  

 أىرٍنىبه 

3.  

 قًط  

4.  

 ديجىاجىةه 

5.  

 كىلٍبه 

 

B. Susunlah huruf berikut menjadi kata yang benar! 

 هـ  –غى  –فى  .ٕ ؼً  –ؿه  –مٍ  .ٔ



 
 

 
 

 ىـ  –جى  –ؿه  .ٖ

 كٍ  –سه  –ا  –يـ  –جى  .ٗ

 ده  –ؽً  –رٍ  .َُ

 

C. Terjemahkanlah kata-kata di bawah ini! 

ره  .ُُ  طىيػٍ

 زىرىافىةه  .ُِ

 تٝىىكه  .13

14. Kelinci 

15. Gajah 

 

D. Isilah dengan kata tunjuk yang sesuai! 

 .... فًيٍله  .ُٔ

 مىا ....؟ .... طىيػٍره  .ُٕ

 .... زىرىافىةه  .ُٖ

 .... قًرٍده  .ُٗ

 مىا ....؟ ....بػىقىرىةه  .َِ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

KUNCI JAWABAN  

1.  

 تٝىىكه 

2.  

 أىرٍنىبه 

3.  

 قًط  

4.  

 ديجىاجىةه 

5.  

 كىلٍبه 

 فًيٍله  .ٔ

 تٚىىله  .ٕ

 جىاميوٍسه  .ٖ

 غىنىمه  .ٗ

 قًرٍده  .َُ
ُُ. Burung 

ُِ. Jerapah  

ُّ. Ikan 
 أىرٍنىبه  .ُْ



 
 

 
 

 فًيٍله  .ُٓ

 ذىلًكى  .ُٔ

 ذىلًكى  .ُٕ

 تلًٍكى  .ُٖ

 ذىلًكى  .ُٗ

 تلًٍكى  .َِ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

Nama Sekolah  : MI Tarbiyatul Athfal Balaikencono Batanghari 

Kelas/semester :  III/II 

Jenis Intsrumen : Post-Test 

Kopetensi : ات١فردات سيطرة  

 

A. Isilah titik-titik dibawah ini dengan bahasa Arab! 

1. (......................) 

 

2. (.........................) 

 

3. (..........................) 

 

4. (...............................) 

 

5. (................................) 

 

 

B. Tulislah kata-kata berikut dengan bahasa Arab! 

6. Qirdun  

7. Jamalun  

8. Filun  

9. Samakun  

10. Arnabun  

 

 

 

 

 



 
 

 
 

C. Pasangkanlah kata berikut dengan terjmahannya ! 

Kera  بػىقىرىةه 
Sapi ُُ.   قًط 
Kambing  ُِ.  أىرٍنىبه 
Unta  ُّ.  ٍده قًر 
Kelinci  ُْ.  غىنىمه 
Kucing  ُٓ.  تٚىىله 
 

D. Susunlah kalimat di bawah ini! 

 ذىلًكى  -تٚىىله  .ُٔ 
؟ -قًط   -ذىلًكى  -مىا .ُٕ   ذىلًكى
 تلٍكى  –زىرىافىةه  .ُٖ 
؟ .ُٗ   تلًٍكى  -بػىقىرىةه -مىا -تلًٍكى
 ذىلًكى  -تٝىىكه  .َِ 
 

 

 



 
 

 
 

KUNCI JAWABAN  

 قًرٍده  .ُ

 قًط   .ِ

 فًيٍله  .ّ

 أىرٍنىبه  .ْ

 تٝىىكه  .ٓ

 قًرٍده  .ٔ

 تٚىىله  .ٕ

 فًيٍله  .ٖ

 تٝىىكه  .ٗ

 أىرٍنىبه  .َُ

 

Kera  بػىقىرىةه 

sapi    قًط 

Kambing   أىرٍنىبه 

Unta   قًرٍده 

Kelinci   غىنىمه 

Kucing   تٚىىله 

 . ذىلًكى تٚىىله ُٔ

؟ ذىلًكى قًط  ُٕ  . مىا ذىلًكى

 . تلًٍكى زىرىافىةه ُٖ

؟ تلًٍكى بػىقىرىةه ُٗ  . مىا تلًٍكى

 . ذىلًكى تٝىىكه َِ



 
 

 
 

 

 

 



 
 

 
 

 ثانىالقائمة ال

ات١فردات  استيعابفى  (Flash card)كالبطاقة الومضية  كسيلة الصورة تأثتَ
ؿ الإبتدائية ببالى كنجونو تربية الأطفادرسة تلبميذ الفصل الثالث تٔلدل 

 ـََِِ/َُِٗهارم لامبونج الشرقية للعاـ الدرسي بتات٧

 صفحة الغلبؼ
 كرقة فارغة

 صفحة ات١وضوع
 شعار . أ

 إىداء . ب
 كلمة شكر كتقدير . ج

 تقرير ات١شرفتُد.  
 الاعتماد من طرؼ تٞنة ات١ناقشتُ  ق.  

 ك.إقرار الطالبة
 ز. ملخٌص البحث باللغة العربية

 ح. ملخٌص البحث باللغة الإندكنيسية
 ط. ت٤تويات البحث 

 م. قائمة اتٞداكؿ
 ؾ. قائمة الرسوـ البيانية

 ؿ. قائمة ات١لبحق
 الفصل الأوّل: مقدمّة



 
 

 
 

 البحث خلفية . أ
 كلةتٖقيق ات١ش . ب

 ج. تٖديد ات١شكلة
 البحث سؤاؿد. 

 ق. أغراض البحث كمنافعو
 الإطار النظري الفصل الثاني:

  الوصف النظرم . أ
  ات١فردات  استيعاب .ُ

  ات١فردات مفهوـ ( أ
  أنواع ات١فردات ( ب
  أىداؼ عامة لتعليم ات١فردات ج(
 ات١فردات ستيعابمعايتَ ا د(

   ات١فردات استيعابق( مفهوـ 
 فرداتات١ ستيعاباك( مؤشرات 

 كسيلة الصورة .ِ
  التعليمية وسيلةالمفهوـ  ( أ

  الصورة كسيلةمفهوـ  ( ب
 أنواع الصورة ( ج

 كسيلة الصورة أىداؼ تطبيق ( د

 كسيلة الصورة تطبيقخطوات في  ( ق
 كسيلة الصورةكظائف كمنافع ( ك



 
 

 
 

 (Flash Card)كسيلة البطاقة الومضية . ّ
 (Flash Card)كسيلة البطاقة الومضية  مفهوـأ( 

 (Flash Card)اقة الومضية كسيلة البطىداؼ أب( 
 (Flash Card)كسيلة البطاقة الومضية خطوات استخداـ ج( 

 (Flash Card)كسيلة البطاقة الومضية د(  مزايا كعيوب 

 دراسات السابقة ات١ناسبة  . ب
  فرض البحث . ج

 الفصل  الثالث: منهج البحث
 تصميم البحث . أ

 ت٣تمع البحث  كعينتو كأسلوب اختيارىا . ب
 ي للمتغتَاتالتعريف الإجرائج. 

 د.  أدكات تٚع البيانات
 ق. أدكات البحث

 ك. أسلوب تٖليل البيانات
 ز. مراحل تنفيذ البحث

 الفصل الرّابع: عرض بيانات البحث وتحليلها ومناقشتها
 لمحة عن ميداف البحث . أ

 عرض بيانات البحث . ب
 نتيجة البحث كتٖللها ج. 

 د. تٖديد البحث
 لصورة كالبطاقة الومضيةق. اكتشاؼ البحث عن أستخداـ كسيلة ا

 



 
 

 
 

 

 

 

 



 
 

 
 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN 

 

Satuan   : Madrasah Ibtidaiyah Tarbiyatul Athfal Batanghari 

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Kelas/ Semester  :  III / 2 

Materi Pokok  : اتٟيوانات 
Jam Pertemuan : 4 x 35 jp 

 

 

KOMPETENSI INTI (KI) DAN KOMPETENSI DASAR (KD( 

I. Kompetensi Inti (KI) 

KI-1 Menerima dan menjalankan ajaran agama yang dianutnya. 

KI-2 Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, tanggungjawab, santun, 

peduli, dan percaya diri dalam berinteraksi dengan keluarga, teman, 

guru, dan tetangga. 

KI-3 Memahami pengetahun factual dan konseptual dengan cara 

mengamati, menanya dan mencoba berdasarkan rasa ingintahu 

tentang dirinya, makhluk ciptaan Tuhan dan kegiatannya, dan 

benda-benda yang dijumpainya di rumah, disekolah, dan tempat 

bermain 

KI-4 Menyajikan pengetahuan factual dan konseptual dalam bahasa 

yang jelas, sistematis dan logis, dalam karya yang estetis, dalam 

gerakan 

II. Kompetensi Dasar (KD) Dan Indikator 
No. KOMPETENSI  DASAR No. INDIKATOR 

1.2 Meresapi keagungan Allah SWT 

atas penciptaan makhluk hidup 

dan keragaman bahasa 

  

2.1 

 

 

Memiliki kepedulian dan rasa 

ingin tahu terhadap keberadaan 

wujud benda melalui media 

bahasa Arab dalam berinteraksi 

dengan keluarga, tetangga, teman 

dan guru 

  

3.3 Mengenal ujaran kata 

(mufradat)terkait topik: يواناتاتٟ  
3.3.1 Membedakan bunyi huruf-huruf 

hijaiyah berkaitan dengan 

mufrodat  tentang  اتٟيوانات 
3.3.2 Melafalkan mufradat tentang 

 dalam bahasa Arab اتٟيوانات

3.3.3 Menyebutkan mufradat tentang   

 اتٟيوانات



 
 

 
 

4.3 Membaca ujaran kata (mufradat) 

terkait  topik: اتٟيوانات   
4.3.1 Meniru bunyi huruf-huruf 

hijaiyah berkaitan dengan 
mufrodat  tentang   اتٟيوانات 

4.3.2 Mendemonstrasikan bunyi 
huruf-huruf hijaiyah berkaitan 
dengan mufrodat  tentang  
 اتٟيوانات

 
 

 

III. Tujuan Pembelajaran 
Peserta didik  mampu :  

a. Membedakan bunyi huruf-huruf  hijaiyah berkaitan dengan 

mufrodat  tentang اتٟيوانات dengan benar, 

b. Melafalkan mufradat tentangاتٟيوانات dalam bahasa Arab dengan 

benar, 

c. Menyebutkan mufradat tentangاتٟيوانات dengan benar 

d. Meniru bunyi huruf-huruf hijaiyah berkaitan dengan mufrodat  

tentang اتٟيوانات   Mendemonstrasikan bunyi huruf-huruf hijaiyah 

berkaitan dengan mufrodat  tentang اتٟيوانات 
 

  IV. Materi Pembelajaran 

  دجاجةه، تٝكه ، ، قط ، قرده، ارنبه  اتٝاء اتٟيوانات مثل كلبه

 )اسم الإشارة )ىذا، ىذه، ذلك، تلك 
   V. Metode Pembelajaran  

1. Ceramah  interaktif  (menceritakan dan menjelaskan kisah melalui  

gambar),  

2. Diskusi dalam bentuk the educational-diagnosis meeting artinya peserta 

didik berbincang mengenai pelajaran di kelas dengan maksud saling 

mengoreksi pemahaman mereka atas pelajaran/materi yang diterimanya 

agar masing-masing memperoleh pemahaman yang benar, dan 

dilengkapi dengan lembar pengamatan dalam pelaksanaan diskusi. 

 

VI.Sumber/ Media Pembelajaran 

Buku paket, perangkat pembelajaran, media gambar dan kartu dll 

 



 
 

 
 

VII.Proses Pembelajaran 

 Kegiatan pendahuluan / appersepsi ( 10 menit ) 

1. Setelah mengucapkan salam dan berdo`a, guru mengerahkan seluruh 

siswa dengan cara mengajak siswa untuk menyimpan semua peralatan 

belajar siswa. Sampai siswa betul-betul siap untuk belajar 

2. Guru menyapa peserta didik kemudian guru menyampaikan tujuan 

pembelajaran. 

3. Guru memberikan motifasi kepada siswa tentang pentingnya pelajaran 

bahasa Arab, menumbuhkan sikap positif terhadap bahasa Arab dan 

memberikan penguatan kepada siswa, bahwa bahasa Arab adalah 

bahasa yang sangat mudah untuk dipelajari 

 Kegiatan inti ( 50 menit ) 

 Mengamati 

1. Guru menyiapkan gambarاتٟيوانات 
2. Peserta didik mengamati gambar berbagai hewan. 

3. Peserta didik mengemukakan isi gambar tersebut  

4. Guru memberikan penjelasan tambahan dan penguatan yang 

dikemukakan oleh peserta didik tentang isi gambar tersebut  

 

 Menanya  

1. Melalui motivasi dari guru, peserta didik  mengajukan 

pertanyaan tentangاتٟيوانات 
2. Peserta didik Mengajukan pertanyaan terkait denganاتٟيوانات 

 

 Eksplorasi/eksperimen 

1. Peserta didik diminta menceritakan kembali  isi 

poster/gambarاتٟيوانات 
2. Peserta didik menyebutkanاتٟيواناتdengan artinya secara 

berpasangan  

3. Secara berpasangan peserta didik mengemukakan ِ   اتٟيوانات  

 

 Mengasosiasi 

1. Peserta didik menghubungkanmateri dengan lingkungan yang 

ada disekitar peserta didik sehari-hari. 

2. Peserta didik mengemukakan contoh اتٟيواناتyang ada disekitar 

peserta didik sehari-hari 

 



 
 

 
 

 Mengkomunikasikan  

1. Peserta didik perwakilan mengemukakan pemahamannya 

tentang اتٟيوانات  kepada temannya dalam satu kelas. 

2. Peserta didik membuat kesimpulan tentangاتٟيواناتdibantu dan 

dibimbing oleh guru. 

 

 
 Penutup ( 10 menit ) 

 
a) Guru mengakhiri proses pembelajaran dengan memberi penguatan 

kepada siswa tentang materi اتٟيوانات   

b) Guru memberikan informasi nama-nama hewan yang ada disekitar. 

c) Guru terus menerus memberi motivasi dan mengajak siswa untuk 

terus menerus belajar dirumah, disekolahan dan dimana saja, jika 

melihat suatu benda ucapakanlah dengan berbahasa Arab. Insya 

Alloh kamu bisa. 

d) Guru mengajak peserta didik untuk menutup kegiatan pembelajaran 

dengan hamdalah,  dengan ungkapan:لىة يَّا بنًىا ت٩ىٍتىتًم دىرٍسىنىا باًتٟىٍمٍدى  .ىى
 

VIII. Penilaian 

Rubrik penilaian 

 Lembar Pengamatan Sikap 

 

No 

Nama Peserta didik Perilaku yang diamati 

A B C 

1     

2     

3     

4     

Keterangan : 

Kemampuan yang dikembangkan :  Kriteria Penilaian 

A : Percaya Diri     3 : Membudaya 

B : Disiplin     2 : Berkembang 

C : Bekerjasama     1 : Belum terlihat 
 

 Tes tertulis  

No  Variabel  Indikator  Tes  Nomor 

soal  

Skor  

1 
Penguasaan 

Kosakata 

 Siswa mampu 

menyebutkan  kosakata 

bahasa Arab tentang 

Tertulis 1-5 25 



 
 

 
 

 أتٝاء اتٟيوانات

2 

 Siswa mampu 

menuliskan kosakata 

bahasa Arab tentang 

 أتٝاء اتٟيوانات
6-10 25 

3 

 Siswa mampu 

menterjemahkan 

kosakata bahasa Arab 

tentang أتٝاء اتٟيوانات 
11-15 25 

4 

 Siswa mampu 

menyusun kosakata 

bahasa arab menjadi 

kalimat  

16-20 25 
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RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN 

 

Satuan   : Madrasah Ibtidaiyah Tarbiyatul Athfal Batanghari 

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Kelas/ Semester  :  III / 2 

Materi Pokok  : اتٟيوانات 
Jam Pertemuan : 4 x 35 jp 

 

 

KOMPETENSI INTI (KI) DAN KOMPETENSI DASAR (KD( 

I. Kompetensi Inti (KI) 

KI-1 Menerima dan menjalankan ajaran agama yang dianutnya. 

KI-2 Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, tanggungjawab, santun, 

peduli, dan percaya diri dalam berinteraksi dengan keluarga, teman, 

guru, dan tetangga. 

KI-3 Memahami pengetahun factual dan konseptual dengan cara 

mengamati, menanya dan mencoba berdasarkan rasa ingintahu 

tentang dirinya, makhluk ciptaan Tuhan dan kegiatannya, dan 

benda-benda yang dijumpainya di rumah, disekolah, dan tempat 

bermain 

KI-4 Menyajikan pengetahuan factual dan konseptual dalam bahasa 

yang jelas, sistematis dan logis, dalam karya yang estetis, dalam 

gerakan 

II.Kompetensi Dasar (KD) Dan Indikator 
 
No. KOMPETENSI  DASAR No. INDIKATOR 

1.2 Meresapi keagungan Allah SWT 

atas penciptaan makhluk hidup 

dan keragaman bahasa 

  

2.1 

 

 

Memiliki kepedulian dan rasa 

ingin tahu terhadap keberadaan 

wujud benda melalui media 

bahasa Arab dalam berinteraksi 

dengan keluarga, tetangga, teman 

dan guru 

  

3.3 Mengenal ujaran kata 

(mufradat)terkait topik:اتٟيوانات 
3.3.1 Mengenal ujaran kata 

(mufrodat)tentang  اتٟيوانات 
3.3.2 Mengenal makna mufradat 

tentang اتٟيوانات dalam bahasa 



 
 

 
 

Arab 
3.3.3 Memahami mufrodat dan tek 

sederhana terkait topikاتٟيوانات 
4.3 Membaca ujaran kata (mufradat) 

terkait  topik: اتٟيوانات   
4.3.1 Meniru bunyi mufrodat  

tentang   اتٟيوانات 
4.3.2 Mempraktikkan kegiatan 

menyalinmufrodat  dan teks 
sederhana tentang  اتٟيوانات 

    

 
 

 

III. Tujuan Pembelajaran 
Peserta didik  mampu :  

1. Mengenal ujaran kata tentang اتٟيواناتdengan benar 

2. Mengenal makna mufrodat tentang واناتاتٟي dalam bahasa Arab dengan 

benar 

3. Memahami mufrodat dan teks sederhana tentangاتٟيوانات dengan benar 

4. Meniru bunyi mufrodat  tentang اتٟيوانات  dengan baik dan benar  

5. Mempraktikkan kegiatan menyalis mufrodat dan teks sederhana  

tentang اتٟيوانات 
 

  IV. Materi Pembelajaran 

  دجاجةه، تٝكه ، ، قط ، قرده، ارنبه  اتٝاء اتٟيوانات مثل كلبه

 )اسم الإشارة )ىذا، ىذه، ذلك، تلك 

 ما ىذا ؟ 

 ما ىذه؟ 

 ما ذلك؟ 

 ما تلك؟ 



 
 

 
 

 
   V. Metode Pembelajaran  

1. Ceramah  interaktif  (menceritakan dan menjelaskan kisah melalui  

gambar) 

2. Metode drill: metode ini digunakan untuk melatih penguasaan siswa 

terhadap materi yang diajarkan  

 

VI.Sumber/ Media Pembelajaran 

Buku paket, perangkat pembelajaran, media gambar dan kartu dll 

 

VII.Proses Pembelajaran 

 Kegiatan pendahuluan / appersepsi ( 10 menit ) 

10. Setelah mengucapkan salam dan berdo`a, guru mengerahkan seluruh 

siswa dengan cara mengajak siswa untuk menyimpan semua peralatan 

belajar siswa. Sampai siswa betul-betul siap untuk belajar 

11. Guru menyapa peserta didik kemudian guru menyampaikan tujuan 

pembelajaran. 

12. Guru memberikan motifasi kepada siswa tentang pentingnya pelajaran 

bahasa Arab, menumbuhkan sikap positif terhadap bahasa Arab dan 

memberikan penguatan kepada siswa, bahwa bahasa Arab adalah 

bahasa yang sangat mudah untuk dipelajari 

 Kegiatan inti ( 50 menit ) 

 Mengamati 

1. Guru menyiapkan gambarاتٟيوانات 
2. Peserta didik mengamati gambar berbagai hewan. 

3. Peserta didik mengemukakan isi gambar tersebut  

4. Guru memberikan penjelasan tambahan dan penguatan yang 

dikemukakan oleh peserta didik tentang isi gambar tersebut  



 
 

 
 

5. Guru dan siswa mengulang-ulang kosakata yang dipelajari 

 
 Menanya  

1. Melalui motivasi dari guru, peserta didik  mengajukan pertanyaan 

tentangاتٟيوانات 
2. Peserta didik Mengajukan pertanyaan terkait denganاتٟيوانات 

 

 Eksplorasi/eksperimen 

1. Peserta didik diminta menceritakan kembali  isi poster/gambarاتٟيوانات 
2. Peserta didik menyebutkan اتٟيوانات dengan artinya secara berpasangan  

3. Peserta didik menuliskan kosakata yang telah dipelajari ke dalam 

buku 

 

 Mengasosiasi 

1. Peserta didik menghubungkanmateri dengan lingkungan yang ada 

disekitar peserta didik sehari-hari. 

2. Peserta didik mengemukakan contoh اتٟيواناتyang ada disekitar 

peserta didik sehari-hari 

 

 Mengkomunikasikan  

1. Peserta didik perwakilan mengemukakan pemahamannya tentang 
 .kepada temannya dalam satu kelasاتٟيوانات

2. Peserta didik membuat kesimpulan tentangاتٟيواناتdibantu dan 

dibimbing oleh guru. 

 

 
 Penutup ( 10 menit ) 

 
5. Guru mengakhiri proses pembelajaran dengan memberi penguatan 

kepada siswa tentang materi اتٟيوانات   

6. Guru memberikan informasi nama-nama hewan yang ada disekitar. 

7. Guru terus menerus memberi motivasi dan mengajak siswa untuk 

terus menerus belajar dirumah, disekolahan  dan dimana saja, jika 

melihat suatu benda ucapakanlah dengan berbahasa Arab. Insya Alloh 

kamu bisa. 

8. Guru mengajak peserta didik untuk menutup kegiatan pembelajaran 

dengan hamdalah,  dengan ungkapan:لىة يَّا بنًىا ت٩ىٍتىتًم دىرٍسىنىا باًتٟىٍمٍدى  .ىى



 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

VIII. Penilaian 

Rubrik penilaian 

 Lembar Pengamatan Sikap 

 

No 

Nama Peserta didik Perilaku yang diamati 

A B C 

1     

2     

3     

4     

Keterangan : 

Kemampuan yang dikembangkan :  Kriteria Penilaian 

A : Percaya Diri     3 : Membudaya 

B : Disiplin     2 : Berkembang 

C : Bekerjasama     1 : Belum terlihat 
 

 Tes tertulis  

No  Variabel  Indikator  Tes  Nomor 

soal  

Skor  

1 

Penguasaan 

Kosakata 

 Siswa mampu 

menyebutkan  kosakata 

bahasa Arab tentang 

 أتٝاء اتٟيوانات

Tertulis 

1-5 25 

2 

 Siswa mampu 

menuliskan kosakata 

bahasa Arab tentang 

 أتٝاء اتٟيوانات
6-10 25 

3 

 Siswa mampu 

menterjemahkan 

kosakata bahasa Arab 

tentang أتٝاء اتٟيوانات 
11-15 25 

4 

 Siswa mampu 

menyusun kosakata 

bahasa arab menjadi 

kalimat  

16-20 25 
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SILABUS PEMBELAJARAN 

MATA PELAJARAN BAHASA ARAB KELAS III TP.2019/2020 

 

Nama Sekolah  : MI Tarbiyatul Athfal Batanghari 

Kelas/ Semester : III/2 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Kompetensi Inti (KI) 

KI-1 Menerima dan menjalankan ajaran agama yang dianutnya. 

KI-2 Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, tanggungjawab, santun, peduli, dan percaya diri dalam berinteraksi dengan keluarga, teman, 

guru, dan tetangga. 

KI-3 Memahami pengetahun factual dan konseptual dengan cara mengamati, menanya dan mencoba berdasarkan rasa ingintahu tentang 

dirinya, makhluk ciptaan Tuhan dan kegiatannya, dan benda-benda yang dijumpainya di rumah, disekolah, dan tempat bermain 

KI-4 Menyajikan pengetahuan factual dan konseptual dalam bahasa yang jelas, sistematis dan logis, dalam karya yang estetis, dalam 

gerakan. 

KD Materi 

pokok 

Kegiatan Pembelajaran Indikator  Penilaian  Waktu  Sumber 

belajar 

Nilai 

karakter 

3.3 Mengenal ujaran 

kata (mufradat) 

terkait topik:اتٟيوانات 
 

4.3Membaca ujaran 

kata (mufradat) 

terkait  topik: 
 اتٟيوانات

اتٝاء 
تٟيواناتا  

 اسم الإشارة

 Kegiatan pendahuluan / appersepsi ( 

10 menit ) 

4. Setelah mengucapkan salam dan berdo`a, 

guru mengerahkan seluruh siswa dengan 

cara mengajak siswa untuk menyimpan 

semua peralatan belajar siswa. Sampai 

siswa betul-betul siap untuk belajar 

5. Guru menyapa peserta didik kemudian 

guru menyampaikan tujuan 

pembelajaran. 

-Membedakan 

bunyi huruf-huruf 

hijaiyah berkaitan 

dengan mufrodat  

tentang  اتٟيوانات 
- Melafalkan 

mufradat tentang 

 dalam اتٟيوانات

-Penugasan 

-Tes 

tertulis 

2x35 JP - Buku 

paket 

bahasa 

Arab 

- Lembar 

kerja 

siswa 

(LKS) 

Bahasa 

Arab  

- Disiplin 

- Kerja 

keras 

- Kreatif  

- Peduli 

lingkunga

n  

- Rasa 

ingin tahu 

- Tanggung 



 
 

 
 

6. Guru memberikan motifasi kepada siswa 

tentang pentingnya pelajaran bahasa 

Arab, menumbuhkan sikap positif 

terhadap bahasa Arab dan memberikan 

penguatan kepada siswa, bahwa bahasa 

Arab adalah bahasa yang sangat mudah 

untuk dipelajari 

 Kegiatan inti ( 50 menit ) 

 Mengamati 

5. Guru menyiapkan gambarاتٟيوانات 
6. Peserta didik mengamati gambar 

berbagai hewan. 
7. Peserta didik mengemukakan isi gambar 

tersebut  
8. Guru memberikan penjelasan tambahan dan 

penguatan yang dikemukakan oleh peserta 

didik tentang isi gambar tersebut  

 

 Menanya  

3. Melalui motivasi dari guru, peserta didik  

mengajukan pertanyaan tentangاتٟيوانات 
4. Peserta didik Mengajukan pertanyaan 

terkait denganاتٟيوانات 
 

 Eksplorasi/eksperimen 

4. Peserta didik diminta menceritakan 

kembali  isi poster/gambarاتٟيوانات 

bahasa Arab 

- Menyebutkan 

mufradat tentang   

 اتٟيوانات
- Meniru bunyi 

huruf-huruf 

hijaiyah berkaitan 

dengan mufrodat  

tentang   اتٟيوانات 
- 

Mendemonstrasikan 

bunyi huruf-huruf 

hijaiyah berkaitan 

dengan mufrodat  

tentang  اتٟيوانات 

- Buku 

referensi 

lainnya 

jawab 



 
 

 
 

5. Peserta didik menyebutkan اتٟيوانات 
dengan artinya secara berpasangan  

6. Secara berpasangan peserta didik 

mengemukakan ِ   اتٟيوانات  

 

 Mengasosiasi 

3. Peserta didik menghubungkanmateri 

dengan lingkungan yang ada disekitar 

peserta didik sehari-hari. 

4. Peserta didik mengemukakan contoh 

 yang ada disekitar peserta didikاتٟيوانات

sehari-hari 

 

 Mengkomunikasikan  

3. Peserta didik perwakilan mengemukakan 

pemahamannya tentang اتٟيوانات  kepada 

temannya dalam satu kelas. 

4. Peserta didik membuat kesimpulan 

tentangاتٟيواناتdibantu dan dibimbing 

oleh guru. 

 

 
 Penutup ( 10 menit ) 

 
e) Guru mengakhiri proses pembelajaran 

dengan memberi penguatan kepada 

siswa tentang materi  اتٟيوانات  



 
 

 
 

f) Guru memberikan informasi nama-

nama hewan yang ada disekitar. 

g) Guru terus menerus memberi motivasi 

dan mengajak siswa untuk terus 

menerus belajar dirumah, disekolahan  

dan dimana saja, jika melihat suatu 

benda ucapakanlah dengan berbahasa 

Arab. Insya Alloh kamu bisa. 

h) Guru mengajak peserta didik untuk 

menutup kegiatan pembelajaran 

dengan hamdalah,  dengan 

ungkapan:لىة يَّا بنًىا ت٩ىٍتىتًم دىرٍسىنىا باًتٟىٍمٍدى  .ىى
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 طاقة تعلم ات١فردات بوسيلة الصورة كالب



 
 

 
 

 

 تقوـ ات١درسة بتعليم ات١فردات العربية باستخداـ كسيلة البطاقة

 

 يقوـ الطلبب تٔطابقة الصورة مع ات١فردات ات١كتوبة على البطاقة 



 
 

 
 

 

 

 



 
 

 
 

 

بقرية  ُٓٗٗماريس  ُٗإيكا مرلستيانا بنت صوغيما كلدت في التاريخ 
سيدكمكتي لامبونج الشرقية، كىي البنت الأكلى من السيد صوغيما كالسيدة 

 سوغيات. 

 أما تربية الباحثة فهي كما يلي:

سيدكمكتي  ُتٗرجت من ات١درسة الابتدائية اتٟكومية  .ُ
 ََِٕبونج الشرقية في عاـ سيكمفونج لام

ونج لامبونج كمبسي ٓتٗرجت من ات١درسة معارؼ الثانوية  .ِ
 ََُِالشرقية في عاـ 

ونج لامبونج سيكمب ِات١درسة العالية اتٟكومية تٗرجت من  .ّ
 َُِّالشرقية في عاـ 

   َُِٖعاـ في ميتًك الإسلبمية اتٟكوميةجامعة  من تٗرجت .ْ
ميتًك الإسلبمية  ةكاصلت دراسي إلى الدراسة العليا جامع .ٓ

 . َُِٗ/َُِٖفي العاـ الدراسي  اتٟكومية
 

 

 

 

 الستَة الذاتية للباحثة

 



 
 

 
 

 

 

  


