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 الإهداء

المعلمين الأولين وهما أبي أمين ناجب زهري وأمي ديوي كارياني اللّذان  .1
يديهما مبادئ الصدق والوفاء وعرفت في نفسهما السمحة تلقيت على 

الطيبة وسلامة الطوية ونقاء الضمير تقدمت إجلالا واحتراما. أخي صغير 
محمّد إقبال زاكي أمين، وإخواني وأخواتي الذين قد دفعاني وسعادني في إتمام 

 هذه الرسالة الماجستير.
ة وهي المشرفة الأولى وسماح سماحة الأستاذة الدكتورة الحاجة أعلى الماجستير  .2

 الأستاذ خير الرجال الماجستير وهو المشرف الثاني.
جميع الحاضرين والمحاضرات والموظفين والموظفات بجامعة الإسلامية  .3

الحكومية ميترو وخاصا كلية التربية اللذين أعطوني علومهم بالإخلاص 
 وجعلها الله منافعها في الزمن المستقبل.

بجامعة الإسلامية جميع أصدقائي تلاميذ في قسم تعليم اللغة العربية  .4
 وبالأخص مرئ أري سوبرتا. 2112للعام الدراسي  ترويالحكومية م
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 كلمة شكر وتقدير
 

الحمد والشكر لله الذى أعطت الباحثة الرحمة والتوفيق والهداية والعناية،أتّمت 
عوامل الصّعوبة في قراءة النصّ وع:الباحثة هذه خطّة البحث العلميّ بالموض

العربي لدي تلاميذ بمعهد روضة القرآن الإسلامي ميترو للعام الدّراسي 
 م2121/2121

 جزيل التشكُّر تقدّم الباحثة إلى:    
الإسلاميّة ميترو  يسة جامعة، الماجستيرة رئسيتي نور جنّةالسيدة الدكتورة  .1

 .الحكوميّة لامبونج
 الذين لاينفكّون بدعائهم على الباحثة.الأب والأم والأهل  .2
 الإسلاميّة الحكوميّة لامبونجميترو  امعةبجالمحاضرين والمحاضرات  .3

 الرسالة الماجيستير.والأصحاب الذين يساعدون الباحثة فى انتهاء هذه 
 ببقآء وُجود النقآئص الرسالة الماجيستيرواعترفت الباحثة فى كتابة هذه  

والغلطات. ولذالك، رجت الباحثة جدّا النقدات والاقتراحات المبنيّتَين 
 .الرسالة الماجيستيرلإصلاح هذه 

 
 2121اكتبر   11 ميترو،

 الباحثة                 
 
 

 راثنا زهرة فكرية 
 12113022رقم التسجيل :
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 ملخّص
 

عوامل الصّعوبة في قراءة النصوص ، "ٕٕٔٓ،  راثنا زهرة فكرية
العربية لدي تلاميذ بمعهد روضة القرآن ميترو للعام الدّراسي 

"، رسالة الماجيستير، الدراسات العليا، جامعة ميترو مٕٕٕٓ/ٕٕٔٓ
 الإسلاميّة الحكزميّة لامفونج

 
‌‌البحث‌خلفية ‌من ‌الكثتَ ‌ىناؾ ‌يزاؿ ‌لا ‌ركضة‌‌تلاميذالأنو تٔعهد

العالي‌كلكن‌كيفية‌قراءة‌النصوص‌‌مستولحتى‌في‌‌ميتًك‌الإسلامي‌القرآف
من‌الناحية‌‌كلا‌تتفق‌مع‌قواعد‌تعلم‌القراءة.‌كجيد‌العربية‌لا‌تزاؿ‌غتَ‌مناسبة

‌تلاميذ،‌يستطيع‌التٔعهد‌ركضة‌القرآف‌الإسلامي‌ميتًك‌تلاميذالدثالية‌بالنسبة‌ل
عد‌تعلم‌القراءة.‌حتى‌قراءة‌النصوص‌العربية‌بشكل‌جيد‌كصحيح‌ككفقنا‌لقوا

‌.طلاقةاءة‌النصوص‌العربية‌بسهولة‌ك‌من‌قر‌‌التلاميذيتمكن‌
‌وصفي‌قراءة‌النص‌ةكصحيح‌طلاقةعرفة‌مدل‌لد‌ا‌البحثدؼ‌ىذالذ‌

الصعوبات‌‌عرفة،‌كمالقرآف‌ميتًك‌الإسلامي‌تٔعهد‌ركضة‌‌تلاميذلدل‌‌ةالعربي
في‌قراءة‌النصوص‌‌ميتًك‌الإسلامي‌تٔعهد‌ركضة‌القرآف‌التلاميذالتي‌يواجهها‌

‌كيفينهج‌ال.‌الدكيفينهج‌الىو‌الدا‌البحث‌نهج‌الدستخدـ‌في‌ىذالد‌العربية.
يتعرض‌لو‌موضوع‌البحث‌مثل‌ىو‌البحث‌الذم‌يهدؼ‌إلى‌فهم‌ظاىرة‌ما‌

‌كالعملالس ‌كالدافع، ‌كالإدراؾ، ‌شكل‌لوؾ، ‌في ‌الأكصاؼ ‌خلاؿ ‌من ،
‌الكلمات‌كاللغة.



 ط‌
 

النتائج‌في‌ىذه‌الدراسة‌إلى‌كجود‌بعض‌الصعوبات‌في‌تعلم‌‌شارت
.‌القرآف‌ميتًك‌الإسلامي‌تٔعهد‌ركضة‌تلاميذ‌التي‌يعاني‌منها‌‌مهارة‌القراءة

‌ ‌البحث‌يعتٍ‌: ‌الصّعوبات‌من‌ىذا لم‌‌تلاميذبعض‌الأنواع‌الدشكلات‌أك
كنقصاف‌الفهم‌في‌‌يستطيع‌أف‌يقرأ‌نصّ‌العربّي‌جيّدا‌بسبب‌نقصاف‌الدفردات

،‌لم‌يستطيع‌أف‌يفهم‌نصّ‌العربي‌جيدا‌تلاميذبعض‌ال،‌درس‌النحو‌كالصرؼ
‌النّحو‌تلاميذبعض‌ال ‌في‌قواعد ‌الكلمة ‌مقاـ ‌يضع ‌أف ‌يستطيع ‌لم بعض‌،

 .لم‌يستطيع‌أف‌‌يستذكر‌قراءة‌النصّ‌العربي‌تلاميذال
‌
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ABSTRAK 

 

Raitsna Zahrah Fikriyah, 2021, Faktor kesulitan membaca teks Bahasa Arab 

di Pondok Pesantren Roudhotul Qur’an Metro TP. 2021/2022, Tesis, 

Pascasarjana Institit Agama Islam Negri Metro Lampung.  

 

 

Latar belakang penelitian ini adalah masih banyaknya santri di pondok 

pesantren Roudhotul Qur‘an Metro bahkan pada kelas yang sudah tinggi akan 

tetapi cara membaca teks bahasa arabnya masih belum tepat, baik dan belum 

sesuai dengan kaidah-kaidah pembelajaran membaca. Idealnya pada santri ini, 

santri sudah mampu membaca teks bahasa arab dengan baik, benar dan sesuai 

dengan kaidah-kaidan pembelajaran membaca. Sehingga mahasiswa itu dapat 

dengan mudah dan lancar dalam membaca teks bahasa arab. 

 

Pendekatan yang digunakan dalam penelitian ini adalah pendekatan 

kualitatif. Pendekatan kualitatif adalah penelitian yang bermaksud untuk 

memahami fenomena tentang apa yang dialami oleh subjek penelitian misalnya 

perilaku, persepsi, motivasi, tindakan, dengan cara deskripsi dalam bentuk kata-

kata dan bahasa. Sedangkan jenis penelitian yang dipakai adalah kualitatif 

lapangan. Sumber datanya adalah santri dan guru bahasa Arab. Teknik 

pengumpulan data dalam penelitian ini adalah observasi, wawancara, dan 

dokumentasi. 

 

Hasil dalam penelitian ini menunjukkan bahwa ada beberapa kesulitan 

dalam pembelajaran qiroah yang dialami santri pondok pesantren Roudhotul 

Qur‘an Metro.  Macam-macam permasalahan atau kesulitan pada penelitian ini 

yaitu sebagai berikut : Sebagian siswa belum mampu membaca teks bahasa arab 

dengan baik dan benar karna kurangnya penguasaan kosakata, Sebagian siswa 

belum mampu memahami teks bahasa arab dengan baik, Sebagian siswa belum 

mampu menentukan kedudukan i‘rob pada setiap kata, Sebagian siswa belum 

mampu menceritakan kembali teks bahasa arab yg telah di baca. 
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ٔ- ‌ ‌الدراسي‌‌تلاميذالأحواؿ ‌العاـ ‌الإسلامي‌ميتًك ‌القرآف تٔعهد‌ركصة

 ٗٔٔـ‌.......................................‌ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓ
ٕ- ‌ ‌التنظيمي ‌العاـ‌الشكل ‌ميتًك ‌الإسلامي ‌القرآف ‌ركصة تٔعهد

‌٘ٔٔ‌‌................................‌ـٕٕٕٓ/ٕٕٔٓالدراسي‌
 

‌‌
‌

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 ف 
 

 قائمة الملاحق
 

 رسالة‌توجيو‌الرسالة‌العلمية‌ 

 بطاقة‌التشاكر‌للتوجيو‌ 

 القبلي‌الأكؿ‌تصريح 

 تصريح‌البحث 

 الاختبار والوثيقة(الأدكات‌لجمع‌البيانات‌( 

 الدنهج 

 ‌ّة‌التعليمخط 

 لفصل‌الضابطكا‌الفصل‌التجريبيالبيانات‌لحاصلة‌الاختبار‌البعدم‌فى‌ 

 من‌عملية‌التعليم‌‌رسوـ 

 الدلاحق 
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 الفصل الأوّل
 مقدّمة

 البحث خلفية - أ
‌أ ‌من ‌يتنوعّ ‌العربية ‌اللغة ‌الاستماع‌تعليم ‌مهارة ‌ىي ‌مهارات ربعة

‌ك‌ ‌القراءة ‌كمهارة ‌الكلاـ ‌من‌كمهارة ‌إحدل ‌القراءة ‌كالدهارة ‌الكتابة، مهارة
‌ككيفية‌ ‌معارؼ‌الشخص‌ككعيو ‌تطوير ‌تدعم ‌التي ‌الدهمّة ‌اللغوية الدهارات

تعبتَ‌تماع‌كالقراءة.تعاملو‌مع‌الآخرين‌كىي‌أداة‌الاتصاؿ‌بالإضافة‌إلى‌الاس
ة‌كل‌تعلم‌أم‌لغة‌أجنبية،‌فبالرغم‌من‌ألعيّ‌الالقراءة‌مهارة‌رئيسة‌من‌مهارات‌

‌أما‌يتعذر‌على‌ ‌إلا‌أنو من‌الاستماع‌كالحديث‌في‌تعليم‌اللغة‌كاستخدامها
‌ ‌قلة‌‌استخداـالدتعلم ‌بسبب ‌لديو، ‌ضعفهما ‌بسبب ‌لا ‌الدهارتتُ، ىاتتُ

‌لكي ‌لو ‌تتاح ‌اللغة‌رس‌ت٘ا‌الفرص‌التى ‌يشعر ‌أف ‌أك ‌شفوية، ‌لشارسة اللغة
‌لشارسة‌شفوية‌قليلة‌كغتَ‌متوقعة.

‌لأنها‌ ‌اللغة ‌في ‌اللغوية ‌قدرتهم ‌تٖستُ ‌على ‌التلاميذ ‌قراءة كتساعد
‌من‌ ‌كاقعية ‌مواقف ‌على ‌كتطلعهم ‌ثقافية ‌كإشارات ‌لغوية ‌جوانب تتضمن
ف‌أصحاب‌اللغة‌كلرتمعهم‌كلؽكن‌لدل‌التلاميذ‌بعد‌حصوؿ‌مهارة‌القراءة‌أ

‌الجديدة‌ ‌الدعارؼ ‌لنيل ‌أك ‌عامة ‌معلومات ‌لتحصيل ‌قرائتو ‌يريد ‌ما لؼتار
‌الددرسة‌ ‌داخل ‌القراءة ‌في ‌للاستمرار ‌الدافع ‌التلاميذ ‌لدل ‌يكوف كبالتالي

‌خلالذا‌كخارجها. ‌من ‌التلاميذ ‌يبصر ‌التي ‌النافذة ‌بأنها ‌القراءة ‌ألعيّة كتظهر
‌ككسيلة ‌كإبداعاتهم ‌كخبراتهم ‌كثقافتهم ‌التعلّم‌‌معارؼ‌الآخرين ‌كسائل من

 الذم‌يعيش‌فيو.‌كالعالمكالاتصاؿ‌كالتعارؼ‌كالدثاقفة‌بتُ‌التلاميذ‌
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‌القراءة‌ ‌مهمتُ‌في‌حياة‌الإنساف. تٖتل‌مهارات‌القراءة‌مكانة‌كدكرنا
الذين‌يرغبوف‌في‌امتلاؾ‌قدرات‌تفاعلية‌كمتكاملة.‌تعتبر‌‌تلاميذىي‌جسر‌لل

،‌كليس‌ىذا‌ىو‌الحاؿ‌تلاميذم‌الة‌لغوية‌سهلة‌من‌قبل‌معظالقراءة‌أيضنا‌مهار‌
‌فهم‌ ‌صعوبة ‌ىي ‌تنشأ ‌التي ‌الأكلية ‌الدشكلة ‌القراءة. ‌لدهارات‌فهم بالنسبة

نشيطتُ‌‌تلاميذتعلم‌القراءة‌الذم‌لا‌يزاؿ‌تقليدمن،‌لن‌لغعل‌ال القراءة‌ككل.
‌خلق‌ ‌على ‌ليست‌قادرة ‌الأساليب‌التقليدية ‌مع ‌تقنيات‌التعلم كمبدعتُ.

‌ا ‌الدراسية ‌الفصوؿ ‌على‌ظركؼ ‌الدعلم ‌ىيمنة ‌إلى ‌ذلك ‌كيرجع لتواصلية.
‌ال ‌مشاركة ‌تكوف ‌تْيث ‌ال‌تلاميذالتعلم، ‌يظهر ‌تْيث ‌بكثتَ، ‌تلاميذأقل

سول‌قراءة‌الأسئلة‌‌تلاميذسلبيتُ.‌لا‌يطلب‌النهج‌التقليدم‌للمعلم‌من‌ال
 الفرصة‌لفهم‌لزتول‌القراءة‌الدتعمقة.‌تلاميذكالإجابة‌عليها‌دكف‌إعطاء‌ال

،‌فإف‌الدعلم‌كميسر‌يمتُاكل‌الوجوه‌كالعقبات.‌كفقنا‌لػتعلم‌قراءة‌مش
‌ال ‌تسهيل ‌في ‌دكر ‌الاستًاتيجيات‌‌تلاميذلو ‌باستخداـ ‌حد ‌أقصى إلى

التعليمية‌الدختلفة.‌أكضح‌يامتُ‌أيضنا‌دكر‌عملية‌التعلم‌‌‌كالدواردكالأساليب‌
أكثر‌فاعلية،‌كيسعوف‌إلى‌حل‌‌تلاميذكمركز‌للتعلم،‌كمن‌الدتوقع‌أف‌يكوف‌ال

‌كيساعد‌الدعلموف‌صعوبات‌ال في‌فهم‌الدشكلات‌‌تلاميذمشكلات‌التعلم،
‌يصبح‌الدعلموف‌كمعلمتُ‌شخصيات‌كلظاذج‌لػتذل‌ ‌لدوليسا، ‌كفقنا كحلها.

كالبيئة.‌دكر‌الدعلم‌في‌التعليم‌ىو‌نقطة‌مركزية‌في‌توفتَ‌‌تلاميذبها‌كتٖديد‌ال
‌كالتكنولوجيا‌لل  .يذتلامالعلوـ

القراءة‌نشط‌يتضمن‌ألظاط‌التفكتَ‌كتقييم‌الدشكلات‌كتٖليلها،‌فمن‌
‌في‌سياؽ‌ ‌التعلم‌كالتفاعل‌في‌العالم‌الخارجي. ‌لؽكن‌للجميع خلاؿ‌القراءة
تعلم‌اللغة‌العربية،‌يتم‌ت٘ييز‌القراءة‌بإحاحها‌الخاص،‌لشا‌يعتٍ‌أف‌القراءة‌ىي‌
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ـ‌ىذه‌اللغة‌العربية‌في‌المجتمع‌الدفتاح‌لفتح‌الدعرفة‌كالثقافة‌الإسلامية.‌تستخد
‌‌ ‌الدؤسسات‌‌كواحدةالإندكنيسيا ‌العربية‌الإزامية‌التي‌تٕريها من‌دكرات‌اللغة

التعليمية‌الدختلفة،‌على‌حد‌سواء‌رسمي‌مثل‌الددارس‌أك‌الدؤسسات.‌التعليم‌
 غتَ‌الرسمي‌مثل‌الدؤسسات‌في‌إندكنيسيا.

ؤسسات‌التعليمية‌الرسمية‌بالطبع،‌فإف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌الدطبق‌في‌الد
ة‌تٖقيقها،‌كبشكل‌عاـ‌فإف‌الذدؼ‌تلاميذلو‌أىدافو‌الخاصة‌التي‌لغب‌على‌ال

‌ ‌اللغة ‌تعلم ‌أربع‌‌العربيةمن ‌على ‌تشتمل ‌بلغة ‌للطالب ‌إتقاف ‌تٖقيق ىو
مهارات‌كىي‌مهاراة‌الاستماع،‌كمهارات‌التحدث‌كمهارات‌الكتابة‌كمهااة‌

 الدهاراة‌اللغوية‌الأربع‌جيدا.‌تلاميذتعلم‌الالقراءة.‌بعد‌ذلك،‌من‌الدتوقع‌أف‌ي
كمع‌ذلك،‌فإف‌رؤية‌حقيقة‌أنو‌كاف‌ىناؾ‌تطور‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌
في‌معهد‌ركضة‌القراف،‌خاصة‌في‌تعليم‌الصف‌السابع،‌لاتزاؿ‌اللغة‌العربية‌
‌أقل‌من‌الأمثل‌بعد‌أف‌رأل‌الدؤلف‌نتائج‌مهارات‌اللغة‌ ‌على‌أنها مصنفة

‌أثنا‌تلاميذلل حتى‌نهاية‌الدرس.‌في‌ىذه‌الحالة،‌يرل‌الدؤلف‌‌التعلمء‌عملية
‌ل ‌اللغة ‌في‌ىذه‌‌تلاميذنتائج‌مهاراة ‌الدرس. ‌حتى‌نهاية ‌التعلم ‌عملية أثناء

الحالة،‌يرم‌الدؤلفوف‌خلفيات‌متنوعة‌تؤدم‌إلى‌تصنيف‌القدر‌على‌التحدث‌
لتعليمية‌باللغة‌العربية‌في‌الفصل‌على‌أنها‌منخفضة‌تٔا‌في‌ذلك‌الخلفيات‌ا

‌ال ‌بتُ ‌كنقص‌الحافز ‌اللغة‌تلاميذالدختلفة، ‌قواعد ‌كنقص‌الدفردات‌كفهم ،
 العربية.‌

‌قدرة‌ ‌الدؤلف‌قلة ‌التي‌كجدىا ‌السابع ‌الدشاكل‌في‌الفصل ‌أبرر كمن
‌العربية،‌ككاجهتهم‌صعوبة‌في‌فهم‌لزتول‌القراءة،‌‌تلاميذال ‌اللغة على‌قراءة

‌صعوبات ‌كالتعلم ‌التدريس ‌عملية ‌كاجهت ‌اللغة‌‌تْيث ‌قراءة ‌في خاصة
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‌بشكل‌كبتَ‌على‌لصاح‌أنشطة‌ ‌العربية ‌اللغة ‌على‌قراءة ‌القدرة ‌تؤثر العربية.
 تعليم‌اللغة‌العربية‌كتعلمها،‌كخاصة‌أنشطة‌تعلم‌القراءة.

‌النطق‌كالكتابة،  ‌ىو ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم الكلمات‌ذات‌ الغرض‌من
‌كليس‌لتعريف‌ال ‌الجيدة، ‌ تلاميذالكتابة ‌قواعد ‌دركس‌اللغة‌حوؿ ‌مع الفن

‌لا ‌تدريب‌الفم ‌يتم ‌على‌ العربية. ‌تدريب‌الأذف ‌يتم ‌القراءة، لتحدث‌أك
‌بشكل‌ الاستماع‌بعناية، ‌اليد‌للكتابة ‌يتم‌تدريب‌العيوف‌على‌توجيو بينما
فقط‌أف‌‌تلاميذفي‌الأىداؼ‌الدذكورة‌أعلاه،‌لا‌يطُلب‌من‌ال صحيح.‌نظرة

أيضنا‌كتابة‌‌تلاميذللبية،‌كلكن‌لؽكن‌العر‌ يكونوا‌قادرين‌على‌قراءة‌جمل‌اللغة
‌باستخداـ ‌عربية ‌كصحيح. جمل ‌الدلاحظات‌ جيد ‌من ‌عليها ‌الحصوؿ تم

‌البلاغ ‌صاحب ‌قدمها ‌التي ‌ال الأكلية ‌يواجهها ‌التي ‌ىذا‌تلاميذالدشاكل .
‌الدؤلف ‌بعد ‌العربية‌ يظهر ‌اللغة ‌دركس ‌في ‌اليومية ‌الواجبات ‌نتائج رؤية

‌الرسائللا‌يزالوف‌لؼطئوف‌في‌ق لدعظمهم ‌الأسئلة‌ككتابة أك‌جمل‌باللغة‌ راءة
‌تلاميذحصل‌عليها‌من‌بعض‌ال العربية،‌كمثاؿ‌لحالة‌في‌الديداف‌حيث‌الدؤلف

 يستطيع‌الكتابة. في‌القراءة‌لؽكنهم‌القراءة‌كالبعض‌الآخر‌لا‌يستطيع‌ذلك
كتعد‌القراءة‌من‌أىم‌الدهارات‌اللغوية‌فمن‌خلالذا‌يستطيع‌التلاميذ‌

‌يباق ‌الاتصاؿ ‌الدعارؼ ‌أنواع ‌في‌‌الأخرلي ‌يتوسع ‌أف ‌التلاميذ كيستطيع
‌كتنمي‌ ‌التلاميذ ‌خبرة ‌دائرة ‌توسع ‌صنوؼ‌الدعارؼ‌فالقراءة اكتساب‌جميع
‌كالتعرؼ‌ ‌الاستطلاع ‌حبّ ‌فيهم ‌كتشبع ‌كتهذب‌أذكاقهم ‌الفكرية، قدرتهم
على‌أنفسهم‌كالآخرين‌من‌حولذم‌‌كما‌لػدث‌من‌تطوّر‌كتقدـ‌الدعلومات‌

  لمجتمع‌الذم‌يعيش‌فيو.الحديثة‌في‌ا
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تعتبر‌القراءة‌من‌أىم‌الدهارات‌اللغوية‌بالإضافة‌إلى‌الدهارات‌اللغوية‌
‌الدطلوب‌ ‌الآخر ‌العالم ‌لتعلم ‌ىي‌كسيلة ‌القراءة ‌لأف ‌ىذا الثلاث‌الأخرل.
‌الرسائل‌ ‌كاستكشاؼ ‌كالاستمتاع، ‌الدعرفة، ‌توسيع ‌من ‌البشر ‌يتمكن حتى

إلى‌ذلك،‌لا‌في‌تعلم‌اللغات‌كلا‌في‌الدواد‌بالإضافة‌.الدكتوبة‌في‌مواد‌القراءة
‌من‌الحياة‌ ‌لا‌يتجزأ ‌جزء ‌القراءة ‌القراءة. ‌عن‌أنشطة الأخرل‌لؽكن‌فصلها
‌للحياة‌الأكادلؽية‌كالشخصية‌كالاجتماعية.‌كبالدثل‌ ا اليومية‌كىي‌مهمة‌جدن

من‌أىداؼ‌الدواد‌ في‌تعلم‌اللغة‌العربية،‌تعتبر‌مهارات‌القراءة‌مهارات‌مهمة.
‌لذلك‌فإف‌العرب ‌شفهيان‌ككتابيان. ‌العربية ‌التواصل‌باللغة ‌على ‌القدرة ‌تنمية ية

 دكر‌تعلم‌اللغة‌العربية‌خاصة‌فيتعلم‌القراءة‌مهم‌جدا
الذين‌يأخذكف‌دركسنا‌في‌اللغة‌العربية‌أف‌يكونوا‌‌تلاميذيطُلب‌من‌ال

‌أك‌في‌تفستَ‌أك‌فهم‌ ‌النصوص‌العربية،‌سواء‌في‌نطقها قادرين‌على‌قراءة
ات‌النصوص‌العربية‌التي‌يقرؤكنها.‌كمع‌ذلك،‌فإف‌فهم‌النص‌الدكتوب‌لزتوي

‌النص‌على‌جوانب‌عديدةنشاطا‌سهلا.‌ت‌ليستىو‌عملية‌ ،‌شتمل‌قراءة
القراءة‌في‌الأساس‌شيء‌معقد‌‌خاصة‌في‌قراءة‌نص‌بلغة‌أجنبية‌مثل‌العربية.

‌يتضمن‌أنشطة ‌الكتابة،‌كلكن‌أيضنا ‌يتضمن‌أشياء‌كثتَة،‌ليس‌فقط‌تلاكة
 بصرية‌كتفكتَية‌كنفسية‌لغوية‌كما‌كراء‌الدعرفية.

‌أف‌ ‌ىي ‌النتيجة ‌فإف ‌للغاية، ‌معقد ‌نشاط ‌القراءة ‌أف ‌إلى بالنظر
‌‌تلاميذال ‌على‌‌احتماليةأقل ‌نفسو ‌الشيء ‌كينطبق ‌القراءة. ‌بأنشطة للقياـ

‌النصوص‌العربية‌ ‌الفهم‌في‌قراءة ‌تدؿ‌مشكلة‌عدـ ‌النصوص‌العربية. قراءة
علي‌تلاميذ‌‌.‌مشكلة‌صعوبة‌قراءة‌النص‌العربي‌ظاىرةعلى‌صعوبة‌القراءة

 تٔعهد‌ركضة‌القرآف‌ميتًك.
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بناء‌على‌نتائج‌الدقابلات‌التي‌أجريت‌مع‌الدعلمتُ‌في‌لراؿ‌دراسات‌
‌تبتُ‌أف‌متوسط‌‌الدطالعة ،‌٘ٙ.٘طالبة‌بلغ‌‌ٗٗدرجات‌دركس‌الدطالعة‌لػ

في‌حتُ‌أف‌درجة‌الاكتماؿ‌في‌تعلم‌الدطالعة‌علي‌تلاميذ‌تٔعهد‌ركضة‌القرآف‌
طالبنا‌تم‌الإعلاف‌‌ٗٗطالبنا‌من‌أصل‌‌ٕٓ.‌يوجد‌حوالي‌٘.ٚميتًك.‌كاف‌

 عن‌أنهم‌سجلوا‌أقل‌من‌الحد‌الأدنى‌من‌معايتَ‌الامتثاؿ.
‌ال ‌يدؿ‌على‌أف ‌النصوص‌لغ‌تلاميذىذا ‌كفهم ‌في‌قراءة دكف‌صعوبة

العربية.‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌كبناءن‌على‌مقابلات‌مع‌الطالبات،‌أفادكا‌بأنهم‌
أقل‌حماسنا‌للمشاركة‌في‌تعلم‌قراءة‌النصوص‌العربية.‌كاف‌الغرض‌من‌ىذه‌
‌للفتيات‌في‌صف‌ ‌النصوص‌العربية ‌قراءة الدراسة‌ىو‌تٖديد‌عوامل‌صعوبة

‌الالطالبات‌ ‌ركضة ‌ميتًكتٔعهد ‌أف‌قرآف ‌العوامل ‌لذذه ‌كيف‌لؽكن ‌كمعرفة ،
‌للتغلب‌‌تلاميذتسبب‌صعوبات‌لل ‌حلوؿ ‌كإلغاد ‌النصوص‌العربية في‌قراءة

 عليها.
لؽكن‌تصنيف‌العوامل‌التي‌تؤثر‌على‌قدرة‌الشخص‌على‌القراءة‌إلى‌

(‌العوامل‌الجوىرية‌)التي‌تأتي‌من‌داخل‌القارئ(‌تشمل‌الكفاءة‌ٔعاملتُ:‌
‌للقار‌ ‌اللغوية ‌القراءة. ‌على ‌كالقدرة ‌كالتحفيز، ‌كالاىتماـ، ‌عوامل‌ٕئ، )

‌العناصر‌ ‌)أ( ‌كلعا ‌فئتتُ، ‌إلى ‌مقسمة ‌القارئ(. ‌خارج ‌من ‌)قادمة خارجية
‌بيئة‌ ‌خارج ‌من ‌الناشئة ‌العناصر ‌)ب( ‌ك ‌القراءة ‌نص ‌داخل ‌من الناشئة
‌الخطابات،‌ ‌النصوص‌أك ‌كتنظيم ‌القراءة ‌بقابلية ‌تتعلق ‌الأكلى ‌الفئة القراءة.

يتم‌تٖديد‌ ا‌تتعلق‌الفئة‌الثانية‌بالدرافق‌كالدعلمتُ‌كلظاذج‌التدريس‌كغتَىا.بينم
 قدرة‌الشخص‌على‌القراءة‌إلى‌حد‌كبتَ‌من‌خلاؿ‌عامل‌الكمية‌للقراءة.
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‌النصوص‌ ‌قراءة ‌نشاط ‌على ‌تؤثر ‌التي ‌العديدة ‌العوامل ‌إلى بالنظر
‌العوا ‌لتحديد ‌دراسة ‌شكل ‌على ‌متابعة ‌دراسة ‌إجراء ‌يلزـ ‌التي‌العربية، مل

لغدكف‌صعوبة‌في‌قراءة‌النصوص‌العربية،‌تْيث‌لؽكن‌تشغيل‌‌تلاميذتٕعل‌ال
الأىداؼ‌ .تلاميذكتٖستُ‌حسب‌احتياجات‌ال‌بسلاسةعملية‌تعلم‌القراءة.‌

 المحددة‌تْيث‌لؽكن‌للتعلم‌أف‌لػقق‌النجاح.
العاديتُ‌‌تلاميذعوامل‌صعوبة‌قراءة‌النصوص‌العربية،‌كىي‌اىتماـ‌ال

‌النصو‌ ‌النصوص‌بقراءة ‌قراءة ‌عند ‌النقاش ‌كقلة ‌الدمارسة، ‌كقلة ص‌العربية،
‌ال ‌حماس ‌عدـ ‌إلى ‌يؤدم ‌لشا ‌التعلم ‌نتائج ‌كتدني ‌قراءة‌‌تلاميذالعربية، في

في‌القياـ‌بالدهمة.‌كبالتالي،‌تعتبر‌ىذه‌‌كالبطءالنصوص‌اللغوية.‌اللغة‌العربية،‌
‌ا ‌العمل ‌خلاؿ ‌من ‌السطح ‌على ‌طرحها ‌ليتم ‌للغاية ‌مهمة لعلمي‌الدشكلة

 للبحث‌كإلغاد‌حل‌لذا‌لأنها‌تدخل‌في‌نطاؽ‌اللغة‌العربية‌في‌لراؿ‌التعليم.
‌العوامل‌ ‌الصعوبات،‌كلعا ىناؾ‌نوعاف‌من‌العوامل‌التي‌تسبب‌ىذه
الداخلية‌كالعوامل‌الخارجية.‌العوامل‌الداخلية‌ىي‌العوامل‌التي‌تنشأ‌أك‌تأتي‌

عوامل‌الجوىرية،‌كىي‌العوامل‌الخارجية‌ىي‌عكس‌ال‌بينمامن‌داخل‌الفرد.‌
‌العوامل،‌لؽكن‌للباحثتُ‌تقدنً‌‌العوامل‌التي‌تأتي‌من‌خارج‌الفرد. من‌ىذه

حلوؿ‌لتقليل‌الصعوبات‌في‌مهارات‌القراءة‌ىذه.‌ىناؾ‌العديد‌من‌الحلوؿ‌
‌في‌ذلك ‌تٔا ‌التدريس‌الطريقة‌‌التي‌لؽكن‌استخدامها، ‌ىيئة ‌أعضاء ‌لؼتار :

اء‌ىيئة‌التدريس‌أكثر‌إبداعنا‌كتنوعنا‌الدناسبة‌كذات‌الصلة‌الدستخدمة.‌أعض
في‌استخداـ‌أساليب‌التعلم.‌من‌الدرجح‌أف‌يقدـ‌المحاضركف‌الدساعدة،‌سواء‌

‌تلاميذ.‌لغب‌على‌التلاميذمن‌خلاؿ‌التحفيز‌أك‌إعطاء‌اقتًاحات‌إلغابية‌لل
‌ال ‌يعد ‌بأنفسهم. ‌ثقتهم ‌حوؿ‌‌تلاميذزيادة ‌أكبر ‌تّدية ‌للدراسة أنفسهم
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مراعاتها‌في‌مهارات‌القراءة.‌قدـ‌لنفسك‌اقتًاحات‌إلغابية‌الأشياء‌التي‌لغب‌
 مفادىا‌أف‌الخوؼ‌من‌القراءة‌أمر‌خاطئ.

لعاـ‌الإسلامي‌ميتًك‌ل‌تٔعهد‌ركضة‌القرافعلى‌الدلاحظة‌الباحثة‌ بناء
ـ‌رأت‌الباحثة‌كجود‌الدشكلات‌الدعارضة‌في‌بعض‌ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓالدراسي‌

‌ينالوف‌ ‌الذين‌لم ‌التلاميذ ‌يسبب‌ذلك‌كثرة ‌كرتٔا ‌القراءة التلاميذ‌في‌مهارة
‌عملية‌ ‌في ‌التعليمية ‌الطريقة ‌الددرس ‌أف ‌منها ‌كافية ‌درجة ‌في ‌التعلم نتائج

‌ ‌العربية، ‌النصّ ‌من ‌الجيدة ‌القراءة ‌على ‌التلاميذ ‌يقدر ‌لم ‌يقدر‌التعليم، لم
‌تفريق‌ ‌على ‌التلاميذ ‌يقدر ‌لم ‌الدناسبة، ‌علامات‌التًقيم ‌فهم ‌على التلاميذ
الحركؼ‌العربية،‌لم‌يقدر‌التلاميذ‌علي‌معرفة‌كفهم‌في‌علم‌النحو‌كالصّرؼ،‌

 ٔ.الكثتَة‌إتقاف‌الدفرداتلم‌يقدر‌التلاميذ‌علي‌
‌ف ‌السابق، ‌البياف ‌الدوضوعتمن ‌على ‌الكيفي ‌البحث ‌الباحثة ‌‌‌‌‌‌‌‌‌عدم

عوامل‌الصّعوبة‌في‌قراءة‌النصوص‌العربية‌لدم‌تلاميذ‌تٔعهد‌ركضة‌القرآف‌"
 ".ـٕٕٔٓ/ٕٕٓٓميتًك‌للعاـ‌الدّراسي‌

 تركيز البحث - ب
‌عوامل‌الصّعوبة‌في‌قراءة‌النصوص‌لدعرفةذا‌البحث‌ىفيهتم‌تركيز‌

‌القرآف‌‌تلاميذلدم‌‌ةالعربي ‌الدّراسي‌الإسلامي‌تٔعهد‌ركضة ‌للعاـ ميتًك
‌ـ‌ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓ
‌
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 البحث أسئلة - ج
‌يعتٍ‌:‌‌ثلاث‌مشكلات،‌كجدنا‌كما‌رأينا‌من‌الدكافع‌البحث

ٔ- ‌ ‌النصّ‌العربيفي‌‌التلاميذ‌صعوبةما تٔعهد‌ركضة‌‌تلاميذلدم‌‌قراءة
 ـ‌؟ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓميتًك‌للعاـ‌الدّراسي‌‌الإسلامي‌القرآف

‌تلاميذلدم‌‌ةالعربي‌في‌قراءة‌النصوصالصعوبات‌‌لحلالطريقة‌كيف‌ -ٕ
ميتًك‌للعاـ‌الدّراسي‌الإسلامي‌تٔعهد‌ركضة‌القرآف‌

 ـ؟ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓ
ٖ- ‌ ‌النصوصالصعوبات‌‌عواملما تٔعهد‌‌تلاميذلدم‌‌ةالعربي‌في‌قراءة

 ـ‌؟ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓركضة‌القرآف‌الإسلامي‌ميتًك‌للعاـ‌الدّراسي‌
 

 غرض البحث ومنافعه - ج
 غرض البحث -ٔ

‌:فالغرض‌بهذا‌البحث‌
‌تلاميذلدم‌‌ةعربيال‌قراءة‌النّصوصفي‌‌التلاميذ‌صعوبة‌لدعرفة(‌-أ‌‌

 ـٕٕٕٓ/ٕٕٔٓتٔعهد‌ركضة‌القرآف‌ميتًك‌للعاـ‌الدّراسي‌
‌-ب‌ )‌ ‌لدعرفة ‌الطريقة ‌الصعوبات‌لحل ‌النصوصفي ة‌العربي‌قراءة

‌القرآف‌تٔ‌تلاميذلدم‌ ميتًك‌للعاـ‌الدّراسي‌الإسلامي‌عهد‌ركضة
‌ـ‌ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓ

‌-ج )‌ ‌‌عوامللدعرفة ‌في ‌النصوصالصعوبات لدم‌‌ةالعربي‌قراءة
‌‌تلاميذ ‌الدّراسي‌تٔعهد ‌للعاـ ‌ميتًك ‌الإسلامي ‌القرآف ركضة
 ـ‌ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓ
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 منافع البحث  -2
‌-أ ‌لزيادة‌( ‌البحث‌مفيدا ‌يرُجَى‌أف‌يكوف‌ىذا ‌النظرية من‌الجهة

تٔهارة‌الثركة‌الفكرية‌في‌لرالا‌لدعلومات‌العلمية‌خاصة‌فيما‌يتعلق‌
 القراءة.

‌ (-ب ‌أف ‌يرجى ‌العملية، ‌الجهة ‌نافعا‌من ‌البحث ‌ىذا يكوف
تلاميذ‌لدم‌،‌كخاصة‌اللغة‌العربية‌مدرّسك‌‌تلاميذلدسالعة‌الأراء‌ل

 ـ.ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓعهد‌ركضة‌القرآف‌ميتًك‌للعاـ‌الدّراسي‌تٔ
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 لوصف النظريا - أ
 العلميّةالنظرية النفسية -(ٔ  

 العلميّةالنظرية النفسيةمفهوم ( أ
‌نفس‌ ‌تتكوف‌من‌كلمتتُعلم ‌مرحلة ‌ىو ‌كلعا‌التعلم ،

‌أم‌ ‌اليونانية، ‌من ‌النفس ‌علم ‌يأتي ‌كالتعلم. ‌النفس علم
‌ك ‌"الركح" ‌تعتٍ ‌التي ‌العلم.‌‌"النفس" ‌تعتٍ ‌التي "اللوغوس"

 ٕعلم‌النفس‌أك‌علم‌الركح.‌بيئة،‌علم‌النفس‌ىو‌إذف
يفُهم‌النشاط‌ىنا‌على‌أنو‌سلسلة‌من‌الأنشطة‌العقلية‌

‌الكامل‌يةكالبدن ‌الشخصي ‌التطور ‌لضو ‌الفيزيائية، ‌كالنفسية ،
‌كالذكؽ‌ ‌)الدعرفي(، ‌الإبداع ‌عناصر ‌يتضمن ‌كالذم للفرد،
‌النفس‌ىو‌ ‌علم ‌تعلم ‌كىكذا، ‌)الحركي(. ‌كالنية )العاطفي(،

‌ ‌نفسي ‌تأديبي ‌أك‌جهد ‌الأفراد ‌يتعلم ‌كيف يستكشف
‌على‌ ‌ىنا ‌النشاط ‌يفُهم ‌كتخصص‌علمي، يتعلموف.لذلك،
أنو‌سلسلة‌من‌الأنشطة‌العقلية‌كالجسدية‌كالنفسية‌الفيزيائية‌
‌عناصر‌ ‌تتضمن ‌كالتي ‌للفرد، ‌الكامل ‌الشخصي ‌التطور لضو

ٖالإبداع‌)الدعرفي(‌كالذكؽ‌)العاطفي(‌كالنية‌)الحركية(.
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نفس‌التعلم‌ىو‌جهد‌تأديبي‌نفسي‌كبالتالي،‌فإف‌علم‌
‌لذلك،‌‌ ‌يتعلموف. ‌أك ‌الأفراد ‌يتعلم ‌كيف يستكشف
‌كتٗصص‌ ‌النفس، ‌علم ‌فركع ‌من ‌فرع كتخصص‌علميوىو
‌نطاؽ‌حوؿ‌ ‌النفس‌لو ‌ثم‌تعلم‌علم ‌لدشاكل‌التعلم، دراستو
‌التعليم‌ ‌عملية ‌ستعمل ‌ذلك، ‌على ‌علاكة ‌التعلم. مشاكل

‌بعوام ‌كانت‌مدعومة ‌إذا ‌من‌كالتعلم‌بشكل‌جيد، ل‌نفسية
‌ٗالطالب.

،‌سواء‌من‌حيث‌الأعراض‌علم‌النفس‌ىو‌دراسة‌الركح
‌ذلككالعمل ‌كمع ‌الدختلفة. ‌كالخلفيات ‌الخبراء‌يات ‌لؼتلف ،

أيضنا‌حوؿ‌معتٌ‌علم‌النفس‌نفسو.‌لغادؿ‌البعض‌بأف‌علم‌
‌من‌لغادؿ‌في‌أف‌ ‌كلكن‌ىناؾ‌أيضنا النفس‌ىو‌علم‌الركح.

لبشرم.‌ىناؾ‌بعض‌علم‌النفس‌ىو‌علم‌السلوؾ‌أك‌السلوؾ‌ا
علماء‌النفس‌الذين‌يعرّفوف‌علم‌النفس‌بدءنا‌من‌افتًاض‌أف‌

‌)ملموسنا(علم‌النفس‌لغب‌ ‌حقيقينا ‌لذلك‌أف‌يدرس‌شيئنا ،
يفسر‌بعض‌الخبراء‌علم‌النفس‌على‌أنو‌نفس‌علم‌الخصائص‌
أك‌التصنيف.‌علم‌الخصائص‌ىو‌علم‌السمات‌الشخصية‌أك‌

أنواع‌لستلفة‌من‌البشر‌الشخصية‌كالتصنيف‌ىو‌علم‌أنواع‌أك‌
‌على‌شخصيتهم. بناءن

‌النفس‌‌٘ ‌تعريف‌علم من‌الواضح‌أف
،‌يف‌كحده‌ىو‌تعريف‌ضيق.‌في‌الواقععلى‌أنو‌صفة‌أك‌تصن
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‌ا ‌علم ‌الخصائص‌كالتصنيفيشمل ‌علم ‌أيضنا ‌لكن‌لنفس ،
،‌بل‌ىو‌أكسع‌النفس‌لا‌يشمل‌ىذين‌الأمرين‌فحسبعلم‌

‌ٙمن‌ذلك.
‌ال ‌نفس ‌على ‌أساسنا ‌التعلم ‌لػتوم ‌مفهوـ ‌مثل فهم

‌الدفاىيمية‌التدريس ‌الناحية ‌من ‌مصطلح‌كالتعلم. ‌يشتَ ،
رئيسيتُ‌في‌نشاط‌التدريس‌التعلم‌إلى‌عملية‌تتضمن‌عنصرين‌

‌كالكالتعلم ‌الدعلموف ‌كلعا ‌ينظمها‌تلاميذ، ‌عملية ‌ىو ‌التعلم .
‌تلاميذ،‌ككيفية‌اكتساب‌الفي‌التعلم‌تلاميذلدعلموف‌لتعليم‌الا

‌كالد ‌كالدهارات ‌كمعالجتها.للمعرفة ‌عبارة‌‌ٚواقف ‌أيضنا التعلم
‌الإجراءات ‌من ‌لرموعة ‌تعلم‌‌عن ‌عملية ‌لدعم الدصممة

،‌مع‌مراعاة‌الأحداث‌الدتطرفة‌التي‌تساىم‌في‌سلسلة‌الطالب
‌ال ‌بها ‌لؽر ‌التي ‌الداخلية ‌الأحداث ‌أيضنا‌‌ٛ.تلاميذمن لؽكن

تفستَ‌التعلم‌على‌أنو‌ترتيب‌دقيق‌للأحداث‌بقصد‌حدكث‌
،‌الدعم‌كالانتباه‌إلى‌ناجحنا‌من‌أجل‌التنشيط‌علم‌كجعلوالت

العمليات‌الداخلية‌الواردة‌في‌كل‌حدث‌تعليمي.‌التعلم‌ىو‌
‌قصدأيضن‌ ‌عن ‌تنفيذه ‌يتم ‌تعليمي ‌جهد ‌بأىداؼا لزددة‌‌،

‌قبل‌تنفيذ‌العملية يقوؿ‌‌ٜ،‌كيتم‌التحكم‌في‌تنفيذىا.مسبقنا
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‌الدعلموف‌من‌خلاؿ‌ ‌بو ‌أف‌التعلم‌ىو‌نشاط‌يقوـ رأم‌آخر
‌تٗ ‌في ‌تٔا ‌التعلم ‌عملية ‌تنفيذ‌طيط ‌كخطط ‌الدنهج، ذلك

‌التعلم ‌كمصادر ‌التدريس، ‌كطرؽ ‌التعليمية، ‌كالدواد ،‌التعلم،
 ٓٔكتقييم‌نتائج‌التعلم.

،‌لؽكن‌تفستَ‌التعلم‌على‌أنو‌دكر‌بناءن‌على‌الرأم‌أعلاه
‌الت ‌التعلم ‌في‌تصميم ‌التدريس‌كالتعلمالدعلم ‌كتنظيم ،‌عليمي

ة‌الدعلم‌،‌كىو‌لزاكلتلاميذعلمتُ‌كاليكوف‌ىناؾ‌دكر‌للم‌تْيث
‌.القياـ‌بأنشطة‌تعليمية

‌فإف‌علم‌نفس‌التعلم‌ىو‌علم‌عملي‌يسعى‌كبالتالي ،
إلى‌شرح‌التعلم‌كفقنا‌للمبادئ‌كالحقائق‌الراسخة‌علمينا‌المحيطة‌
‌فرع‌من‌فركع‌ ‌علم‌نفس‌التعلم‌ىو‌أيضنا بالسلوؾ‌البشرم.

‌الأ ‌الدتطلبات ‌يدرس ‌الذم ‌العملي ‌النفس ساسية‌علم
‌للتعلم‌في‌الددارس‌كأنواع‌التعلم‌كالدراحل‌في‌جميع‌ )الحقائق(

‌ٔٔعمليات‌التعلم.
،‌تو‌الرئيسية‌ىي‌التدريس‌كالتعليم،‌مهمبالنسبة‌للمعلم

‌التعلم‌ ‌أنشطة ‌لأف ‌التعلم. ‌سيكولوجية ‌فهم ا ‌جدن ‌الدهم من
‌النفسي. ‌بالمحتول ‌الحالة‌ٕٔلزملة ‌ىذه ‌تٕاىل‌في ‌فإف ،

،‌تْيث‌ملية‌التعلم‌سيؤدم‌إلى‌الفشلفي‌عالجوانب‌النفسية‌
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لا‌تتحقق‌أىداؼ‌التعلم.‌صحيح‌أف‌معرفة‌علم‌علم‌النفس‌
لا‌لغعل‌الدربي‌بالضركرة‌معلمنا‌لزتًفنا‌أك‌أفضل‌لظوذج‌لػتذل‌

‌كاف‌الدعلم‌لا‌يعرؼ‌عن‌سيكولوجية‌كمع‌ذلك‌ٖٔبو. ‌إذا ،
‌علمالت ‌التدريس، ‌في ‌سيفشل ‌أنو ‌الدؤكد ‌لررد‌فمن ‌فهذا ،

‌للتدريس‌ ‌جيدة ‌طريقة ‌إلغاد ‌لا‌يستطيع ‌للوقت‌لأنو مضيعة
‌أف‌ ‌أجل ‌من ‌النفس. ‌علم ‌علم ‌يفهموف ‌أكلئك‌الذين مثل

ا‌ ا‌كلزتًفنا‌في‌لشارسة‌مهنتويصبح‌معلمن ‌.جيدن
‌ ‌يلي: ‌النفس‌فيما ‌علم ‌أىداؼ‌تعلم ‌حتى‌ٔتتمثل .)

ىم‌من‌خلاؿ‌عملية‌تعلم‌تلاميذيتمكن‌الدعلموف‌من‌تثقيف‌
‌كفهم‌كإتقاف‌كتطبيق‌لستلف‌فعا ‌كفعالة.‌من‌خلاؿ‌معرفة لة
،‌من‌الدأموؿ‌أف‌يتمكن‌كونات‌الذامة‌في‌تعلم‌علم‌النفسالد

ىم‌في‌عملية‌التعلم‌تْيث‌يصبح‌ما‌تلاميذالدعلموف‌من‌تعليم‌
‌ل ‌تدريسو ‌الأمر‌تلاميذيتم ‌يتعلق ‌لا ‌الدستقبل. ‌في ا ‌مفيدن ىم

ثم‌التلاشي‌مع‌فقط‌بنقل‌معرفتك‌كالحصوؿ‌على‌قيمة‌معينة‌
‌الوقت. ‌تٔركر ‌نفس‌لذلك‌ٗٔالفولاذ ‌علم ‌معرفة ‌ستلعب ،

‌ا ‌تنفيذ ‌في ‌مهمنا ‌دكرنا ‌علم‌التعلم ‌مع ‌الددارس. ‌في لتعليم
‌النفس ‌يقودكا ‌أف ‌للمدرستُ ‌لؽكن ‌لصاح‌تلاميذ، ‌إلى ىم

‌ليعيش‌الحياة‌ ‌التعليم ‌أثناء ‌الدكتسبة ‌الدعرفة ‌استخداـ أفضل.
‌في‌الدستقبل‌حتى‌يتم ‌الوقوؼ‌تٔفرده‌التي‌سيعيشها ‌من كن
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‌ ‌الآخرين. ‌إزعاج ‌تْيث‌ٕدكف ‌الدعلم ‌عاطفة ‌لراؿ ‌طور .)
‌قياسه ‌النفسلؽكن ‌علم ‌كفهم ‌معرفة ‌خلاؿ ‌من ‌من‌ا. ،

ودة‌الذم‌يشمل‌الدأموؿ‌أف‌يتمكن‌الدعلم‌من‌تطوير‌عالم‌الد
‌كالعواطف ‌كالآخرين.‌‌الدشاعر ‌الذات ‌تٕاه ‌معينة ‌كمواقف ،

ساء‌كلا‌يقل‌ألعية‌ىو‌كيف‌تتصرؼ‌مع‌زملائك‌الزملاء‌كالرؤ‌
كأكلياء‌أمورىم‌ككذلك‌المجتمع‌المحيط.‌‌تلاميذفي‌التعامل‌مع‌ال

‌علم‌ ‌تعلم ‌بتَنج‌كهدؼ‌في ‌الذم‌يستخدمو ‌العاطفة لراؿ
‌التدريس. ‌تٔهنة ‌الدتعلقة ‌كالدشاعر ‌الدواقف ‌ىو في‌‌٘ٔالنفس

ىو‌عملية‌نقل‌‌التدريس‌لغب‌استخداـ‌الشعور‌بأف‌التدريس
‌أصلللمعرفة ‌فقط ‌ليس ‌الدواد‌التدر‌‌، ‌توفتَ ‌الدهم ‌ىو يس

‌التلاميذلل ‌أفعاؿ ‌بردكد ‌الاىتماـ ‌عدـ ‌مع ‌لا‌‌تلاميذ، الذين
‌مع‌ ‌التعامل ‌عند ‌عاطفينا ‌يكوف ‌أف ‌ينبغي ‌لا يفهمونها.
‌في‌التقاط‌ ‌بطيئتُ‌بعض‌الشيء ‌يكونوف ‌الذين‌قد الأطفاؿ
‌كالتدريب‌ ‌التوجيو ‌في ‌بالصبر ‌التحلي ‌لغب ‌الدعطاة. الدواد

‌كل‌ىذا‌كالتثقيف‌حتى‌ي ‌ناجحتُ‌لاحقنا. ‌أشخاصنا صبحوا
لذا‌بصفتك‌‌ٙٔلؽكن‌أف‌لػدث‌إذا‌تم‌تطبيق‌علم‌النفس‌فيو.

،‌فهم‌ماىية‌علم‌النفس‌في‌التعلم‌،‌لغب‌عليك‌أكلان‌مدرسنا
‌قابلية‌ ‌أكثر ‌ليكوف ‌العاطفي ‌المجاؿ ‌تطوير ‌من ‌تتمكن حتى

(.‌إلغاد‌حقائق‌كتعميمات‌لستلفة‌كنظريات‌نفسية‌ٖللقياس.‌
‌ب ‌عملمتعلقة ‌تنفيذ ‌في ‌لاستخدامها ‌فعالة.‌التعلم ‌تعليمية ية
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‌أبينا ‌أـ ‌يعرؼ‌تطشئنا ‌لغب‌أف ‌الدعلم ‌التطور‌، ‌الطفل، ور
‌يتم‌ذلك‌الدعرفي‌للطفل ‌بالتعلم. ‌الدتعلقة ‌للنظريات‌النفسية ،

،‌بالإضافة‌إلى‌ذلك‌ٚٔمن‌أجل‌تٖقيق‌عملية‌تعليمية‌فعالة.
كيفية‌حل‌لغب‌أف‌يعرؼ‌الدعلموف‌أيضنا‌كيفية‌تدريس‌درس‌ك‌

‌مواجهة‌ ‌لغب ‌الدراسي. ‌الفصل ‌تٖدث‌في ‌التي الدشكلات
الحقائق‌الدختلفة‌التي‌تٖدث‌في‌عملية‌التدريس‌كالتعلم‌كإلغاد‌
‌بشكل‌ ‌كالتعلم ‌التعليم ‌أنشطة ‌تنفيذ ‌لؽكن ‌حتى لسرج

‌ٛٔصحيح.
‌إلى‌ذلك ‌فإف‌الغرض‌من‌دراسة‌علم‌نفس‌بالإضافة ،

كثر‌حكمة‌في‌التعلم‌ىو‌مساعدة‌الدعلمتُ‌على‌أف‌يصبحوا‌أ
‌ال ‌لتوجيو ‌كالذدؼ‌‌تلاميذجهودىم ،‌ ‌التعلم ‌لظو ‌عملية في

‌للمدرس ‌يكوف ‌أف ‌من‌حيث‌الثاني‌ىو تُ‌أساسيات‌كاسعة
‌الالتعليم ‌يتمكن ‌حتى ‌طريقة‌‌تلاميذ، ‌مهاراتهم. ‌تٖستُ من

التعلم.‌الذدؼ‌التالي‌ىو‌أف‌يتمكن‌الدعلموف‌من‌إنشاء‌نظاـ‌
‌سلوؾ‌ ‌كتٖليل ‌الدراسة ‌خلاؿ ‌من ‌كفعاؿ ‌فعاؿ تعليمي

‌التعليمية‌‌تلاميذال ‌العمليات ‌توجيو ‌ثم ‌التعليمية ‌العملية في
‌الدستمرة‌من‌أجل‌التحستُ‌في‌اتٕاه‌أفضل.
الدعلمتُ‌على‌التغلب‌لؽكن‌أف‌يساعد‌علم‌نفس‌التعلم‌

‌في ‌تٖدث ‌التي ‌الدشكلات ‌عملية‌على ‌في ‌التعلم. ‌أنشطة
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‌في‌التعلم ‌يكمن ‌النفسية ‌الدشكلة ‌جوىر ‌أف ‌القوؿ ‌لؽكن ،
اكل‌النفسية‌للمعلم،‌كلكن‌‌.‌ىذا‌لا‌يعتٍ‌تٕاىل‌الدشتلاميذال

،‌فقد‌مر‌بالعملية‌التعليمية‌كالنضج‌النفسي‌‌كمعلم،‌بالطبع
م‌التأكيد‌على‌مشكلة‌تعلم‌علم‌كضركرة‌في‌التدريس‌حتى‌يت

ه.‌كاحدة‌من‌الدعرفة‌التي‌لغب‌إتقانها‌من‌تلاميذالنفس‌على‌
‌النفس‌ ‌علم ‌معرفة ‌ىي ‌المحتملتُ ‌كالدعلمتُ ‌الدعلمتُ قبل
‌التدريس‌كالتعلم‌ ‌بعملية ‌كثيقنا ‌ارتباطنا ‌يرتبط ‌الذم التطبيقي

‌أحد‌تلاميذلل ‌ىو ‌التًبوم ‌النفس ‌لعلم ‌الدعلم ‌إتقاف .
‌الالكفا ‌الدعلموفءات ‌يتقنها ‌أف ‌لغب ‌الكفاءة‌تي ‌كىي ،

 ٜٔالتًبوية.
،‌فإف‌كظيفة‌علم‌نفس‌التعلم‌ىي‌شرح‌الظواىر‌كبالتالي

‌كالتحكم‌ ‌التدريس‌كالتعلم(كالتنبؤ‌بها ‌)في‌أنشطة كفي‌،‌فيها
‌كبالتالي ‌كعلم‌تطبيقي. ،‌لؽكن‌أف‌يساعد‌علم‌نفس‌فهمها

لاؿ‌معرفة‌اد.‌من‌خالتعلم‌الدعلمتُ‌على‌فهم‌كيفية‌تعلم‌الأفر‌
،‌لؽكننا‌اختيار‌طرؽ‌أكثر‌فاعلية‌للمساعدة‌في‌التعلم‌الفردم

‌عملي ‌كتوسيع ‌كتسريع ‌الوقت‌تسهيل ‌كفي ‌الفردم. ‌التعلم ة
،‌فإف‌فوائد‌كاستخدامات‌علم‌نفس‌التعلم‌ىي‌كأداة‌نفسو

‌علم‌ ‌لؽكن‌استخداـ ‌لتحقيق‌أىداؼ‌التعلم. لدنظمي‌التعلم
علمتُ‌كالدستشارين‌نفس‌التعلم‌كأساس‌للتفكتَ‌كالعمل‌للم

‌كغتَىم‌من‌الدتخصصتُ‌التًبويتُ‌في‌إدارة‌عملية‌التعلم.
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‌
‌

‌نفسيةالعوامل أنواع  ( ب
لم‌النفس‌في‌التعلم‌تنقسم‌العوامل‌التي‌تؤثر‌على‌ع

‌لرموعتتُ ‌الخارجية.‌إلى ‌كالعوامل ‌الداخلية ‌العوامل ‌كلعا: ،
تشمل‌العوامل‌الداخلية:‌الذكاء‌كالدوىبة‌كالاىتماـ‌كالتحفيز‌
‌العوامل‌ ‌الخارجية ‌العوامل ‌تشمل ‌بينما ‌العقلية. كالصحة

‌ٕٓالأسرية‌كالعوامل‌الاقتصادية‌للأسرة.
‌لؽكن‌ ‌التعلم. ‌في‌عملية ‌للغاية ‌مؤثر ‌الذكاء عامل
للأطفاؿ‌ذكم‌معدؿ‌الذكاء‌الدرتفع‌حل‌جميع‌الدشكلات‌التي‌
يواجهونها.‌لؽكن‌تصنيف‌الأطفاؿ‌الذين‌لديهم‌معدؿ‌ذكاء‌

‌أنهم‌ٓٔٔ-ٜٓ ‌معدؿ‌‌على ‌لديهم ‌أكلئك‌الذين عاديوف.
‌ٓٗٔ،‌لؽكن‌تصنيفهم‌على‌أنهم‌أذكياء‌ٓٗٔ-ٓٔٔذكاء‌

‌لديها‌ ‌المجموعة ‌ىذه ‌عباقرة. ‌أنهم ‌على ‌يصنفوف ‌فوؽ كما
‌في‌ ‌تعليمهم ‌إكماؿ ‌على ‌قادرة ‌تكوف ‌أف ‌على القدرة

‌العالي ‌التعليم ‌ذكاء‌مؤسسات ‌معدؿ ‌زاد ‌فكلما ‌لذا .
،‌أصبح‌أكثر‌ذكاءن.الشخص

ٕٔ‌
‌ ‌منذ‌الدوىبة ‌تنشأ ‌أساسية ‌أك ‌لزتملة ‌مهارة ىي

‌يتخلف‌الدوىوب‌ ‌قد ‌مواىب‌لستلفة. ‌لديو ‌فرد ‌كل الولادة.
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‌الذندسة‌ ‌في ‌موىوب ‌شخص ‌أخرل. ‌لرالات ‌في الدوسيقي
‌ك‌ ‌الآباء ‌الرياضة. ‌ضعيف‌في ‌يشاركوف‌لكنو الأمهات‌الذين

،‌سوؼ‌يتعلم‌أطفالذم‌بسهولة‌فن‌الصوت‌كالرقص‌في‌الفنوف
علم‌شخص‌ما‌بسهولة‌كفقنا‌لدوىبتو.‌كغتَىا.‌لذلك‌سوؼ‌يت

بتو،‌فسوؼ‌إذا‌اضطر‌الطفل‌إلى‌دراسة‌مادة‌أخرل‌غتَ‌موى
‌عزلؽتو ‌كيثبط ‌بسرعة، ‌بالدلل ا.يشعر ‌سعيدن ‌يكوف ‌كلن ،ٕٕ‌

لؽكن‌رؤية‌ىذه‌الأشياء‌عند‌الأطفاؿ‌الذين‌يرغبوف‌في‌إزعاج‌
الفصل‌كإحداث‌ضوضاء‌كعدـ‌الرغبة‌في‌الدراسة‌حتى‌تكوف‌

‌منخفض ‌فحص‌درجاتهم ‌التشخيص ‌الطبيب ‌على ‌لغب ة.
‌ال ‌الأنسبمواىب ‌الدواىب ‌تٖديد ‌أجل ‌من ،سيؤدم‌طفل

التعلم‌‌ٖٕعدـ‌اىتماـ‌الطفل‌بالدرس‌إلى‌صعوبات‌في‌التعلم.
‌ ‌لا ‌قد ‌لو ‌فائدة ‌لا ‌حسب‌الذم ‌كلا ‌مواىبو، ‌مع يتماشى

‌الدهارات ‌مع ‌يتماشى ‌كلا ‌مع‌الاحتياجات، ‌يتناسب ‌كلا ،
‌ ‌التي ‌الخاصة ‌الأطفاؿ ‌لذذا‌أنواع ‌كثتَة. ‌مشاكل ‌لو تسبب

‌الدماغ‌،السبب ‌في ‌أبدنا ‌التعلم ‌لػدث ‌إلى‌لا ‌يؤدم ‌لشا ،
صعوبات.‌لؽكن‌رؤية‌ما‌إذا‌كاف‌ىناؾ‌اىتماـ‌بالدرس‌أـ‌لا‌

واء‌أكانت‌،‌سطريقة‌التي‌يتبع‌بها‌الطفل‌الدرسمن‌خلاؿ‌ال
‌،‌مع‌الانتباه‌إلى‌الشرطة‌الدائلة‌أـ‌لاالدلاحظات‌كاملة‌أـ‌لا

‌ ‌الدرس. ‌العلاماتفي ‌ىذه ‌خلاؿ ‌لضابط‌من ‌لؽكن ،
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‌لديو‌ ‌التعلم ‌صعوبات ‌سبب ‌كاف ‌إذا ‌ما التشخيص‌معرفة
‌ٕٗبسبب‌عدـ‌الاىتماـ‌أك‌لأسباب‌أخرل.

‌ك ‌لتوليد،‌الدافع ‌كظائف ‌)داخلي( ‌داخلي عامل
،‌كتوجيو‌فعل‌التعلم.‌لؽكن‌أف‌لػدد‌الدافع‌ما‌إذا‌كاف‌تكمن

‌أـ‌لا‌في‌تٖق ا ‌زادمفيدن ،‌زاد‌الدافع‌يق‌الأىداؼ‌تْيث‌كلما
،‌دلصاح‌التعلم.‌الشخص‌الذم‌لديو‌دكافع‌عالية‌سيعمل‌تّ

‌الاستسلاـك‌ ‌يريد ‌كلا ‌مثابرنا ‌بنشاط‌يبدك ‌الكتب ‌كيقرأ ،
‌أد ‌أخرللتحستُ ‌ناحية ‌من ‌الدشكلات. ‌لحل ‌يبدكائو ،‌

أكلئك‌الذين‌يكوف‌دافعهم‌ضعيفنا،‌غتَ‌مبالتُ،‌كمن‌السهل‌
‌ ‌الدرس، ‌على ‌انتباىهم ‌يركز ‌كلا ‌إزعاج‌تثبيطهم، كلػبوف

،‌كغالبنا‌ما‌يتًكوف‌الدرس‌نتيجة‌لذلك،‌فهم‌يواجهوف‌الفصل
 ٕ٘صعوبات‌في‌التعلم.

‌ي ‌فحسبلا ‌الفكرم ‌بالجانب ‌التعلم ‌بل‌تعلق ،
العلاقة‌بتُ‌الصحة‌‌ٕٙيتعلق‌أيضنا‌بالصحة‌العقلية‌كالعاطفية.

‌كالذدكء ‌العقلية ‌الصحة ‌ستؤدم ‌متبادلة. ‌كالتعلم ‌النفسية
‌ت ‌نتائج ‌إلى ‌جيدةالعاطفي ‌التعلم‌عليمية ‌أف ‌إلى ‌بالإضافة ،

‌الد ‌احتًاـ ‌سيجلب ‌دائمنا ‌احتًاـ‌الناجح ‌لظا ‌إذا ‌لذاتو. رء
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‌العقلية.الذات ‌الصحة ‌كجود ‌في ‌ذلك‌عاملان ‌فسيكوف ،ٕٚ‌
‌في ‌الأفراد ‌مثل‌لدل ‌كدكافع، ‌احتياجات ا ‌دائمن ‌حياتهم

‌كالشعور‌ ‌الثقة، ‌على ‌كالحصوؿ ‌التقدير، ‌على الحصوؿ
‌،‌كما‌إلى‌ذلك.‌بالعلاقة‌الحميمةبالأماف،‌كالشعور‌

،‌فسيؤدم‌ذلك‌ة‌ىذه‌الاحتياجاتإذا‌لم‌يتم‌تلبي
‌أف‌ ‌لؽكن ‌التوافق. ‌سوء ‌من ‌كأشكاؿ ‌عاطفية ‌مشاكل إلى
‌العاطفي ‌الشعور ‌مظاىر ‌من ‌كمظهر ‌التوافق ‌سوء ‌يكوف

‌بالتعلم ‌ضارنا ‌الصحي ‌غتَ ‌الدثاؿك‌ٕٛ.العقلي ‌سبيل ،‌على
‌مشوشا ‌عقل ‌لديو ‌سيكوف ‌الحزين ‌سلطفل ‌من‌، يكوف

يعوضوف‌في‌لرالات‌الصعب‌الاحتفاظ‌تٓيبة‌الأمل.‌عادة‌ما‌
أخرل،‌كرتٔا‌يقوموف‌بأعماؿ‌عدكانية،‌مثل‌الالضراؼ،‌كتدمتَ‌

‌الددرسية ‌ذلك.الدعدات ‌إلى ‌كما ‌الدواقف‌‌ٜٕ، ‌ىذه مثل
،‌علم‌لأنها‌لا‌تٕلب‌السعادة.‌لذلكستسبب‌صعوبات‌في‌الت

‌مسؤكؿ‌التشخيص‌أف‌يكتشف بسرعة‌‌لغب‌على‌الدعلم‌/
‌ل ‌كالعاطفية ‌العقلية ‌العامل‌تلاميذالحالة ‌يكوف‌ىذا ‌كرتٔا ىم،

‌الجنستُ‌ ‌بتُ ‌الدساكاة ‌تولي ‌التعلم. ‌صعوبات ‌سبب ىو
‌الاىتماـ ‌الاجتماعي ‌كالراحة‌‌كالإدماج ‌كالأمن بالاحتًاـ
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،‌مع‌لزاكلة‌تٕنب‌العنف‌كالفوضى.‌مثل‌ىذه‌الدواقف‌كالحب
‌ ‌تٕلب ‌لا ‌لأنها ‌التعلم ‌في ‌صعوبات ‌ٖٓالسعادة.ستسبب

،‌لغب‌على‌الدعلم‌/‌مسؤكؿ‌التشخيص‌أف‌يكتشف‌لذلك
‌ا ‌لبسرعة ‌كالعاطفية ‌العقلية ‌يكوف‌ىذا‌ىمتلاميذلحالة ‌كرتٔا ،

العامل‌ىو‌سبب‌صعوبات‌التعلم.‌تولي‌الدساكاة‌بتُ‌الجنستُ‌
‌اىتمامنا ‌الاجتماعي ‌كالراحة‌‌كالإدماج ‌كالأمن بالاحتًاـ

‌ٖٔ.،‌مع‌لزاكلة‌تٕنب‌العنف‌كالفوضىكالحب
تؤثر‌ألظاط‌الأبوة‌كالأمومة‌بشكل‌كبتَ‌على‌الحالة‌
‌ٕٖالعقلية‌للأطفاؿ.‌الأسرة‌ىي‌مركز‌التعليم‌الرئيسي‌كالأكؿ.

ا‌للغاية‌في‌عملية‌تعلم‌لذلك ،‌يلعب‌العامل‌الأبوم‌دكرنا‌مهمن
أطفالذم،‌قد‌يكونوف‌‌الطفل.‌الآباء‌الذين‌لا‌يهتموف‌بتعليم

‌ ‌تعلم ‌بتقدـ ‌يهتموف ‌كلا ‌مبالتُ، ‌سيكونوف‌أطفالذمغتَ ،
‌بالقسوة‌ ‌يتسموف ‌الذين ‌الآباء ‌التعلم. ‌صعوبات سبب
‌للطفل. ‌غتَ‌صحية ‌سوؼ‌يتسببوف‌في‌عقلية ‌ٖٖكالاستبداد

بالسلاـ‌كعدـ‌السعادة‌‌سيؤدم‌ذلك‌إلى‌عدـ‌شعور‌الطفل
‌الدنزؿ ‌أقر‌في ‌ليجد ‌كيذىب ‌في‌، ‌الدراسة. ‌ينسى ‌حتى انو

‌أطفالذالواقع ‌يكوف ‌أف ‌الآباء ‌يتوقع ‌كلطيفتُ‌، ‌أذكياء م
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‌بسرعة ‌بكينجحوف ‌لكنهم ‌لؼشوف، ‌ذلك ‌من ‌لذلك‌دلان ،
الآباء‌الضعفاء،‌لػبوف‌‌ٖٗينقصهم‌إحساسهم‌باحتًاـ‌الذات.

‌أطفالذم ‌لأإفساد ‌يريدكف ‌لا ‌أجل‌، ‌من ‌يكافحوا ‌أف طفالذم
‌لذلك ‌نتيجة ‌كيعانوف، ‌التعلم، ‌لؽلك ‌لا ‌القدرة‌، الأطفاؿ

‌بكالرغبة ‌ك‌، ‌على ‌بشدة ‌يعتمدكف ‌إنهم ‌فهم‌‌الديهمل ‌لذا ،
،‌حتى‌ككسولوف‌لإكماؿ‌الدهاـ‌الددرسية‌،لةكسولوف‌في‌المحاك‌

‌ .‌تٖصيلهمينخفض
،‌بشكلعاـ،تٖدثأشياءمنهذاالقبيللأنالآباءلايشجعونأطفالذم

حتى‌بسبب‌الدوقف‌الخاطئ‌،‌لذلك‌لا‌لػب‌الأطفاؿ‌التعلم
‌ٖ٘،‌لؽكن‌للأطفاؿ‌أف‌يكرىوا‌التعلم.لوالديهم

‌ ‌نسياف ‌يتم ‌ما ‌الوالدين‌غالبنا ‌بتُ ‌العلاقة طبيعة
‌تعلم‌ ‌تقدـ ‌تٖديد ‌في ا ‌جدن ‌مهم ‌العامل ‌ىذا كالطفل.

طفاؿ.‌العلاقات‌تعتٍ‌فهم‌الدودة،‌أك‌الكراىية،‌كالقسوة،‌الأ
‌كالتساىل ‌إلى‌ذلك.كاللامبالاة، ‌كما الحب‌من‌الوالدين‌‌ٖٙ،

‌ٖٚكالاىتماـ‌كالتقدير‌للأطفاؿ‌لؼلق‌عقلية‌صحية‌للأطفاؿ.
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‌إلى ‌الافتقار ‌الأ‌سيؤدم ‌انعداـ ‌إلى ‌العاطفي.‌العاطفة من
،‌فإف‌الدوقف‌القاسي‌كالقاسي‌كغتَ‌الدبالي‌سيؤدم‌إلى‌كبالدثل

لؽكن‌أف‌يكوف‌عاطفة‌الوالدين‌على‌شكل:‌‌ٖٛنفس‌الشيء.
ىل‌يأخذ‌الآباء‌في‌كثتَ‌من‌الأحياف‌الوقت‌للتواصل‌كالدزاح‌

دين‌لاحتياجات‌الأسرة‌مع‌أطفالذم.‌تعتاد‌على‌مناقشة‌الوال
‌ ‌التعلم‌أطفالذممع ‌في ‌صعوبات ‌الطفل ‌سيواجو ‌حيث ،

‌ٜٖبسبب‌ىذه‌العوامل.
إرشاد‌الوالدين‌،‌الآباء‌ىم‌أقرب‌مثاؿ‌لأطفالذم.‌‌

‌دكف‌أف‌يدرك ‌الآباء ‌يفعلو ‌أطفالذم.‌كل‌ما ‌سيقلدىم ‌أنو وا
،‌يتطلب‌التعلم‌توجيهنا‌من‌الوالدين‌حتى‌تنمو‌مواقف‌كبالدثل

‌الأطفاؿ. ‌لدل ‌التعلم ‌كمسؤكليات ‌الدشغولوف‌‌الكبار الآباء
‌مشغولوف‌‌،‌العملفي ‌تٖت‌الإشراؼ، ‌الأطفاؿ ‌من كالكثتَ

‌يعتٍ‌أف‌الأطفاؿ‌لا‌لػصلوفبالدنظمة ‌لشا على‌إشراؼ‌أك‌‌،
،‌إلى‌احتماؿ‌أف‌يواجو‌الكثتَكف‌صعوبات‌توجيو‌من‌الوالدين

‌التعلم. ‌للغايةا‌ٓٗفي ‌صاخب /‌ ‌مزدحم ‌العائلي ‌كمن‌لجو ،
‌جي ‌التعلم ‌الأطفاؿ ‌على ا.الدستحيل ‌يصرؼ‌ٔٗدن ‌سوؼ

‌،‌فإف‌الجو‌فيلشا‌لغعل‌التعلم‌صعبنا.‌كبالدثل‌،الأطفاؿ‌دائمنا
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‌متوترنا ‌يكوف ‌ما ا ‌دائمن ‌من‌الدنزؿ ‌الكثتَ ا ‌دائمن ‌كىناؾ ،
‌يتم‌تٕاكزهالخلافات‌بتُ‌أفراد‌الأسر‌ ا‌ما ،‌بتُ‌ة،‌كالحزف‌دائمن

ا‌ ‌دائمن ‌الصمت ‌أك ‌الدشاحنات ‌يكوف ‌ما ا ‌دائمن ‌كالأـ الأب
‌غتَ‌أصحاء‌عقلينا.يلوف‌الجو‌العائ لي‌الذم‌يولد‌أطفالان

لن‌‌ٕٗ
،‌كفي‌النهاية‌يتجولوف‌مكن‌الأطفاؿ‌من‌الوقوؼ‌في‌الدنزؿيت

‌الخ ‌كإيابنافي ‌ذىابنا ‌كقتهم ‌كيقضوف ‌من‌ارج ‌ليس ‌لذلك ،
،‌لغب‌فض‌تٖصيلهم‌التعليمي.‌لذذا‌السببالدستحيل‌إذا‌الط

ا‌
ن
،‌مناكمتناغأف‌يكوف‌الجو‌في‌الدنزؿ‌دائمنا‌لشتعنا‌كىادئنا‌كمسالد

‌الوضع‌ ‌ىذا ‌سيكوف ‌الدنزؿ. ‌في ‌بأنهم ‌الأطفاؿ ‌يشعر حتى
ا‌لتقدـ‌تعلم‌الأطفاؿ. ‌ٖٗمفيدن

‌يت ‌الدنزؿلن ‌في ‌الوقوؼ ‌من ‌الأطفاؿ ‌كفي‌مكن ،
‌الخ ‌في ‌يتجولوف ‌كإيابناالنهاية ‌ذىابنا ‌كقتهم ‌كيقضوف ،‌ارج

‌الط ‌إذا ‌الدستحيل ‌ليس‌من ‌التعليمي.‌لذلك فض‌تٖصيلهم
يكوف‌الجو‌في‌الدنزؿ‌دائمنا‌لشتعنا‌كىادئنا‌،‌لغب‌أف‌لذذا‌السبب

‌الدنزؿ. ‌في ‌بأنهم ‌الأطفاؿ ‌يشعر ‌حتى ‌كمتناغمنا نا
‌ٗٗكمسالد

‌ا ‌تعلم ‌لتقدـ ا ‌مفيدن ‌الوضع ‌ىذا ‌سوؼ‌سيكوف لأطفاؿ.
،‌فإف‌لشا‌لغعل‌التعلم‌صعبنا.‌كبالدثل‌،يصرؼ‌الأطفاؿ‌دائمنا
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ا‌ما‌يكوف‌متوترناالجو‌في ا‌الكث‌الدنزؿ‌دائمن تَ‌من‌،‌كىناؾ‌دائمن
،‌تُ‌أفراد‌الأسرة‌،‌كالحزف‌دائمنا،‌بتُ‌الأب‌كالأـالدشاجرات‌ب

ا‌يلوف‌الجو‌العائلي‌الذم‌ ا‌أك‌الصمت‌دائمن الدشاحنات‌دائمن
‌الأط ‌يكوف ‌لن ‌عقلينا. ‌أصحاء ‌غتَ ‌أطفالان ‌قادرين‌يولد فاؿ

‌الدنزؿ ‌في ‌الوقوؼ ‌الخارج‌على ‌في ‌يتجولوف ‌النهاية ‌كفي ،
‌كإيابن‌ لذلك‌ليس‌من‌الدستحيل‌إذا‌‌،اكيقضوف‌كقتهم‌ذىابنا
‌السبب‌٘ٗالطفض‌تٖصيلهم‌التعليمي. ،‌لغب‌أف‌يكوف‌لذذا

نا‌كمتناغمن‌الجو‌في‌الدنزؿ‌دائمنا‌لش
،‌حتى‌يشعر‌تعنا‌كىادئنا‌كمسالد

‌لتقدـ‌‌ٙٗالأطفاؿ‌بأنهم‌في‌الدنزؿ. ا سيكوف‌ىذا‌الوضع‌مفيدن
‌أفراد‌ ‌الخلافات‌بتُ ‌من ‌الكثتَ ‌دائمنا ‌ىناؾ ‌الأطفاؿ. تعلم

ا‌ما‌يكتنفها‌الحزف‌الأسرة ،‌بتُ‌الأب‌كالأـ‌الدشاحنات‌دائمن
‌ ا‌أك‌الصمت‌دائمنا‌يلوف‌الجو‌العائلي‌الذم‌يولد‌أطفالان دائمن

‌عقلينا. ‌صحيتُ غتَ
‌يتٚٗ ‌في‌لن ‌الوقوؼ ‌من ‌الأطفاؿ مكن

ارج‌كيقضوف‌كقتهم‌،‌كفي‌نهاية‌الدطاؼ‌يتجولوف‌في‌الخالدنزؿ
لطفض‌تٖصيلهم‌،‌لذلك‌ليس‌من‌الدستحيل‌إذا‌اذىابنا‌كإيابنا
 ٛٗالتعليمي.
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،‌لغب‌أف‌يكوف‌الجو‌في‌الدنزؿ‌دائمنا‌لذذا‌السبب‌
‌حتى‌يشعر‌الأطفاؿ‌بأنهم‌في‌ ‌كمتناغمنا نا

‌كمسالد ‌كىادئنا لشتعنا
ا‌لتقدـ‌تعلم‌الأطفاؿ.‌ىناؾ‌ الدنزؿ.‌سيكوف‌ىذا‌الوضع‌مفيدن
ا‌ ا‌الكثتَ‌من‌الخلافات‌بتُ‌أفراد‌الأسرة‌،‌فالحزف‌دائمن ما‌دائمن

‌تٕا ‌الصمت‌كزهيتم ‌أك ا ‌الدشاحنات‌دائمن ‌الأب‌كالأـ ‌بتُ ،
‌غتَ‌ ‌أطفالان ‌يولد ‌الذم ‌العائلي ‌الجو ‌يلوف ‌سوؼ دائمنا

صحيتُ‌عقلينا.
،‌مكن‌الأطفاؿ‌من‌الوقوؼ‌في‌الدنزؿلن‌يت‌ٜٗ

،‌ارج‌كيقضوف‌كقتهم‌ذىابنا‌كإيابناكفي‌النهاية‌يتجولوف‌في‌الخ
‌الطفض‌تٖص ‌إذا ‌الدستحيل ‌ليس‌من ‌لذلك التعليمي.‌يلهم

،‌لغب‌أف‌يكوف‌الجو‌في‌الدنزؿ‌دائمنا‌لشتعنا‌كىادئنا‌لذذا‌السبب
‌الدنزؿ. ‌في ‌بأنهم ‌الأطفاؿ ‌يشعر ‌حتى ‌كمتناغمنا نا

‌ٓ٘كمسالد
‌لتقدـ‌تعلم‌الأطفاؿ.‌لذلك‌ليس‌ ا سيكوف‌ىذا‌الوضع‌مفيدن

‌الط ‌السببمن‌الدستحيل‌إذا ‌لذذا ،‌فض‌التحصيل‌التعليمي.
‌ ‌الدنزؿ ‌في ‌الجو ‌يكوف ‌أف ا‌لغب

ن
‌كمسالد ‌كىادئنا ‌لشتعنا دائمنا

‌سيكوف‌ىذا‌ ‌الأطفاؿ‌بأنهم‌في‌الدنزؿ. ‌حتى‌يشعر كمتناغمنا
ا‌لتقدـ‌تعلم‌الأطفاؿ.‌لذلك‌ليس‌من‌الدستحيل‌ الوضع‌مفيدن

،‌لغب‌أف‌يكوف‌فض‌التحصيل‌التعليمي.‌لذذا‌السببإذا‌الط
‌لش ‌دائمنا ‌الدنزؿ ‌في ‌كمتناغمناالجو نا

‌كمسالد ‌كىادئنا ‌حتى‌تعنا ،
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ا‌‌يشعر ‌مفيدن ‌الوضع ‌ىذا ‌سيكوف ‌الدنزؿ. ‌في ‌بأنهم الأطفاؿ
 ٔ٘لتقدـ‌تعلم‌الأطفاؿ.

‌في‌ ‌أيضنا ‌للأسرة ‌الاقتصادم ‌الوضع ‌تضمتُ يتم
‌التعلم.‌ ‌في ‌الأطفاؿ ‌نفسية ‌على ‌التي‌تؤثر ‌الخارجية العوامل

‌من‌يتم‌تصنيف‌الوض ‌فئات، ع‌الاقتصادم‌للأسرة‌إلى‌عدة
الوضع‌يؤدم‌ا‌،‌كىذ/‌ضعيف،‌اقتصاد‌فقتَ‌بتُ‌أمور‌أخرل

،‌كنقص‌الأمواؿ‌الدقدمة‌من‌الآباء‌،إلى‌نقص‌أدكات‌التعلم
‌للدراسة. ‌جيد ‌مكاف ‌كجود ‌الدعدات‌‌ٕ٘كعدـ ‌حالة ستؤثر

مثل‌أقلاـ‌الرصاص‌كالحبر‌كالدساطر‌كالدفاتر‌كالكتب‌الددرسية‌
سيؤدم‌الافتقار‌‌ٖ٘كالبوصلة‌كغتَىا‌على‌الطلاقة‌في‌التعلم.

دـ‌تعلم‌الأطفاؿ.‌يعتبر‌عامل‌إلى‌ىذه‌الأدكات‌إلى‌إعاقة‌تق
‌مكلفاف‌ ‌كاستمراريتو ‌التعلم ‌لأف ‌للغاية ا ‌مهمن ‌عاملان التكلفة
‌الددرسية‌ ‌كالرسوـ ‌الأدكات ‌لشراء ‌الدثاؿ ‌سبيل ‌على للغاية.

‌ٗ٘كالتكاليف‌الأخرل.
‌العوامل‌النفي‌ك‌ ‌لتقسيم هناؾ‌لظاذج‌تصنيف‌لستلفة

‌النفسية‌الدختلفة‌الدطلوبة‌في‌أنشطة‌التعلم.
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 الدافع -‌أ
‌في‌ ‌رغبة ‌كانت‌لديو ‌إذا ،‌ ‌التعلم ‌الشخص‌في ينجح
‌التًبوية‌ ‌الأنشطة ‌في ‌الأكؿ ‌كالقانوف ‌الدبدأ ‌ىو ‌ىذا التعلم.
‌الدافع.‌ ‌تسمى ‌التعلم ‌في ‌الرغبة ‌أك ‌الرغبة ‌ىذه كالتعليمية.

‌الحا ‌ىذه ‌في ‌الدافع ‌يتضمن ‌شيئتُ: ‌لغب‌ٔلة ‌ما ‌معرفة )
‌تعلمو ‌ك ‌بنإ، ‌التعلم. ‌ألعية ‌سبب ‌فهم ‌ىذين( ‌على ‌ءن

،‌فهي‌نقطة‌انطلاؽ‌جيدة‌للتعلم.‌لأنو‌العنصرين‌من‌التحفيز
‌لغب‌ ‌لداذا ‌تفهم ‌كلا ‌تعلمو ‌سيتم ‌ما ‌تفهم ‌)لا ‌دافع بدكف

‌تعلمو(.
 التًكيز -‌ب

‌الان ‌قوة ‌كل ‌تركيز ‌إلى ‌التًكيز ‌حالة‌يهدؼ ‌على تباه
،‌قد‌يكوف‌ىناؾ‌أيضنا‌انتباه‌متواضع،‌كلكن‌التعلم.‌في‌التعلم

ة‌التي‌تدخل‌العقل‌ت٘يل‌إلى‌أف‌تكوف‌،‌لذا‌فإف‌الداداليس‌تركيزن‌
‌الانطباع‌ ‌يكوف ‌قد ‌الوعي. ‌في ‌قات٘ة ‌كلكنها ‌للتذكر، قابلة
ا‌أيضنا‌بالنسبة‌للشخص‌لفهم‌ما‌رآه‌أك‌سمعو‌بعبارات‌ كاضحن
عامة،‌كلكنو‌ليس‌قوينا‌تٔا‌يكفي‌لتكوين‌انطباع‌حي‌كدائم.‌
ىذا‌بشكل‌عاـ‌بسبب‌نقص‌التًكيز،‌تْيث‌يتم‌ضبابية‌نتائج‌

 ٘٘لم‌بسرعة.التع
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‌الد ‌من ‌النوع ‌ىذا ‌يوجد ‌ما ‌الغالبنا ‌بتُ /‌‌تلاميذيل
فقط‌ليتم‌سكبو‌،‌حيث‌يلتقط‌الانطباع‌تلاميذموضوعات‌ال

‌ٙ٘،‌كبعد‌ذلك‌لا‌يعرفوف‌شيئنا.على‌كرقة‌الامتحاف
‌

 د‌فعلر‌‌‌-ج
‌التعلم ‌أنشطة ‌الضركرمفي ‌من ‌العناصر‌‌، إشراؾ

‌كالعقلية ‌العقالجسدية ‌فعل ‌رد ‌أشكاؿ ‌من ‌كشكل ل‌،
‌كالعضلات ‌تكوف ‌أف ‌لغب ‌العمل‌، ‌على ‌قادرة العضلات
،‌حتى‌يتعلم‌الدوضوع‌كيفية‌التصرؼ‌أك‌القياـ‌بذلك.‌بانسجاـ

التعلم‌نشطنا‌ليس‌فقط‌ما‌ىو‌عليو،‌كالتخلي‌لغب‌أف‌يكوف‌
‌على‌أنو‌تٖد‌عن‌البيئة ‌إليو ‌كلكن‌كل‌ذلك‌لغب‌أف‌ينُظر ،

‌تعلموفيتطلب‌رد‌فعل.‌لذلك‌لغب‌على‌الأشخاص‌الذين‌ي
،‌كأف‌يتصرفوا‌كيفعلوا‌ذلك‌بكل‌حواسهم‌أف‌يكونوا‌نشيطتُ

‌ٚ٘الخمس‌على‌النحو‌الأمثل.
 منظمة‌‌‌-د

‌أك‌ ‌تنظيم ‌أك ‌لتنظيم ‌كنشاط ‌التعلم ‌قوؿ ‌أيضنا لؽكن
‌النوع‌من‌ ‌ىذا ‌الدرس‌في‌فهم‌موحد. ‌من‌مادة كضع‌أجزاء
‌يكوف‌ ‌كأف ‌الفهم ‌يتعلم ‌الشخص ‌لغعل ‌أف ‌لؽكن الأشياء

ا.‌الفرؽ‌بتُ‌التعلم‌أكض،‌كلكن‌رتٔا‌يكوف‌أ يضنا‌أكثر‌ارتباكن
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‌أذىاف‌ ‌في ‌أفكار ‌لررد ‌الأرجح ‌على ‌ىو ‌كالارتباؾ الناجح
‌الحالة‌تلاميذال ‌ىذه ‌في ‌يدرسوف. ‌إلى‌الذين ‌حاجة ‌ىناؾ ،

الدهارات‌العقلية‌لتنظيم‌المحفزات‌)الحقائق‌كالأفكار(.‌لدساعدة‌
‌‌تلاميذال ‌بسرعة ‌الأفكار ‌أك ‌الحقائق ‌تنظيم ‌فيالذين‌لؽكنهم

‌ٛ٘،‌من‌الضركرم‌صياغة‌أىداؼ‌كاضحة‌في‌التعلم.أذىانهم
‌
 

 التفاىم‌‌-ق
‌بالعقل.‌ لؽكن‌تفستَ‌الفهم‌أك‌الفهم‌لإتقاف‌شيء‌ما
‌عقلينا‌ ‌كفلسفتو ‌معناه ‌إلى‌فهم ‌الاضطرار ‌يعتٍ‌التعلم لذلك،

‌تلاميذكنواياىا‌كآثارىا‌بالإضافة‌إلى‌تطبيقاتها،‌حتى‌يتمكن‌ال
‌لل ا ‌مهم‌جدن ‌ىذا ‌ٜ٘الذين‌يدرسوف.‌تلاميذمن‌فهم‌الدوقف.

‌الدعتٌ‌كالتقاط‌الدعتٌ‌ىو‌الذدؼ‌النهائي‌لكل‌تعلم.‌ إف‌فهم
‌التعلم‌ ‌أجزاء ‌يضع ‌للغاية ‌أساسي ‌معتٌ ‌الفهم ‌أك للفهم

‌ٓٙمتناسبة.‌بدكنها،‌ستكوف‌الدعرفة‌كمهارات‌الدوقف‌بلا‌معتٌ.
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‌الع ‌عن ‌الفهم ‌عنصر ‌فصل ‌لا‌لؽكن ‌التعلم، ناصر‌في
النفسية‌الأخرل.‌من‌خلاؿ‌التحفيز‌كالتًكيز‌كرد‌الفعل،‌لؽكن‌
‌ثم‌ ‌مهارات، ‌أك ‌أفكار ‌أك ‌حقائق ‌تطوير ‌التعلم لدوضوعات
‌التنظيمية،‌لؽكن‌لدوضوعات‌التعلم‌تنظيم‌ ‌العناصر باستخداـ
‌البعض‌في‌لظط‌ ىذه‌الأشياء‌كتعديلها‌بطريقة‌مرتبطة‌ببعضها

كما‌ىي،‌على‌مراحل‌منطقي.‌لأف‌دراسة‌عدد‌من‌البيانات‌‌
‌الدشكلة‌ ‌كتأثتَات ‌معتٌ ‌فهم ‌الدوضوع ‌يتعلم ‌تدرلغينا، /

 ٔٙالكلية.
تتنوع‌أنواع‌صعوبات‌التعلم‌الدختلفة‌بشكل‌متزايد‌عند‌
النظر‌إليها‌من‌منظور‌علم‌النفس،‌كنظرية‌علم‌النفس‌التًبوم‌

‌كالعامة.
‌إعاقات‌التعلم‌غتَ‌اللفظية‌ -ٔ

‌التعل ‌صعوبة ‌من ‌نوع ‌ىي ‌الصعوبة ‌يتمكن‌ىذه ‌لا ‌حيث م
من‌فهم‌الأشياء‌الدرئية‌الدتعلقة‌بالدوضوع‌الذم‌يدرسونو.لا‌لؽكن‌‌تلاميذال
‌دكف‌‌تلاميذلل ‌كالكتابة ‌الصور ‌من ‌فقط ‌تعلموا ‌إذا ‌بالتأكيد ‌ىذا مثل

تفستَات‌سمعية‌كاضحة‌من‌أشخاص‌آخرين.لغب‌على‌الدعلمتُ‌كأكلياء‌
‌الذ ‌للأطفاؿ ‌الفور ‌على ‌شاملة ‌معالجة ‌إجراء ‌من‌الأمور ‌يعانوف ين

،‌فسيتم‌الحفاظ‌إذا‌كاف‌التعامل‌صحيحناصعوبات‌في‌التعلم‌مثل‌ىذه.
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‌كسائط‌ ‌من ‌لستلفة ‌لأنواع ‌تْاجة ‌إنهم ا. ‌جيدن ‌الددرسة ‌في ‌إلصازىم على
‌ٕٙالتعلم‌كالأساليب‌الدناسبة.

‌عسر‌الحساب -ٕ

‌من‌صعوبات‌التعلم‌لل الذين‌لا‌‌تلاميذعسر‌الحساب‌ىو‌حالة
‌الر‌ ‌الدشكلات ‌حل ‌يواجهونها.تتضمن‌يستطيعوف ‌التي ‌الدختلفة ياضية

الأمثلة‌العمليات‌الحسابية‌كإنشاء‌أشكاؿ‌أك‌فراغات‌مسطحة‌كالتعرؼ‌
على‌الألواف‌كغتَ‌ذلك‌الكثتَ.عادة‌،‌لؽكن‌الكشف‌عن‌الأعراض‌لأف‌

‌الأطفاؿ. ‌كاف‌ىناؾ‌مؤشر‌كاحدالأطفاؿ‌في‌ركضة ‌إذا ‌ينُصح‌لذلك، ،
‌ٖٙالآباء‌باستشارة‌أقرب‌طبيب‌نفساني.

‌إلى‌الصعوبات‌الحسابية ‌الحساب‌بالإضافة ‌أطفاؿ‌عسر ‌يواجو ،
‌التغلب‌ ‌صعوبة‌في‌ترتيب‌الكلمات‌كترتيب‌الحركؼ.تتمثل‌طريقة أيضنا
‌الذين‌ ‌للأطفاؿ ‌التعلم ‌أساليب ‌استخداـ ‌في ‌ىذه ‌التعلم ‌صعوبة على
‌كالورؽ‌ ‌الدلوف ‌كالورؽ ‌الرخاـ ‌استخداـ ‌الحساب‌مثل ‌عسر ‌من يعانوف

‌القبيل.لا‌لؽكن‌السماح‌اللاصق‌كالعد‌بالأص ابع‌كأشياء‌أخرل‌من‌ىذا
‌كيتضمن‌ ‌الوالد ‌أك ‌الدعلم ‌مساعدة ‌دكف ‌مستقل ‌بشكل ‌بالتعلم للطفل

‌الكثتَ‌من‌كسائل‌التعلم‌الإبداعية.
‌اضطراب‌الدعالجة‌السمعية‌كالبصرية -ٖ
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يعاني‌الأطفاؿ‌من‌صعوبات‌التعلم‌لأنهم‌عادة‌غتَ‌قادرين‌على‌
دنً‌الدوضوع‌كتابةن‌أك‌شفهيان.إذا‌كاف‌لديك‌فهم‌لغة‌التدريس،‌سواء‌تم‌تق

ىذا،‌فسيجد‌الطفل‌صعوبة‌في‌التعلم‌في‌جميع‌جوانب‌الدوضوع.الحل‌ىو‌
أف‌الدعلم‌لغب‌أف‌يطبق‌لظطنا‌حركينا‌أك‌لشارسة‌حقيقية‌حتى‌يسهل‌فهم‌
الطفل.عادةن‌ما‌لؽيل‌الأطفاؿ‌الذين‌يعانوف‌من‌ىذه‌الفئة‌من‌صعوبات‌

في‌الفصل‌كيريدكف‌دائمنا‌تٕربة‌أشياء‌جديدة‌في‌التعلم‌إلى‌عدـ‌الذدكء‌
،‌لغب‌على‌الدعلم‌ألا‌لؽنعهم‌من‌فهم‌إذا‌تم‌الكشف‌عن‌الدشكلةبيئتهم.

‌فليس‌من‌ ‌ىذا، ‌تطوير ‌تم ‌إذا ‌ذلك، ‌على ‌لذم.علاكة ‌لػلو ‌تٔا الدرس
‌ٗٙالدستحيل‌أف‌لؼلقوا‌إبداعنا‌غتَ‌عادم.

‌عسر‌القراءة -ٗ

‌التع ‌نوع‌من‌صعوبة ‌ىو ‌القراءة ‌عسر لم‌حيث‌لا‌يستطيع‌فهم
الأطفاؿ‌فهم‌الكتابة،‌سواء‌كانت‌حركفنا‌أك‌أرقامنا.سيكونوف‌أكثر‌دراية‌
‌تم‌ ‌الكتب‌التي ‌في ‌الكتابة ‌خلاؿ ‌من ‌صنعها ‌من بالتفستَات‌الشفوية

لؽكنك‌القوؿ‌أف‌قدرة‌دماغ‌الطفل‌ت٘يل‌إلى‌الالطفاض.تتمثل‌٘ٙتوفتَىا.
‌في‌تطبيق‌أسال ‌للتعامل‌مع‌ىذا ‌إبداعية‌إحدل‌الطرؽ‌الجيدة يب‌تعلم

‌الذم‌ ‌أكلويات‌التعلم ‌لتحديد ‌للمدرستُ‌دعوتهم ‌عليهم.لؽكن كمبتكرة
،‌كإنشاء‌أنواع‌لستلفة‌من‌الألعاب‌أمثلة‌مثل‌صناعة‌الحرؼلؼلق‌الإبداع.

‌الدمتعة،‌كما‌إلى‌ذلك.
‌عسر‌الكتابة -٘
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‌يكوف‌ ‌حيث ‌النفس ‌لعلماء ‌كفقنا ‌التعلم ‌صعوبات ‌أنواع أحد
غتَ‌قادرين‌أك‌يصعب‌عليهم‌تدكين‌ما‌يفكركف‌بو‌أك‌ما‌يقولو‌‌تلاميذال

ا.بينما‌ ‌جدن ‌ضعيفة ‌كالحركؼ ‌الأرقاـ ‌بوجود ‌الطفل ‌لذمذاكرة الآخركف
‌الحركؼ‌ ‌من ‌لستلفة ‌أنواع ‌بتُ ‌التمييز ‌بالفعل ‌الآخرين ‌للأصدقاء لؽكن

للتغلب‌على‌ٙٙكالأرقاـ،‌فإف‌أطفاؿ‌عسر‌الكتابة‌عادة‌لا‌يفعلوف‌ذلك.
.حاكؿ‌تلاميذالدعلموف‌بتطبيق‌طريقة‌التكرار‌أك‌الحفر‌على‌ال‌ىذا،‌ينُصح

أف‌تطلب‌منهم‌كتابة‌أكبر‌عدد‌لشكن‌من‌الحركؼ‌الذجائية‌أك‌الأرقاـ‌
،‌ستكوف‌ذاكرتهم‌في‌التمييز‌بتُ‌بهذه‌الطريقةفي‌كل‌مرة‌يدرسوف‌فيها.
‌الأحرؼ‌كالأرقاـ‌أقول.

‌ضعف‌اللغة‌المحدد‌ -ٙ

‌يوحي‌الاسم المحدد‌ىو‌اضطراب‌لغوم‌،‌فإف‌ضعف‌اللغة‌كما
‌بسبب‌ ‌اللغة.لػدث‌ىذا ‌تعلم ‌في‌ىضم ‌صعوبة ‌الأطفاؿ حيث‌يواجو
‌إلى‌ ‌اللغوية ‌مهاراتهم ‌ت٘يل ‌تْيث ‌الألؽن ‌الدماغ ‌في ‌النمو ‌في اضطراب
‌يواجو‌ ‌ما ا.عادة ‌جدن ‌قدلؽة ‌الواقع ‌في ‌أنها ‌من ‌الرغم ‌على الالطفاض

‌التعبتَ‌عن‌الأطفاؿ‌الذين‌يعانوف‌من‌اضطرابات‌لغوية‌صعوبة‌بسيطة‌في
‌ت ‌تم ‌بنجاحالكلمات.إذا ‌الطريقة ‌يزداد‌نفيذ ‌أف ‌الدستحيل ‌فليس‌من ،

‌الطفل‌في‌الكتابة.لذلك‌يبدكف‌مثل‌الأطفاؿ‌الدتخلفتُ‌عقليان.في‌ سرعة
‌ت٘ت‌ ‌فقط‌إذا ‌الصعب‌فهمها ‌كمن ا ‌جدن ‌طبيعية ‌عقليتهم ‌فإف ،‌ الواقع
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‌معقدة. ‌بطريقة ‌للتواصل ‌للتغلب‌على‌صعوبٚٙدعوتهم ات‌أسهل‌طريقة
التعلم‌ىي‌دعوتهم‌في‌كثتَ‌من‌الأحياف‌للحوار‌أك‌مشاىدة‌الأفلاـ‌حتى‌

‌يتمكن‌الطفل‌من‌الاستمتاع‌بتعلم‌اللغات‌أكثر.
 

 ج( علم نفس الأساسئ
يوجد‌في‌علم‌النفس‌الأدبي‌العديد‌من‌الفوائد‌التي‌لؽكن‌

‌على‌سبيل ‌الاجتماعية. ‌في‌الحياة ‌اللغة‌الدثاؿ‌تعلمها ‌في‌تعلم ،
كاحدة‌من‌أىم‌اللغات‌التي‌لغب‌إتقانها‌كفهمها‌ىي‌أف‌،‌العربية

‌كتصنيفات‌ ‌أنواع ‌عدة ‌مسلموف. ‌الإندكنيسيتُ ‌السكاف غالبية
 ٛٙللعواطف‌في‌علم‌النفس‌الأدبي.

‌الأنشطة‌ ‌في ‌كاسع ‌نطاؽ ‌على ‌العربية ‌اللغة تُستخدـ
‌القرآف‌ ‌في ‌خبتَنا ‌لتصبح ‌التعلم ‌فوائد ‌إحدل ‌أيضنا ‌كىي الدينية

‌لذلك‌سوؼ ‌النفس‌في‌دركس‌‌كالدين. نشرح‌بعض‌فوائد‌علم
‌اللغة‌العربية‌على‌النحو‌التالي:

‌التعرؼ‌على‌الدعرفة‌العربية‌الإلغابية .ٔ
أحد‌الدفاىيم‌التي‌تٕعل‌كل‌طالب‌ككل‌شخص‌يتعلم‌اللغة‌
ا‌للمعتٌ‌كلؽكنو‌أيضنا‌تعلم‌علم‌ العربية‌ىو‌أنو‌يصبح‌أكثر‌فهمن

أيضنا‌لتعلم‌اللغة‌مفيدة‌الدين‌بسهولة‌أكبر.‌إنها‌فائدة‌جيدة‌ك‌
،‌لؽيل‌كل‌مسلم‌خبتَ‌في‌تعلم‌العربية،‌لأنو‌في‌سياؽ‌الإسلاـ
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‌بالطبع‌ ‌أك‌خبتَ‌ديتٍ. ‌كأستاذ ‌مهنة ‌إلى‌اختيار ‌العربية اللغة
‌لو‌جانب‌إلغابي‌من‌أجل‌توفتَ‌ لعامة‌الناس.‌ما‌‌الخطبةىذا

تٖتاج‌إلى‌معرفتو‌ىو‌كيف‌يعمل‌علم‌النفس‌الأدبي‌في‌الحياة‌
‌ٜٙاليومية.

‌تصبح‌كسيلة‌إعلاـ‌لتطوير‌الدعرفة‌الدينية‌أف .ٕ
‌اللغة‌ ‌أف ‌التالي‌ىو ‌العربية ‌النفس‌في‌درس‌اللغة ‌علم فائدة
‌أسهل‌ ‌لتكوف ‌الدينية ‌الدعرفة ‌لتطوير ‌كسيلة ‌تصبح العربية

‌الدثاؿكأ ‌سبيل ‌على ‌إتقانها. ‌في ‌من‌سهل ‌العديد ‌يتلقى ،
‌الخارج‌الإندكنيسيتُ‌تلاميذال ‌في ‌للدراسة ‌دراسية ،‌منحنا

‌الأ ‌الشرؽ ‌دكؿ ‌في ‌اللغة‌خاصة ‌دركس ‌خلاؿ ‌من كسط.
‌ىناؾ.‌العربية ‌مقدمة ‌يسهل‌عليهم‌تكييف‌كفهم‌أم‌مادة ،

كأيضنا‌كوسيلة‌سهلة‌لتوفتَ‌الدعرفة‌الدينية‌التي‌تتطور‌في‌العالم‌
. ‌ىي‌اليوـ ‌يلي‌العلاقة‌بتُ‌علم‌النفس‌‌ٓٚالحديث‌كما فيما

‌كالأدب‌من‌خلاؿ‌تٖليل‌الأعماؿ‌الأدبية.
‌مدل‌تقدـ‌التدريس‌من‌قبل‌الدعلمتُمعرفة‌ .ٖ

علاكة‌على‌ذلك‌،‌فإف‌الفوائد‌التي‌لؽكن‌ملاحظتها‌من‌تعلم‌
أراف‌نفسيا‌ىي‌معرفة‌مدل‌إتقاف‌مدرس‌اللغة‌للغة.‌بدءنا‌من‌

‌الد ‌إلى‌إتقاف‌آخر‌لغب‌اختبارهالدواد ‌فقط‌قدمة ‌حالينا ‌لأنو ،
‌قا ‌العربية ‌اللغة ‌من ‌معينة ‌على‌سبيدكائر ‌على‌تعلمها. ل‌درة
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‌خاص‌الدثاؿ ‌كادم ‌أك ‌داخلية ‌مدرسة ‌الددرسة ‌كانت ‌إذا ،
‌إلى‌أم‌مدل‌ ‌كبالتالي‌سيكوف‌معركفا ‌العربية. لدكرات‌اللغة
‌الدعلم‌في‌توفتَ‌تعليم‌لغوم‌صحيح‌كمناسب‌ ‌أك ‌الدعلم دكر

‌فهم‌نظرية‌علم‌النفس‌الأدبي‌من‌كجهة‌نظر‌الخبراء.
‌معرفة‌مدل‌الاىتماـ‌باللغة‌العربية .ٗ

،‌مثل‌صقل‌فس‌في‌دركس‌اللغة‌العربية‌الأخرللفوائد‌علم‌الن
‌على‌ ‌مثاؿ ‌الأجنبية. ‌اللغات ‌تعلم ‌في ‌كموىبتو ‌الدرء اىتماـ
‌اللغة‌ ‌كلػب ‌كلغيده ‌القرآف ‌يفهم ‌صغره ‌منذ ‌كاف ‌إذا طفل
العربية‌كالكتابة.‌سيكوف‌من‌الجميل‌أف‌يتم‌توجيو‌ىذه‌الدوىبة‌

‌الإعلاـفي ‌ككسائل ‌الدناسب ‌ىواياتو‌الدكاف ‌تكوف ‌حتى ،‌
مفيدة‌في‌سنو‌الدقبل‌أشياء‌تٖتاج‌لدعرفتها‌عن‌الجانب‌النفسي‌

‌ٔٚفي‌بداية‌حياة‌الإنساف.
‌قادر‌على‌إتقاف‌لغة‌ثانية‌بالإضافة‌إلى‌لغات‌أخرل .٘

،‌فإف‌لى‌إتقاف‌اللغات‌الأجنبية‌الأخرلبالإضافة‌إلى‌القدرة‌ع
‌يتقنهما‌ ‌أف ‌لغب ‌اثناف ‌العالم. ‌في ‌الأكلى ‌ىي ‌العربية اللغة

‌الأشخاص‌الذين‌شعب‌إندكنيس ‌ىي‌لغة ‌اللغة ‌لأف‌ىذه يا.
‌ا ‌أداء ‌يعتزموف ‌عندما ‌بالفعل ‌استخدامها ‌كأيضنا‌‌يتم لعبادة

‌التي‌ ‌العربية، ‌اللغة ‌دكر ‌ألعية ‌فإف ‌لذلك، ‌العالم. كلغة
‌الرئيسية ‌مقدمة‌جيدة‌أصبحت‌اللغة ‌اللغة‌أيضنا ،‌تٕعل‌ىذه
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‌الن ‌لعلم ‌كالفوائد ‌الإلغابية ‌بعض‌الآثار ‌الدينية. فس‌للمعرفة
‌ٕٚالديتٍ‌في‌الحياة‌اليومية.

‌إحداث‌تأثتَ‌إلغابي .ٙ
تكمن‌فائدة‌علم‌النفس‌في‌دركس‌اللغة‌العربية‌الأخرل‌في‌أنو‌

ا‌إلغابية.‌لؽكن‌أف‌لغلب قيمن
،‌إتقاف‌اللغة‌على‌سبيل‌الدثاؿ‌ٖٚ

ح‌مندكبنا‌في‌مسابقة‌عربية‌العربية‌لا‌يستبعد‌إمكانية‌أف‌تصب
‌مكانن‌دكلية ‌كونها ‌عن ‌ناىيك ،‌ ‌اللغوية‌ا ‌الدهارات لتدريب
ا ‌لجلب‌الاسم‌الجيد‌للمدرسة‌في‌جيدن ،‌كأيضنا‌أف‌تكوف‌لشثلان

مسابقة‌اللغة‌العربية.‌ىناؾ‌العديد‌من‌الآثار‌الجيدة‌الأخرل‌
التي‌لؽكن‌الشعور‌بها‌من‌خلاؿ‌فوائد‌التحدث‌باللغة‌العربية.‌
‌فيما‌يلي‌أحد‌أدكار‌الإدراؾ‌في‌تطوير‌اللغة‌في‌تنفيذ‌الحياة.

 د( علم نفس الطالب
حاكؿ‌الفلاسفة‌في‌العصر‌اليوناني‌دراسة‌الركح.‌كاف‌أفلاطوف‌

‌في‌تعريف‌الركحأكؿ‌ف ‌بالنسبة‌لأفلاطوف‌ما‌يلسوؼ‌يوناني‌بدأ ،
،‌كىو‌يسمي‌و‌لررد‌ظل‌لعالم‌حقيقي‌غتَ‌متغتَيظهر‌في‌العالم‌ى

ىذا‌العالم‌فكرة‌أك‌ركحنا.
كفقنا‌لأفلاطوف،‌فإف‌الفكرة‌أك‌الركح‌‌ٗٚ

،‌ينُظر‌إلى‌الركح‌كالجسد‌دية،‌لا‌يتغتَ.‌من‌كجهة‌نظر‌أفلاطوفأب
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‌أك‌فصلهما. ‌حقيقتاف‌لغب‌ت٘ييزلعا تأتي‌الركح‌من‌‌٘ٚعلى‌أنهما
،‌كىي‌الإرادة‌أك‌الشجاعة‌أك‌الأفكار‌التي‌لذا‌كظيفة‌عقلانية‌عالم

‌النفس‌ ‌بضبط ‌الدرتبطة ‌الشهوة ‌أك ‌إلى‌ٙٚالرغبة ‌أفلاطوف ‌ينظر .
‌الركح‌على‌أنها‌ماد ،‌كالتي‌لؽكن‌أف‌ت٘نح‌الحياة‌كالدعرفة‌الحقيقيةة

‌الحقيقية.‌ ‌الحقيقة ‌عن ‌كيبحثوف ‌الأفكار ‌عالم ‌يركف ‌الناس تٕعل
،‌قدـ‌الأبدية‌مقاكمة‌من‌تلميذه‌أرسطو‌كاجو‌فهم‌أفلاطوف‌للركح

ا‌حادنا‌لرأم‌أفلاطوف‌حوؿ‌الأفكار. ‌ٚٚأرسطو‌نقدن
‌لأرسطو ‌الرك‌بالنسبة ‌فإف ‌كظيفة‌، ‌كلكنها ح‌ليست‌فكرة

‌يدرس‌للتذكر ‌علم ‌ىو ‌لأرسطو ‌بالنسبة ‌النفس ‌علم ‌فإف ‌لذا ،
أعراض‌الحياة‌كالركح‌ىي‌أيضنا‌عنصر‌من‌عناصر‌الحياة.‌الدعلموف‌
عن‌الركح‌كالدعلموف‌النفسانيوف‌الدختبئوف‌في‌البشر‌كالذين‌لؽكن‌
‌ذلك.‌ ‌إلى ‌كما ‌كالحركة ‌السلوؾ ‌من ‌ألظاطنا ‌النهاية ‌في ‌يولدكا أف

كتطور‌كل‌منهم‌ىي‌مؤشرات‌على‌كجود‌‌كبالتالي‌فإف‌حركة‌كلظو
‌ٛٚالركح‌في‌البشر.

،‌كىي:‌لذا‌فإف‌علم‌قسم‌أرسطو‌الركح‌إلى‌ثلاثة‌أنواعي‌
النفس‌بالنسبة‌لأرسطو‌ىو‌علم‌يدرس‌أعراض‌الحياة‌كالركح‌ىي‌

‌الحياة. ‌عناصر ‌من ‌عنصر ‌الركح‌كالدعلموف‌‌ٜٚأيضنا ‌عن الدعلموف
                                                             

75
Naila Farah and Cucum Novianti, ―Fitrah Dan Perkembangan Jiwa Manusia Dalam 

Perspektif Al-Ghazali,‖ Yaqzan 2, no. 2 (2016): 216–236. 
76

EVI ZUHARA, ―Konsep Jiwa Dalam Tradisi Keilmuan Islam,‖ JURNAL EDUKASI: 

Jurnal Bimbingan Konseling 4, no. 1 (2018): 44. 
77

Abdul Hadi, ―Imam Al Ghazali Dan Kontribusinya Dalam Ilmu Jiwa,‖ Tahdzib Al-

Akhlaq: Jurnal Pendidikan Islam 1, no. 01 (2019): 1–13. 
78

Sudirman Iai, Al Khoziny, and Buduran Sidoarjo, ―( Tinjauan : Teori Dan Konsep Ilmu 

Jiwa )‖ 3 (n.d.): 1–10. 
79

Junaidi, Muhibuddin, ―Perkembangan Jiwa Beragama Pada Masa Anak-Anak,‖ Al-

Ikhtibar: Jurnal Ilmu Pendidikan 7, no. 2 (2020): 801–808. 



ٕٗ 
 

 

ن‌أف‌يولدكا‌في‌النهاية‌النفسانيوف‌الدختبئوف‌في‌البشر‌كالذين‌لؽك
‌إلى‌ذلك.‌كبالتالي‌فإف‌حركة‌كلظو‌ ‌من‌السلوؾ‌كالحركة‌كما ألظاطنا
كتطور‌كل‌منهم‌ىي‌مؤشرات‌على‌كجود‌الركح‌في‌البشر.‌كالذين‌
‌إلى‌ ‌كما ‌كالحركة ‌السلوؾ ‌من ‌ألظاطنا ‌النهاية ‌في ‌يولدكا ‌أف لؽكن
‌ذلك.‌كبالتالي‌فإف‌حركة‌كلظو‌كتطور‌كل‌منهم‌ىي‌مؤشرات‌على

‌كجود‌الركح‌في‌البشر.
‌ٓٛ،‌كىي:كح‌إلى‌ثلاثة‌أنواعيقسم‌أرسطو‌الر‌

‌الخضرم .ٔ ‌أك‌الأركاح‌الدوجودة‌في‌النباتات‌الأنيما ،‌أم‌الأنيما
‌التي‌لذا‌القدرة‌على‌الأكل‌كالشرب‌كالتكاثر.‌

،‌أم‌الأنيما‌أك‌الأركاح‌الدوجودة‌بتُ‌الحيوانات‌أنيما‌حساسة .ٕ
‌مثل‌ ‌أيضنا‌‌avitA‌eVeVmAminAكالتي‌بالإضافة‌إلى‌قدراتها لديها

‌الأماكن‌القدرة ‌تٖريك ‌مراقبة‌على ‌كلؽكنها ‌شغف ‌كلديها ،
‌.avitA‌‌eVeVmAminAالأشياء‌الدوجودة‌في‌

ٖ. avitA‌ lvmVIIVaminAبالإضافة‌،‌أم‌الركح‌الدوجودة‌في‌الإنساف‌،
ما‌الحساسة‌إلى‌امتلاكها‌للقدرات‌مثل‌تلك‌الدوجودة‌في‌الأني

‌ٔٛ،‌كىي‌القدرة‌على‌التفكتَ‌كالإرادة.لذا‌أيضنا‌قدرات‌أخرل

‌عشر ‌السابع ‌القرف ‌أخرل.‌في ‌مرة ‌الركح ‌مفهوـ ‌تطور ،
(‌تعريف‌أف‌ٓ٘ٙٔ-ٜٙ٘ٔأطلق‌الفيلسوؼ‌الفرنسي‌ديكارت‌)

                                                             
80

Pendekatan Ilmu and Psikologi Dalam, ―Kariman , Volume 07 , Nomor 01 , Juni 2019 | 

71 Mukhlis‖ 07 (2019): 71–80. 
81

Purmansyah Ariadi, ―Kesehatan Mental Dalam Perspektif Islam,‖ Syifa’ MEDIKA: 

Jurnal Kedokteran dan Kesehatan 3, no. 2 (2019): 118. 



ٖٗ 
 

 

‌بػ‌‌ٕٛعلم‌النفس‌ىو‌علم‌الوعي. قاؿ‌ديكارت‌إف‌الركح‌مرتبطة
‌الركح‌ ‌بتُ ‌تفاعل ‌يوجد ‌العلاقة ‌ىذه ‌خلاؿ ‌كمن ‌مهمة" "أركاح

،‌لكنها‌تستطيع‌احكن‌للركح‌أف‌تؤثر‌على‌ىذه‌الأرك‌كالجسد.‌لا‌لؽ
 ٖٛتغيتَ‌اتٕاه‌حركة‌ىذه‌"الأركاح‌الدهمة".

‌(‌ ‌بتَكلي ‌جورج ‌يدعى ‌إلصليزم (‌ٖ٘ٚٔ-٘ٛٙٔفيلسوؼ
،‌لؽكن‌أف‌تكوف‌الركح‌ح‌على‌أنها‌إدراؾ.‌كفقنا‌لبتَكليعرّؼ‌الرك‌

فهم‌ديكارت‌سببنا‌للأفكار‌البشرية.‌لؽيل‌بتَكلي‌إلى‌الاتفاؽ‌مع‌
‌،‌ما‌ىو‌حقيقيليست‌حقيقية‌،‌لذا‌فهيف‌الدادة‌ليست‌حقيقةأ

‌ىو‌موجود‌في‌الركح ‌ىي‌ىو‌فقط‌كل‌ما ‌الفكرة ،‌أم‌الأفكار.
‌ٗٛحقيقة‌مطلقة‌لا‌لؽكن‌إنكارىا.

النطاؽ‌الثاني‌الذم‌يدرسو‌علم‌نفس‌الدعلم‌ىو‌علم‌النفس‌
أك‌الحالة‌العقلية‌للطفل.‌الطفولة‌ىي‌الفتًة‌الأساسية‌كىي‌نقطة‌

‌كالتطور‌في‌جميع‌الجوانب‌كالوظائف‌التي‌توجد‌في‌البد ‌للنمو اية
الإنساف‌،‌كىذا‌لغعل‌ىذه‌الفتًة‌كقتنا‌مهمنا‌كصعبنا‌للغاية.

من‌‌٘ٛ
‌الوقت‌سيعطي‌معتٌ‌ ‌الشخص‌في‌ىذا ‌بو ‌لؽر الدهم‌تٔعتٌ‌أف‌ما
‌الحياة‌ ‌في ‌الفرد ‌شخصية ‌تكوين ‌على ‌يؤثر ‌كبالتالي ا ‌جدن عميقنا
اللاحقة‌في‌المجتمع‌،‌كىو‌أيضنا‌كقت‌صعب‌لأنو‌في‌ىذا‌الوقت‌
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‌النفس‌في‌ ‌علم ‌يتأثر ‌الطفل. ‌في‌تشكيل‌شخصية توجد‌صعوبة
‌ٙٛ.يئية‌التي‌يعيش‌فيهامرحلة‌الطفولة‌بشدة‌بالظركؼ‌الب

‌لل ‌النفسي ‌التطور ‌من ‌مراحل ‌أربع ‌‌تلاميذىناؾ (.‌ٔكىي
‌الفرد‌تْركة‌انعكاسية‌بشكل‌ الدرحلة‌الحسية‌الحركية‌،‌حيث‌يقوـ

‌ ‌لتحقيق‌أىداؼ‌معينة. ‌قبل‌التشغيل‌ىي‌ٕمتكرر ‌ما ‌مرحلة .)
الدرحلة‌التي‌يبدأ‌فيها‌الأفراد‌في‌استخداـ‌الرموز‌كالتمييز‌بتُ‌الرموز‌

‌ك‌ ‌يبدأ‌ٖالأشياء. ‌التي ‌الدرحلة ‌ىي ‌الدلموسة ‌التشغيلية ‌الدرحلة .)
‌-(.‌الدرحلة‌الرسمية‌ٗفيها‌الأفراد‌في‌استخداـ‌العلاقات‌الدتبادلة.‌

التشغيلية‌ىي‌الدرحلة‌التي‌يكوف‌فيها‌الأفراد‌قادرين‌على‌التفكتَ‌
‌ٚٛبشكل‌تٕريدم‌كافتًاضي.

،‌تلاميذال‌ن‌الذين‌يساعدكف‌في‌تنميةبدكف‌الأشخاص‌الآخري
‌ال ‌على‌‌تلاميذسيعاني ‌كقت‌لاحق ‌في ‌النفسية ‌الاضطرابات من

قد‌يظلوف‌قادرين‌على‌تطوير‌شيء‌ما‌من‌‌تلاميذالرغم‌من‌أف‌ال
لكن‌ىناؾ‌شيء‌كاحد‌مؤكد‌‌ٛٛأنفسهم‌دكف‌مساعدة‌خارجية.

‌ال ‌سيفقدكف‌‌تلاميذأف ‌خارجية ‌مساعدة ‌دكف ‌يتطوركف الذين
‌في‌التوازف.‌لػتاج‌الآباء‌إلى‌طبيعتهم‌البشرية‌كسيواجهوف‌اختلالان‌

،‌كالتي‌تساعد‌كة‌كمزامنة‌بعض‌الأشياء‌الرئيسيةإلغاد‌خيوط‌مشتً‌
على‌تطوير‌الأشياء‌الأساسية‌في‌شخصيتهم.‌مثلما‌لؼتار‌‌تلاميذال
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‌الددارس‌التي‌تتواف ‌كتوقعاتهمالآباء ،‌لغب‌ق‌مع‌توجهاتهم‌القيمية
‌كالإ ‌البناءة ‌التدريس ‌ألظاط ‌تكييف ‌الآباء ‌من‌على لغابية

‌،‌يكمل‌كل‌منهما‌الآخر‌كلاعلى‌الأقل،‌بتُ‌الاثنتُ‌ٜٛالددارس.
 يلغي‌أحدلعا‌الآخر.‌

،‌كالتواصل‌بتُ‌يعد‌التواصل‌بتُ‌الآباء‌كالأطفاؿ،‌لذذا‌السبب
،‌الأسرة‌ىي‌الدكاف‌لغب‌القياـ‌بو.‌إذف‌الآباء‌كالددرسة‌أمرنا‌مهمنا

‌ /‌ ‌الطفل ‌كتنمية ‌لتعليم ‌الددرسالرئيسي ‌بشكل‌الطالب. ‌توجو ة
‌للأساسي ‌عمل ‌كإطار ‌التوجيو ‌توفتَ كالنمو‌‌للتعلم‌تلاميذ،

‌كفي‌الوقت‌نفسو ‌الرئيسي‌كالأكؿ‌كالتطور. ‌الدركز ‌تصبح‌الأسرة ،
‌إلى‌ ‌الطالب ‌لػتاج ‌العقلي ‌النمو ‌فتًة ‌في ‌للتعليم. كالأساسي

‌كالديو. ‌ىو ‌الأىم ‌كالدكر ‌الآخرين ‌كمساعدة الآباء‌‌ٜٓمساعدة
‌أطفالذم.‌كلا‌ ‌النفسي‌ككجود مسؤكلوف‌مسؤكلية‌كاملة‌عن‌النمو
يستبعد‌دكر‌الدعلم‌في‌تكوين‌علم‌نفس‌الطالب‌تْيث‌لغب‌أف‌
‌على‌فهم‌ىذه‌الدراحل‌حتى‌يتمكن‌الدعلم‌من‌ يكوف‌الدعلم‌قادرنا
‌للطالب‌ ‌يكوف ‌تْيث ‌التعلم ‌عملية ‌في ‌معتٌ ‌توفتَ ‌من خلالذا

فيما‌يتعلق‌‌تلاميذلؽكن‌القوؿ‌إف‌ال‌شخصية‌متناغمة‌في‌تطورىا.
‌بأنفسهم‌ىم‌إبداع‌فريد.
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‌الشيء ‌حيث‌الذدؼ‌أك ‌النفس‌إلى‌‌،من ‌علم ‌تقسيم لؽكن
علم‌النفس‌‌ٜٔ،‌لعا‌علم‌النفس‌العاـ‌كعلم‌النفس‌الخاص.نوعتُ

‌ىو ‌الدراسة ‌موضوع ‌كطبيعية‌ الإنساف العاـ، ‌ت٘اما ناضجة
‌‌ٕٜكمتحضرة. ‌العقلية ‌العلوـ ‌كائن‌دراسة ‌أجزاء‌بينما ‌ىو الخاصة

‌من‌حيث‌الفائدة‌معينة ‌إلى‌من‌أعراض‌الركح. ‌لؽكن‌تقسيمها ،
‌النفس‌العملي. ‌النفس‌النظرم‌كعلم ‌علم ‌لعا يستخدـ‌نوعتُ‌،

،‌عرفة‌بعلم‌النفس.‌كفي‌الوقت‌نفسوعلم‌النفس‌النظرم‌لتطوير‌الد
‌بعض‌ ‌ككفاءة ‌لتحستُ‌فعالية ‌النفس‌العملي ‌علم ‌استخداـ يتم

 ٖٜالحياة‌البشرية.‌المجالات‌من‌جوانب
 القراءة مهارة -(ٕ 

 مفهوم مهارة القراءة-أ(
‌ال ‌مهارات‌‌لغويةمهارات ‌من ‌تتكوف ‌جوانب ‌أربعة لذا

‌كمهارات‌‌كلاـال ‌القراءة ‌كمهارات ‌الاستماع كمهارات
‌أصبحت‌عادة‌حيث‌إف‌ىذه‌ٜٗالكتابة. ،‌الجوانب‌الأربعة‌إذا

ستوفر‌مزايا‌عديدة.‌خاصة‌بالنسبة‌لأكلئك‌الذين‌يركزكف‌على‌
‌الأساسية‌ ‌الدفاىيم ‌تشكيل ‌الأمية.سيتم ‌لزو ‌الأكادلؽي، العالم
الأربعة‌لدهارات‌القراءة‌إذا‌كنت‌قادرنا‌على‌ضبط‌نفسك.‌على‌
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‌القراءة،‌ ‌في ‌كسولان ‌تكوف ‌التي ‌العادات ‌تغيتَ ‌الدثاؿ، سبيل
ىل‌تعلم‌أف‌الدفاىيم‌الأساسية‌‌ٜ٘كإجبار‌أنفسهم‌على‌القراءة.

‌ملموسنا‌ الأربعة‌متًابطة‌مع‌بعضها‌البعض.لؽكننا‌أف‌نرل‌مثالان
‌ا ‌ىذه ‌إتقاف ‌ألعية ‌الدثاؿعلى ‌سبيل ‌على ‌الأربعة. ،‌لجوانب

شخص‌معتاد‌على‌القراءة‌كقد‌قرأ‌العديد‌من‌الكتب.‌لذا‌فإف‌
‌الآراء‌ ‌عن ‌كالتعبتَ ‌التحدث ‌على ‌كالقدرة ‌التحليلية القدرة

‌من‌كم ‌بكثتَ ‌أفضل ‌الدماغ ‌ذاكرة ‌في ‌الدعلومات‌الدخزنة عالجة
‌ٜٙأكلئك‌الذين‌لا‌يقرؤكف‌على‌الإطلاؽ.

‌أف‌ىناؾ‌أربعة‌جوانب‌ ‌السابقة ‌تم‌ذكر‌في‌الدراجعة إذا
‌الأساسي‌لدهارات‌القراءة.‌لذلك‌عند‌تفستَ‌مهارات‌ للمفهوـ
القراءة‌حرفينا،‌يكوف‌لديهم‌أيضنا‌تعريفات‌لستلفة.‌يعتمد‌تنوع‌

الرغم‌من‌أف‌ىذه‌التعريفات‌على‌الخبراء‌الذين‌يفسركنها.‌على‌
‌معاني‌لستلفة ‌نفس‌الجوىر.،‌إلا‌أف‌مهارات‌لذا كفقنا‌القراءة‌لذا

ا.‌لا‌لسودارسو ،‌تعد‌مهارات‌القراءة‌من‌أكثر‌الأنشطة‌تعقيدن
يقتصر‌الأمر‌على‌القدرة‌على‌القراءة‌فحسب،‌بل‌يشمل‌أيضنا‌
‌على‌ ‌القدرة ‌أك /‌ ‌ك ‌الدلاحظة ‌على ‌كالقدرة ‌الدعرفية القدرات
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التواصل.‌ليس‌ىذا‌فقط،‌الدهارات‌الحركية‌تٖدد‌أيضنا‌مهارات‌
‌ٜٚقراءة.ال

،‌فإف‌الدهارات‌الحركية‌لدقلة‌العتُ‌ترل‌‌على‌سبيل‌الدثاؿ
‌إلى‌آخر.‌إذا كاف‌الشخص‌يعاني‌‌‌كل‌حرؼ‌كتصطف‌سطرنا

‌الأعراض ‌ىذه ‌على‌من ‌بسرعة. ‌قراءتو ‌الصعب ‌فمن ،
أيضنا‌على‌‌لتًيغاف.‌يعتمد‌فهم‌مهارات‌القراءة‌كفقنا‌تًيغافعكس

شفتَ‌الكلمات‌القدرات‌اللغوية.‌حيث‌القراءة‌ىي‌عملية‌فك‌ت
‌تم‌تٕميعها‌ ‌كلكن‌إذا ‌تكوف‌الكلمات‌عادية، ‌عندما الدكتوبة.
‌ذات‌الدغزل‌لذا‌ ‌الرسالة ‌أف‌تشكل‌معتٌ‌كتكوف ‌فيمكن معنا،

باختصار،‌الشخص‌الذم‌لا‌يتمتع‌تٔهارات‌ٜٛفوائد‌غتَ‌عادية.
‌ذات‌مغزل‌لشا‌ ‌من‌الصعب‌الحصوؿ‌على‌رسالة ‌جيدة، قراءة

‌إيص ‌على ‌القدرة ‌عدـ ‌إف ‌يتأثر‌يقُرأ. ‌القراءة ‌من ‌الرسالة اؿ
‌ليست‌ذات‌ ‌القراءة ‌تكوف ‌قد ‌الأسباب. ‌من ‌بالعديد بالفعل
‌في‌ ‌قيود ‌لدل‌الدستخدـ ‌يكوف ‌أف ‌أيضنا ‌كلؽكن ‌عالية، جودة

‌معالجة‌الدعلومات‌)كلمات‌الدركر(‌في‌نص‌الكتاب.
الدهارة‌ىي‌قدرة‌الشخص‌على‌تغيتَ‌شيء‌ما‌إلى‌شيء‌أكثر‌

كوف‌استخداـ‌الدهارات‌مع‌التفكتَ‌قيمة‌كذات‌مغزل.‌لؽكن‌أف‌ي
،‌فمن‌الدمكن‌إنتاج‌شيء‌قل‌كالإبداع‌إذا‌تم‌صقل‌الدهاراتكالع

‌القدرة‌على‌تشغيل‌العمل‌بسهولة‌كدقة‌ مربح.‌الدهارة‌ىي‌أيضنا
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يقوؿ‌رأم‌آخر‌أف‌الدهارات‌تعتٍ‌تطوير‌الدعرفة‌الدكتسبة‌‌ٜٜأكبر.
‌مهاـ ‌بعدة ‌القياـ ‌خلاؿ ‌من ‌كالخبرة ‌التدريب ‌خلاؿ ‌من‌من .

‌أعلاهالتعاريف‌ا ‌للمهارات‌الدذكورة ‌أنو‌لدختلفة ‌استنتاج ‌لؽكن ،
‌أك‌ ‌التدريب ‌برامج ‌خلاؿ ‌من ‌الجميع ‌مهارات ‌صقل لغب
‌من‌ ‌إلى‌ذلك‌أيضنا ‌التدريب‌كما ‌يتم‌دعم التوجيهات‌الأخرل.

‌خلاؿ‌القدرات‌الأساسية‌التي‌لؽتلكها‌الشخص‌بالفعل.
دار‌الأحكاـ‌القراءة‌نشاط‌يشمل‌جميع‌أشكاؿ‌التفكتَ‌كإص

‌القراءة‌ ‌للمشكلات. ‌الحلوؿ ‌كإلغاد ‌كالتحليل ‌القرارات كاتٗاذ
‌اللغة‌ ‌في ‌الدوجود ‌الدعتٌ ‌أك ‌الدعتٌ ‌كفهم ‌لاختيار ‌تفاعلي نشاط
‌كيستخدمونها‌ ‌القراء ‌بها ‌يقوـ ‌عملية ‌أيضنا ‌ىي ‌القراءة الدكتوبة.
‌اللغة‌ ‌الكلمات‌أك ‌خلاؿ ‌الدؤلف‌من ‌قبل ‌من ‌الرسالة لإيصاؿ

‌القراءة‌ىي‌في‌الأساس‌نشاط‌صالح‌عباس‌حسبٓٓٔالدكتوبة. ،
‌فهم‌ ‌شكل ‌في ‌كضمنينا ‌عنها ‌الدعبر ‌القراءة ‌معلومات لالتقاط
‌خلاؿ‌ ‌من ‌كالإبداعي ‌كالتقييمي ‌كالاستنتاجي ‌الحرفي القراءة

‌ٔٓٔالاستفادة‌من‌تٕربة‌القارئ.
‌على‌ ‌القدرة ‌يتضمن ‌النشاط ‌ىذا ‌لأف ‌معقد ‌نشاط القراءة

‌تذ‌ ‌على‌شكل ‌الرسومية ‌الرموز ‌أصوات‌ىذه‌حركؼكر ‌كتذكر ،
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الرموز‌ككتابة‌الرموز‌الرسومية‌في‌سلسلة‌من‌الكلمات‌كالجمل‌التي‌
‌معتٌ. ‌على ‌بالدعتٌ‌تٖتوم ‌القراءة ‌بسيطا. ‌نشاطا ‌ليست القراءة

‌الد ‌على ‌للحصوؿ ‌نشاط ‌ىي ‌في‌الحقيقي ‌مكتوب ‌ىو ‌لشا عتٌ
‌لذلك ‌العمليات‌النص. ‌كينشط ‌يعد ‌أف ‌القارئ ‌على ‌لغب ،

‌ا ‌كأنظمة ‌أعلاهلإدالعقلية ‌للرأم ‌كفقنا ‌الدختلفة. ‌لؽكن‌راؾ ،
‌للحصوؿ‌ ‌شخص‌ما ‌بو ‌يقوـ ‌نشاط ‌ىي ‌القراءة ‌أف الاستنتاج
‌الوسائط‌ ‌خلاؿ ‌من ‌الدؤلف ‌ينقلها ‌معلومات ‌أك ‌رسائل على

‌ٕٓٔاللغوية‌الدكتوبة.
‌اللفظية‌باختصار ‌اللغة ‌بتُ ‌علاقة ‌تتطلب ‌عملية ‌القراءة ،

‌ ‌تتكوف ‌حيث ‌اللفظية( ‌)غتَ ‌الدكتوبة ‌من‌كالرموز ‌اللفظية اللغة
‌خا ‌رؤية ‌لؽكن ‌الدعاني. ‌ىذه ‌تٖمل ‌التي ‌كالكلمات صية‌الدعاني

‌من‌حيث‌طبيعتها ‌لذا‌أخرل‌للقراءة ‌القرعة ‌تقبل. ‌كىي‌عملية ،
‌ي ‌فيما ‌استهلاكية. ‌القراءةصفة ‌مفهوـ ‌بتطور ‌يبدأ‌تعلق ‌فإنو ،

‌الأكؿ‌الذم‌اعتاد‌ال على‌الذىاب‌إليو‌بهدؼ‌تعلم‌‌تلاميذبالدفهوـ
،‌تعتبر‌القراءة‌ىي‌الذدؼ‌الرئيسي.‌ىذه‌من‌ىذا‌الفهمٖٓٔالقراءة.

‌لتعلم‌القراءة‌فقط.‌بعد‌ذلكالددرسة‌لس ‌إلى‌جنب‌صصة ،‌جنبنا
،‌كالتي‌تلد‌للعقل،‌يتم‌كضع‌القراءة‌كعملية‌عمل‌مع‌تطور‌الوقت

‌الفكرة‌ ‌معتٌ ‌إلى ‌الرموز ‌ترجمة ‌ىي ‌النقطة ‌الفهم. ‌ذلك بعد
‌القراءة‌فحسبالقراءة‌على‌أن‌الدرغوبة.‌تْيث‌لا‌تركز ،‌بل‌شطة
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‌معرفية‌ ‌عناصر ‌تتضمن ‌كالتي ا ‌جيدن ‌القراءة ‌معتٌ ‌أيضنا تتفهم
‌القرعة‌من‌جديد‌بإضافة‌عنصر‌ كحركية‌نفسية.‌ثم‌تطور‌مفهوـ

إذف‌القارئ‌الجيد‌‌ٗٓٔآخر‌كىو‌ركح‌القارئ‌على‌لزتول‌القراءة.
ع‌القراءة،‌لؽكن‌أف‌ىو‌القارئ‌القادر‌على‌التواصل‌عن‌كثب‌م

ا، ‌سعيدن ‌كحزيننا‌يكوف ‌كمشتاقنا، ‌كمندىشنا، ‌إلى‌كغاضبنا، ‌كما ،
‌القرعة‌الأختَ‌أكسعذلك‌كفقنا‌لدوجة‌لزتول‌القر‌ ،‌أف‌اءة،‌كمفهوـ

‌أ ‌موضح ‌ىو ‌كما ‌فقط ‌ليست ‌استخدـ‌علاهالقراءة ‌كلكن ،
‌اليومية. ‌في‌الحياة ‌فإف‌القارئ‌الجيد‌ىو‌‌٘ٓٔلزتويات‌القراءة لذا

‌ ‌لزتول ‌يستخدـ ‌الذم ‌حياتوالشخص ‌في ‌ىذا‌القراءة ‌من .
لبداية‌لررد‌ىدؼ‌)تٔعتٌ‌،‌لؽكن‌فهم‌أف‌القرعة‌كانت‌في‌االتطور

،‌كأختَنا‌كانت‌تطبيقنا‌في‌التلاكة(،‌ثم‌ت٘ت‌زيادتها‌للفهم،‌ثم‌الإلذاـ
‌مراح ‌من ‌اليومية. ‌أعلاهالحياة ‌الدذكورة ‌الأربع ‌التطوير ‌ىناؾ‌ل ،

‌ ‌فقط ‌للمتعلمتُمرحلتاف ‌التًكيز ‌نقاط ‌الآف ‌كخاصةلعا تعلم‌‌،
‌ٙٓٔ،‌أم‌القراءة‌من‌حيث‌النطق‌كالفهم.غة‌العربية‌كلغة‌أجنبيةالل

‌كمهارة ‌يطبق‌القراءة ‌نشاط ‌أك ‌كعملية ‌القراءة ‌طبيعة ‌ترل ،
‌لالتقاط‌الدعتٌ.‌ ‌الدقركءة ‌الأشياء ‌من‌الدهارات‌في‌معالجة لرموعة
‌أك‌‌ ‌القراءة ‌في ‌الواردة ‌الدعلومات ‌بناء ‌إعادة ‌عملية ‌ىي القراءة
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‌الدعلوم ‌لدعالجة ‌القارئ‌كمحاكلة ‌قدرة ‌أك ‌خبرة ‌باستخداـ ات
‌ٚٓٔككفاءتو‌اللغوية‌النقدية.

‌جميع‌ ‌تغطي ‌التي ‌الدهارات ‌في ‌القراءة ‌مهارات ‌تضمتُ يتم
غة‌الدكتوبة‌إلى‌جوانب‌علم‌اللغة‌لأف‌القراءة‌لا‌تغتَ‌فقط‌رموز‌الل

‌منطوقة ‌لغة ‌العقل‌رموز ‌عمل ‌تتطلب ‌القراءة ‌مهارات ‌كلكن ،
‌كاف‌ ‌إذا ا‌تلاميذالكالعقل. ‌جيدن ‌فسيكونوف‌قادرين‌على‌القراءة ،

ا. ‌جيدن ‌بعض‌جوانب‌الدعرفة ‌إتقاف ‌على ‌تضمتُ‌‌ٛٓٔقادرين يتم
‌الاستيعا ‌اللغة ‌مهارات ‌في ‌أيضنا ‌القراءة ‌عند‌بيةمهارات ‌لأنو ،

‌يطُلب ‌لا ‌ال‌القراءة ‌معتُ‌تلاميذمن ‌لغوم ‌منتج ‌كلكن‌إنتاج ،
ج‌القراءة‌،‌لأف‌نتائب‌مهم‌لتطوير‌الدهارات‌الإنتاجيةالقراءة‌مطل

،‌أساليب‌اللغة‌ستحتوم‌على‌الكثتَ‌من‌الدفردات‌تلاميذلدل‌ال
القدرة‌على‌‌ٜٓٔكغتَىا‌من‌الدعارؼ‌التي‌تدعم‌الدهارات‌الإنتاجية.

‌ىي ‌اللغوية‌القراءة ‌الدهارات ‌إحدل
ا متطورة.‌في‌‌،‌بدكف‌قراءة‌حياة‌الدرء‌ستكوف‌ثابتة‌كغتَمهم‌جدن

كن‌الشك‌،‌لا‌لؽة‌العربيةتعلم‌اللغة‌بشكل‌عاـ،‌تٔا‌في‌ذلك‌اللغ
‌القراءة ‌مهارات ‌إلحاح ‌أحد‌في ‌ىو ‌القراءة ‌تدريس ‌فإف ‌لذا ،

 ٓٔٔالأنشطة‌الدطلقة‌التي‌لغب‌مراعاتها.
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‌القراءة‌ىي‌: ‌كعبّر‌رشدم‌أحمد‌طعيمية‌أفّ‌مفهوـ
‌أفّ‌ ‌على ‌مفهوميستَ ‌من ‌تطور ‌ىي ‌القراءة ‌مفهوـ أفّ

‌مقعد، ‌إلى‌مفهوـ ‌البسيطة ‌الديكانية ‌العلمية ‌على‌‌القراءة يقوـ
‌الشخصيّة‌الإنساف‌بكلّ‌جوانبها. ‌ٔٔٔأنّهانشاط‌عقليّ‌يستلزـ

‌القراءة‌ىي‌: ‌كعبّر‌عبد‌القادر‌أحمد‌أفّ‌مفهوـ
‌القراءة‌في‌مطلع‌القرنالعشرينمفهوما‌بسيطا‌‌‌-(ٔ كاف‌مفهوـ

‌بها،‌ ‌كالنّطق ‌الحركفوالكلمات ‌معرفة ‌يعتمدعلى سهلا
‌ ‌تلك ‌كراءه ‌التي ‌اىتماـ ‌دكف ‌الدعاني الحركؼ‌يفهم

‌في‌ ‌اىتمامهم ‌يوجهوف ‌العلوـ ‌كاف ‌الفهم ‌لذا كنبتيجة
‌تعليم‌القراءة‌إلى‌تعريف‌الحركؼ‌كالنطق‌بها.

كقد‌اثي‌الباحث‌الّتي‌قاـ‌بها‌ثو‌رنديك‌في‌العقد‌الثاني‌‌‌-(ٕ
‌ من‌القرف‌العشرين‌أفّ‌القراءة‌ليست‌عمليّة‌ميكانية‌تقوـ

‌بها.‌على‌لررّد‌التعريف‌على‌الحركؼ‌كالكلمات‌كالنّطق
‌أضعف‌النّقد‌‌‌-(ٖ ‌جدكبوزكيل ‌البحوث‌التي‌أجراىا كنتيجة

‌القراءة. ‌في‌مفهوـ
‌الحياة‌‌‌-(ٗ ‌لتقعد ‌كنتيجة ‌القرف ‌ىذا ‌من ‌الثاّلث ‌عقد كفي

‌كالاقتصادية‌ ‌الاجتماعية ‌الدشكلات ‌العديدمن كظهور
كالسّياسية‌دعت‌الضّركرة‌إلى‌استخداـ‌القراءة‌تْثا‌عن‌

‌حلوؿ‌تلك‌الدشكلات.
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‌القراءة‌جاء‌نتيجة‌ظهور‌كقت‌كت‌‌-(٘ طوّر‌الأختَ‌في‌مفهوـ
‌فى‌ ‌العالدية ‌الحرب ‌بعد ‌خاصّة ‌الانسانيّة ‌كرغبة الفراغ

 ٕٔٔاستغلالو.
القراءة‌ىي‌الأنشطة‌التي‌تشمل‌ألظاط‌التفكتَ،‌الدعدؿ،‌

‌التحليل‌كحل‌الدشكلة.
‌القراءة‌ىي‌:‌عزاّفكعبرّ‌ ‌أفّ‌مفهوـ

من‌‌تلاميذتهدؼ‌إلى‌أف‌يتمكن‌المهارات‌القراءةأم‌قراءة‌الدركس‌التي‌  
‌تقدنً‌ ‌في ‌الطريقة ‌تتمثل ‌بينما ‌يقرأ. ‌ما ‌كفهم ‌صحيح ‌بشكل القراءة
الدركس‌عن‌طريق‌القراءة،‌سواء‌القراءة‌بصوت‌عاؿٍ‌أك‌القراءة‌بصمت.‌

من‌نطق‌الكلمات‌كالجمل‌باللغة‌العربية‌‌تلاميذمن‌الدؤمل‌أف‌يتمكن‌ال
‌ٖٔٔ.بشكل‌صحيح‌كطلاقة‌كطلاقة

 القراءةتقسيم  -ب(
لؽكن‌‌أف‌ننظر‌إلى‌القراءة‌من‌حيث‌تعلّمها‌كتعلمها‌كنقسمها‌
‌تدريسها‌ ‌ككسائل ‌لطرؽ ‌الواضحة ‌الرؤية ‌على ‌تعنينا ‌تقسيمات عدة

‌فالقراءة‌تنقسم‌:
‌لى‌:إمن‌حيث‌نشاط‌القارئ‌ -ٔ

‌أ‌(‌جهرية‌‌‌‌‌
‌ب‌(‌صامتة

 لى‌:إكمن‌حيث‌الغرض‌العاـ‌للقارئ‌‌-ٕ‌
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‌أ(‌استمتاعية
‌ب(‌د‌رس‌ك‌تٖليل‌
 لى‌:‌إكمن‌حيث‌الغرض‌الخاص‌للقارئ‌‌-ٖ

‌أ(‌لقضاء‌كقت‌الفراغ
‌ب(‌الحصوؿ‌على‌معلومة‌معينة‌

‌ج‌(‌الحصوؿ‌على‌التفاصيل
‌د(‌التأمل‌كالتحليل‌ك‌الاستنتاج

 لى:إ‌كمن‌حيث‌عداحل‌تعلمها‌-ٗ
‌ميكانيكيات‌ ‌السيطرةعلى ‌مرحلة ‌أم ‌صوتي ‌رمزم ‌تعرؼ أ(

‌القراءة
‌لارتباط‌بالدعتٌ‌ب(‌الفهم‌أم‌مر‌حلة‌القراءة‌كا

‌ج‌(‌الدكثفة‌أم‌مرحلةالقراءةللحصيل‌
‌اللغة‌ ‌الاتصاؿ‌بكل‌ماتعبرعنو ‌أم‌مرحلة ‌سعة ‌الوا ‌التحليلية د(

‌ٗٔٔ.افةمن‌فكركثق
‌كتهتم‌الباحثة‌في‌ىذا‌البحث‌قراءة‌جهرية‌.

 
 أنواع القراءة -(ج‌

‌كأما‌أنواع‌القراءة‌عند‌أحمد‌فؤاد‌لزمود‌علهاف‌ىي:
 القراءة‌الصامتة (ٔ
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‌كإعطاؤىا‌ ‌الدطبوعة، ‌استقباؿ‌الرموز ‌بأنها ‌الصامتة تعريف‌القراءة
‌كتبادؿ‌الرأم،‌ فلا‌تقدـ‌كلا‌حضارة‌كلا‌رقي‌إلا‌بصراع‌الفكر،

القراءة‌٘ٔٔكاحتكاؾ‌الدعرفة،‌كلا‌يتحقق‌ىذا‌إلا‌عن‌طريق‌الدعرفة.
‌بصوت‌عاؿٍ.‌ ‌القراءة ‌عن ‌التي‌تٗتلف‌كثتَنا ‌القراءة ‌ىي الصامتة

‌ى ‌الصامتة ‌حتى‌القراءة ،‌ ‌صوت ‌إصدار ‌دكف ‌النشاط ‌قراءة ي
‌تٖريك‌ ‌دكف ،‌ ‌الشفاه ‌تٖريك ‌دكف ‌القراءة ‌ىي ‌الصامتة القراءة
‌مع‌ ‌حتى ‌تأشتَ ‌جهاز ‌استخداـ ‌كدكف ‌الذمس‌، ‌دكف ،‌ الرأس

‌عميقان‌‌ٙٔٔالسبابة. ‌فهمان ‌ىذا ‌الصامت ‌القراءة ‌نشاط سيوفر
للقراءة‌كيتطلب‌مستول‌عاؿٍ‌من‌التًكيز.‌تتطلب‌القراءة‌الصامتة‌

‌المحيطة‌ح ‌كالأشياء ‌الأجواء ‌تؤثر ‌العتُ‌كالذاكرة. ‌حركة ‌سرعة قنا
الديزة‌التي‌لؽكننا‌الحصوؿ‌عليها‌‌ٚٔٔبشكل‌كبتَ‌في‌عملية‌القراءة.

‌التي‌تؤكد‌على‌عملية‌ ‌القراءة ‌عملية ‌تدعمو ىي‌أف‌فهم‌القراءة
‌نفسها. ‌الفهم ‌،‌‌ٛٔٔتلقي ‌الرأس ‌تٖريك ‌دكف ‌الصامتة القراءة

تخداـ‌سرعة‌العتُ‌،‌ستوجو‌القارئ‌كعدـ‌تٖريك‌الشفتتُ‌،‌كاس
‌أف‌ حتى‌يستمتع‌بالقراءة‌،‌كذلك‌لخلق‌الراحة‌في‌القراءة.‌علينا
‌نتذكر‌أف‌القراءة‌نشاط‌يتأثر‌بالعوامل‌الداخلية‌كالخارجية‌للقارئ.
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 القراءة‌الجهرية (ٕ
‌عبر‌ ‌كتوصيلها ‌الدطبوعة، ‌الرموز ‌التقاط ‌بأنها ‌الجهرية تعريف‌القراءة

ها‌بالجمع‌بتُ‌الرمز‌كشكل‌لررد،‌كالدعتٌ‌الدختزف‌العتُ‌إلى‌الدخ‌كفهم
لو‌في‌الدخ،‌ثّم‌الجهر‌بها‌بإضافة‌الأصوات،‌كاستخداـ‌أعضاء‌النطق‌

‌ٜٔٔاستخداما‌سليما.
‌القراءة‌الجهرية‌ىي: ‌كعبّر‌رشدل‌أحمد‌طعيمة‌أفّ‌مفهوـ

‌يواجهها‌ ‌التي ‌الصعوبات ‌تشحيص ‌ىي ‌الجهرية ‌القراءة مفهوـ
إكتشاؼ‌مشكلاتو‌في‌النطق،‌تعرؼ‌فهمو‌ف‌الكلمات،‌يالدرس‌في‌تعر‌

‌فى‌ ‌خاصة ‌للكلمات‌كتعرفها ‌البصرم ‌تثبيت‌الإدارؾ ‌النحوية، للقواعد
‌قراءة‌ ‌النص ‌كقراءة ‌الدعتٌ، ‌ت٘ثيل ‌على ‌الدرس ‌تدريب ‌الأكلى، الدراحل

‌ٕٓٔمعبرة.
‌تقسيمات،‌ ‌عدة ‌الى ‌القراءة ‌تقسم ‌ ‌أفّ ‌رسلاف ‌مصطفى كعبّر

 السباب‌يراعي‌في‌التقسيم:يستند‌كلتقسيم‌فيهاعلى‌سبب‌من‌
‌فتقسم‌الى‌صامتة‌كجهرية‌الى‌الشكل‌العاـ‌للقارئ،‌كطريقة‌الأداء.‌-(ٔ
‌كإلى‌قراءة‌درس،‌كقراءة‌استماع‌بالنظر‌الى‌الغرض‌العاـ‌للقارئ.‌-(ٕ
‌كتقسم‌إلى‌عادة‌اقساـ‌بالنظر‌الى‌الغرض‌الخاص‌للقارئ.‌-(ٖ
‌الد-(ٗ ‌الدادة ‌أساس ‌على ‌كثتَة ‌أقساـ ‌إلى ‌كتاريخ،‌كتقسم ‌)جغرافيا، قركءة

‌الأكؿ‌ ‌الشكل ‌على ‌ىنا ‌كلامنا ‌كسنقصر ‌كتربية(، كاجتماع،
 ٕٔٔفقط.
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أنواع‌القراءة‌متنوعة‌كىي‌القراءة‌الجهرية‌‌ثم‌استخلصت‌الباحثة‌أفّ‌
‌كالقراءة‌الصامتة‌كالقراءة‌الشريعة‌كالقراءة‌الاثتمتاعية‌كالقراءة‌التحليلية.

‌القراءة‌الدكثفة (ٖ
‌تعتٍ ‌الدكثفة ‌الكائن‌القراءة ‌يتضمن ‌كاسع. ‌نطاؽ ‌على ‌القراءة

فة‌لذا‌ىذه‌القراءة‌الدكثأكبر‌قدر‌لشكن‌من‌النص‌في‌أقصر‌كقت‌لشكن.
‌لزدد ‌من‌غرض ‌الرئيسي ‌الغرض ‌الفتٍ. ‌التعلم ‌نظرينا ‌يوضح ‌كالذم ،

‌ال ‌تٖفيز ‌ىو ‌الدكثفة ‌،‌‌تلاميذمهارات‌القراءة ‌تعلموه ‌الحماس‌لشا كإثارة
‌القراءة‌ ‌أثناء ‌تدريسها ‌يتم ‌جمل ‌كألظاط ‌مفردات ‌شكل ‌في سواء

‌أكثر‌‌ٕٕٔالدكثفة. ‌الدكثفة ‌أف‌القراءة ‌لؽكن‌أف‌نفهم ‌الذدؼ‌، من‌ىذا
‌في‌شمولان‌ ‌إضافية ‌طاقة ‌إلى ‌بالإضافة ‌الدقيق ‌كالتحليل ‌الدقة ‌كتتطلب ،

ف‌الطلب‌على‌أنشطة‌إٖٕٔمراجعة‌الفركؽ‌الدقيقة‌في‌نص‌القراءة‌الدقدـ.
‌القراءة‌ ‌إجراء ‌لؽكن ‌حتى ‌بسرعة ‌الدهم ‌المحتول ‌فهم ‌ىو ‌الدكثفة القراءة

‌السطحية. ‌كالقراءة ‌كالقشط ‌الدسح ‌الدوسعة ‌القراءة ‌تشمل يتم‌الفعالة.
إجراء‌استطلاعات‌القراءة‌للعثور‌على‌الدعلومات‌عن‌طريق‌التحقق‌من‌

‌فيو. ‌كالبحث ‌عنو ‌كالبحث ‌أكلان ‌بدراستو ‌سنقوـ ‌ىي‌‌ما ‌القراءة أثناء
‌التي ‌للرؤية‌القراءة ‌بسرعة ‌تتحرؾ ‌أعيننا ‌الدكتوبة‌تٕعل ‌الدواد ‌إلى ‌انتبو ،

‌القراءة‌ ‌مادة ‌فإف‌قراءة ‌كمن‌ثم ‌على‌الدعلومات‌كالحصوؿ‌عليها. للعثور
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م‌ذلك‌عادة‌ما‌يت‌ٕٗٔبشكل‌سطحي‌تهدؼ‌إلى‌اكتساب‌فهم‌سطحي.
‌للمتعة ‌نقرأ ‌أف ‌نريد ‌لإعندما ‌قراءات‌خفيفة ‌كنقرأ ‌في‌، ‌السعادة ضفاء

‌فر‌ ‌الجديةأكقات ‌تتطلب ‌لا ‌ىذا ‌قراءة ‌ليس‌مهمنا‌اغنا. ‌القراءة ‌كفهم ،
ا.‌الدهم‌في‌قراءة‌ى ‌،‌أم‌الدتعة.اذا‌ىو‌الذدؼ‌النهائي‌من‌قراءة‌ىذجدن

‌الدقة‌ ‌النصوص، ‌قراءة ‌أم ‌الدكثفة، ‌القراءة ‌خصائص تتطلب
،‌فإف‌الدادة‌الدقدمة‌تتوافق‌مع‌كالتحليل‌الدقيق،‌بالإضافة‌إلى‌كونها‌شاملة

،‌كتكوف‌الفركؽ‌،‌كيسمح‌لذا‌بالقراءة‌في‌الدنزؿتلاميذالتقسيم‌الطبقي‌لل
،‌لؽكن‌أف‌يتحقق‌العرض‌الفتٍ‌في‌النص‌الدقدـ‌في‌الغالب‌طويلة‌الدقيقة

‌ٕ٘ٔعن‌طريق‌الدناقشة.
‌كالفهم‌ ‌للفهم ‌الأكلوية ‌الدكثفة ‌القراءة ‌تعطي ‌الوقت‌نفسو، كفي

،‌لؽكن‌ت٘ييزىا‌إلى:‌أكلان،‌القراءة‌الدتأنيةصيل.‌القراءة‌الدكثفةالعميق‌كالتفا
كىي‌عملية‌قراءة‌تتم‌بدقة‌عالية‌من‌أجل‌العثور‌على‌معلومات‌في‌مواد‌

،‌كىو‌نوع‌من‌ثانينا،‌فهم‌القراءة‌ٕٙٔالقراءة‌صعبة‌مثل‌أم‌مادة‌للقراءة.
‌ا ‌كالدراجعات ‌الأدبية ‌القواعد ‌أك ‌الدعايتَ ‌فهم ‌يهدؼ‌إلى لنقدية‌القراءة

،‌كىذا‌النوع‌لقرائي‌سيمنح‌القارئ‌فهمان‌جيدان‌كألظاط‌الخياؿ.‌ىذا‌الفهم‌ا
‌الذم ‌القارئ ‌طبقو ‌جدان‌إذا ‌جيد ‌القراءة ‌الصعبة.‌‌من ‌الدواد ‌فهم يريد

‌النقدية ‌القراءة ‌ثالثنا، ‌التي ‌القراءة ‌كىي ‌كتقييم، ‌كعمق، ‌تْكمة، ،‌تتم
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‌بأكملها ‌القراءة ‌مادة ‌معاني‌بهدؼ‌إلغاد ‌سواء ‌الدعتٌ‌بتُ‌، ‌أك السطور
طور‌كالدعتٌ‌كراء‌السطور.‌رابعنا،‌قراءة‌الأفكار،‌نشاط‌قراءة‌يريد‌أف‌الس

‌كلػصل ‌لغد، ‌كالاستفادة ‌القراءة‌، ‌خامسان، ‌القراءة. ‌في ‌موجود ‌ىو لشا
،‌ىي‌قراءة‌متابعة‌من‌قراءة‌الأفكار.‌الديزة‌ىي‌أف‌القراءة‌قادرة‌الإبداعية

‌ءتها‌على‌الحياة‌اليومية.بشكل‌خلاؽ‌على‌تطبيق‌نتائج‌قرا
م‌القراءة،‌كىي‌،‌تشتَ‌آراء‌أخرل‌إلى‌أنواع‌تعلبالإضافة‌إلى‌ذلك

‌السريعة ‌كالقراءالقراءة ‌عامة، ‌مواضيع ‌تعميمات‌من ‌لتكوين ‌كالقراءة‌ة ،
‌ ‌الفهممن ‌أجل ‌كالقراءة ‌الدماغ، ‌كت٘ارين ‌بالأدب ‌للاستمتاع كالقراءة‌،

 ٕٚٔ.قراءة‌للتًكيح‌عن‌النفس،‌كالالتحليلية‌النقدية،‌كالقراءة‌للدركس
‌ال ‌تشجيع ‌ىو ‌السريعة ‌القراءة ‌من ‌الرئيسي على‌‌تلاميذالغرض

الجرأة‌على‌القراءة‌بشكل‌أسرع‌من‌الدعتاد.‌السرعة‌ىي‌الذدؼ‌كلكن‌لا‌
فهم‌‌تلاميذلب‌من‌ال،‌لا‌يطُاءة‌السريعةلغب‌أف‌تستبعد‌الفهم.‌في‌القر‌

،‌ضع‌في‌كافية.‌كمع‌ذلكقاط‌الرئيسية‌فقط‌‌،‌كلكن‌النتفاصيل‌المحتول
لغادؿ‌اعتبارؾ‌أنو‌لا‌لؽكن‌استخداـ‌كل‌مادة‌للقراءة‌كمواد‌قراءة‌سريعة.

،‌بل‌تزيد‌من‌‌السريعة‌لا‌تٖسن‌أداء‌الوقت‌فحسبالخبراء‌بأف‌القراءة‌
عد‌ىذا‌لأف‌القارئ‌لم‌ي‌ٕٛٔكمية‌الدعلومات‌التي‌لؽكن‌للقارئ‌استيعابها.

،‌ستطيع‌تٖريك‌عينيو‌بألظاط‌معينةي،‌لكنو‌لديو‌عادة‌القراءة‌كلمة‌بكلمة
‌في‌غضوف‌ ‌عالية ‌ككفاءة ‌النص‌بسرعة ‌التقاط‌الرسائل‌من تْيث‌لؽكن
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‌أك‌كقت. ‌قانوف ‌قراءة ‌مثل ‌عامة ‌مواضيع ‌تعميمات‌من ‌لتكوين القراءة
‌التي‌ ‌الدعرفة ‌إلى‌إثراء ‌القراءة ‌النوع‌من ‌يهدؼ‌ىذا ‌كتاب‌جديد. قراءة

‌الحديث ‌العصر ‌في ‌الإنساف ‌يقرأىا ‌أف ‌من‌‌لغب ‌تزيد ‌أف ‌لؽكن كالتي
‌الدواقف‌ ‌في ‌القراءة ‌عن ‌لؼتلف ‌القراءة ‌من ‌النوع ‌ىذا ‌العقل. إنتاجية
‌الحصوؿ‌على‌ ‌ىو ‌النوع‌من‌القراءة ‌الغرض‌من‌ىذا كالأماكن‌الخاصة.
بيانات‌الدعلومات‌بسرعة‌مع‌فهم‌كاسع‌للمعتٌ‌الذم‌يتضمن‌معلومات‌

‌في‌لرالات‌أخرل‌لستلفة.
‌النوع‌من‌القراءة‌يتم‌وىي‌تعمعتٌ‌القراءة‌للفهم ميق‌القراءة.‌ىذا

‌ككذلك‌ ‌العالدي ‌الصعيد ‌على ‌الدشكلة ‌فهم ‌ىو ‌الذدؼ ‌كحذر. ببطء
‌أك‌‌ٜٕٔبالتفصيل. ‌تشابو ‌أكجو ‌لذا ‌التي ‌الدعرفة ‌في ‌النظر ‌إلى بالإضافة

‌اختلافات‌كما‌إلى‌ذلك.
‌الدعرفة ‌لجمع ‌الدعرفة‌القراءة ‌كجمع ‌الدصادر ‌من ‌عدد ‌إلى الرجوع

.‌ىذا‌النوع‌من‌القراءة‌يشبو‌القراءة‌التي‌تستخدـ‌كبحث‌المحددة‌الدطلوبة
‌كأتْاث‌كأطركحات‌كما‌إلى‌ذلك.

أم‌القراءة‌غتَ‌العميقة‌‌القراءة‌للاستمتاع‌بالأدب‌كت٘ارين‌الدماغ
‌كلضو‌ ‌كحكايات ‌أدبية ‌نصوص ‌قراءة ‌مثل ‌تفكتَ ‌على ‌تنطوم ‌لا التي

‌إلى‌تدريب‌الذلك. ‌النقدية ‌التحليلية ‌امتلاؾ‌‌تلاميذتهدؼ‌القراءة على
‌تلاميذالقدرة‌على‌العثور‌على‌الدعلومات‌من‌الدواد‌الدكتوبة.‌يتم‌تدريب‌ال

‌الحفر ‌على ‌قادرين ‌الفكرة‌‌ليكونوا ‌تعزز ‌التي ‌التفاصيل ‌إلى كالإشارة
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أيضنا‌على‌‌تلاميذلمقدـ‌من‌الدؤلف.‌يتم‌تدريب‌ا‌الرئيسية‌التي‌تريدىا‌
،‌كاستخلاص‌حدث‌كآخركالبحث‌عن‌العلاقات‌بتُ‌،‌التفكتَ‌الدنطقي

ذ‌القراءة‌مثل‌ىذه‌شكل‌نقد‌النتائج‌في‌النصوص‌الدوجودة.‌لؽكن‌أف‌تأخ
‌للدركسالكتب ‌ذلك.القراءة ‌إلى ‌كما ‌بآخر ‌كتاب ‌كمقارنة ‌قةالدتعل‌،

‌ ‌كالدهاـ ‌الدهنة ‌الحياة‌الدواطنتُتٔتطلبات ‌أنشطة ‌من ‌ذلك ‌إلى ‌كما ،
‌ٖٓٔكالبيانات.الذدؼ‌ىو‌تطبيق‌عملية‌البحث‌عن‌الدعرفة‌‌الدختلفة.

‌ا ‌للتًكيح‌عن‌النفس‌لا‌تزيد‌من‌عدد لدفردات،‌لا‌لتعليم‌القراءة
،‌كلكن‌لتوفتَ‌التدريب‌كلا‌لفهم‌قراءة‌النصوص‌بالتفصيل‌،ألظاط‌جديدة

‌تلاميذالذدؼ‌ىو‌تعزيز‌اىتماـ‌ال‌ٖٔٔبسرعة‌كمرح.‌تلاميذيقرأ‌ال‌تلاميذلل
خفيفة‌كشائعة‌القراءة‌لغب‌أف‌تكوف‌مادة‌القراءة‌الدختارة‌كحبهم‌للقراءة.

‌ك ‌من‌حيث‌المحتول‌أك‌مهتمتُ‌تٔحتول‌القراءة‌تلاميذاف‌الكإذا ‌سواء ،
‌لغتها‌ ‌تبسيط ‌ركايات‌تم ‌أك ‌قصص‌قصتَة ‌شكل ‌في ‌عادة ‌اللغة. بنية

،‌القراءة‌السريعة‌كالتًفيهية‌ٕٖٔالدستهدفتُ.‌تلاميذحسب‌مستول‌فهم‌ال
بقراءة‌‌‌تلاميذلق‌تكليف‌ا،‌عن‌طريكعادة‌ما‌تتم‌خارج‌الفصل‌الدراسي

‌كبوقت‌لزدكد ‌الكتب‌معينة، ‌لغب‌على ‌تقار‌‌تلاميذ، ‌مكتوبة‌تقدنً ير
‌قرأكىا ‌التي ‌الكتب ‌بشكل‌حوؿ ‌الأنشطة ‌جميع ‌تسجيل ‌يتم ‌تْيث ،

 صحيح.
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 خطوات تدريس القراءة ‌-(د

‌في‌ ‌الدقة ‌إلى ‌الدتقدمة ‌الفرؽ ‌تلاميذ ‌مع ‌القراءة ‌في ‌العناية تتجو
الضغط‌‌على‌بعض‌الحركؼ‌كالكلمات.‌الوقف‌كموضعو‌كقواعده.كإلى‌

‌لشا‌ ‌كالبطء ‌بالارتفاعوالالطفاض‌كالسرعة ‌كتنويعو ‌اختلاؼ‌الصوتي كإلى
‌في‌ ‌الآتية ‌خطوات ‌اتباع ‌كلؽكن ‌الدعاني. ‌كت٘ثيل ‌الأداء ‌حسن يستدعيو

‌درس‌القراءة‌الجهرية:
‌
يقرأ‌التلاميذ‌القطعة‌صمتا‌حتى‌يفهموىا،‌مستعينتُ‌على‌ذلك‌ .ٔ

 كيكوف‌ذلك‌إما‌في‌الفصل‌كإما‌في‌الدنزؿ.بالدعاجم‌اللغوية،‌
مساءلة‌التلاميذ‌بعذ‌ذلك‌للتأكيد‌من‌حسن‌فهمهم‌لدضموف‌ .ٕ

 القطعة.
‌تكليف‌ .ٖ ‌ثم ‌جهرا، ‌القراءة ‌ذلك ‌بعد ‌التلاميذ ‌أقدر تكليف

 الآخرين‌بعد‌ذلك،‌حتى‌لغد‌الجميع‌قراءة‌القطعة‌قراءة‌جيدة.
ك‌دكف‌مطالبة‌التلاميذ‌تٔلخص‌شفوم‌للقطعة،‌حتى‌يتعادكا‌ذل .ٗ

 حاجة‌لإلى‌استعماؿ‌ألفاظ‌الكتاب.
مناقشة‌عامة‌في‌جميع‌أجزاء‌القطعة‌كبياف‌الغرض‌منها‌أك‌فهم‌ .٘

 ٖٖٔأسلوبها‌كتراكيبها‌".
‌ ‌الرأم‌الآخر ‌خكعند ‌تستخدـ ‌أف ‌القراءة‌لؽكن طوات‌تعلم

،‌تٔا‌في‌ذلك‌طريقة‌القرعة‌الجهرية‌،‌كالقراءة‌الصامتة‌)القراءة‌عدة‌طرؽ
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‌ ‌بصمت( ‌كالتًجمةباستخداـ ‌القوايد ‌أك‌طريقة ‌الدبستَة ‌كطريقة ،
‌ٖٗٔالصفوية.-السمية

لؽكن‌شرح‌خطوات‌تعلم‌القراءة‌بطريقة‌القرعة‌الجهرية‌على‌النحو‌
‌التالي:

‌بشكل‌ .ٔ ‌الجهرية ‌القرعة ‌عن ‌مثاؿ ‌بإعطاء ‌الدرس ‌الدعلم يبدأ
من‌‌تلاميذصحيح.‌من‌الدمكن‌أف‌يقرأ‌الدعلم‌النص‌كأف‌يتبعو‌ال

‌قراءة‌الدعلم.‌تلاميذخلاؿ‌النظر‌إلى‌النص.‌يقلد‌ال
‌تلاميذمن‌الدستحسن‌أف‌يكوف‌النص‌الدقدـ‌قصتَنا‌كسهل‌على‌ال .ٕ

‌التحرؾ‌ ‌كليس ‌القوؿ ‌على ‌فقط ‌التًكيز ‌يكوف ‌تْيث ،‌ فهمو
‌للتفكتَ‌في‌الدعتٌ.

على‌الاستماع‌إلى‌النص‌،‌‌تلاميذيوجد‌كقت‌كاؼٍ‌لتدريب‌ال .ٖ
‌اءة‌النص‌بصوت‌عاؿٍ.كبعد‌ذلك‌يطُلب‌منهم‌قر‌

‌ال .ٗ ‌يقرأ‌‌تلاميذتدريب ‌عندما ‌فردم. ‌كبشكل ‌معنا ‌القراءة على
‌لتشجيع‌‌تلاميذال ‌نشطنا ‌الدعلم ‌يكوف ‌لغب‌أف ‌فردم‌، بشكل
على‌القراءة‌بسرعة‌،‌كليس‌قراءة‌الكلمات‌أك‌التوقف‌‌تلاميذال

‌في‌كثتَ‌من‌الأحياف‌في‌كل‌سطر.
‌تٖدث‌سواء‌فيما‌لغب‌على‌الدعلم‌دائمنا‌ملاحظة‌الأخطاء‌التي .٘

‌لؽكن‌ ‌الدلاحظات‌، ‌على‌ىذه ‌بناءن ‌النطق. ‌بالصوت‌أك يتعلق
‌ٖ٘ٔللمدرس‌إلغاد‌السبب‌كتٖديد‌الحل.
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بينما‌لؽكن‌شرح‌خطوات‌تعلم‌قراءة‌الشريعة‌بطريقة‌القوايد‌
‌كالتًجمة‌على‌النحو‌التالي:

‌يبدأ‌الدعلم‌الدرس‌بقراءة‌النص‌ .ٔ
‌ثم‌يتًجم‌الدعلم‌النص‌إلى‌لغة‌الطالب‌ .ٕ
‌يستمر‌الدرس‌بشرح‌من‌الدعلم‌ .ٖ
‌ٖٙٔما‌تعلموه.‌تلاميذ،‌يكرر‌الفي‌نهاية‌الدرس .ٗ

‌أك‌ ‌الدبستَة ‌طريقة ‌باستخداـ ‌القراءة ‌تعلم ‌خطوات ‌يلي فيما
‌طريقة‌السمعية‌السيافاكية:

لدعناىا‌)باستخداـ‌يقرأ‌الدعلم‌بضع‌كلمات‌كجمل‌مصحوبة‌بشرح‌ .ٔ
‌كالعركض‌التوضيحية ‌كالحركات، ‌كالإلؽاءات، ‌الصور، ‌لغوز‌، كلا

‌الأـ(. ‌اللغة ‌ال‌استخداـ ‌يشعر ‌أف ‌يفهموف‌تلاميذبعد ،‌أنهم
‌يستخدـ‌الدعلم‌الكلمة‌أك‌الجملة‌في‌التواصل‌العملي.

،‌كطلب‌من‌فتح‌الكتاب‌كقراءة‌النص‌تلاميذن‌الطلب‌الدعلم‌م .ٕ
‌تكراره‌مرة‌أخرل.‌‌تلاميذال
‌ال .ٖ ‌معنا‌تلاميذيكرر ‌كالأرقاـ ‌الفالجمل ‌ينقسم ‌ثم ‌إلى‌، صل

‌التكرار‌تُ‌أك‌ثلاث‌لرموعاتلرموعت ،‌كيطلب‌من‌كل‌لرموعة
‌ال ‌الدعلم ‌لؼتار ‌كيتبعهم‌‌تلاميذحتى ‌لتكرارىا ‌عشوائي بشكل

‌أصدقاء‌آخركف.
‌البع .ٗ ‌يفهم ‌أف ‌كالجمل‌تلاميذد ‌نصنا‌الكلمات ‌الدعلم ‌يعرض ،

‌القراءة‌بصمت.‌تلاميذبسيطنا‌كيطلب‌من‌ال
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،‌كفي‌ىذه‌يطرح‌الدعلم‌أسئلة‌حوؿ‌النص،‌كيظل‌الكتاب‌مفتوحنا .٘
للبحث‌‌تلاميذكيدعو‌الدعلم‌ال‌تلاميذالحالة‌لا‌لؼتبر‌الدعلم‌حفظ‌ال

‌عن‌إجابات‌في‌النص.
‌تْيث‌ .ٙ ‌القراءة ‌مادة ‌مع ‌متوافقة ‌الأسئلة ‌تكوف ‌أف ‌الأفضل من

‌لؽكن‌معرفة‌مستول‌الفهم‌بسهولة.
‌من‌الدستحسن‌أف‌الأسئلة‌الدقدمة‌تتطلب‌إجابات‌قصتَة.‌ .ٚ
غتَ‌قادر‌على‌الإجابة‌على‌سؤاؿ‌،‌فيجب‌‌تلاميذإذا‌كاف‌أحد‌ال .ٛ

‌طرح‌السؤاؿ‌على‌طالب‌آخر.
‌ال .ٜ ‌يطُلب‌من ‌كالجواب‌، ‌السؤاؿ ‌من ‌الانتهاء تكرار‌‌تلاميذبعد

‌ال ‌من ‌اطلب ‌أك ‌بصمت. ‌القراءة‌‌تلاميذالقراءة ‌لغيدكف الذين
‌آخركف.‌تلاميذالقراءة‌بصوت‌عاؿٍ‌كأف‌يتبعهم‌

‌ال .ٓٔ ‌الدعلم ‌لػفز ،‌ ‌الاجتماع ‌نهاية ‌طرح‌‌يذتلامفي على
‌أصدقاؤىم‌الأسئلة‌التي‌تكوف‌إجاباتها‌في‌نص‌القراءة‌،‌ ثم‌يقوـ

‌عليها ‌أك‌بالإجابة ‌القراءة ‌لزتول ‌بفهم ‌يتعلق ‌فيما ‌سواء ،
‌ٖٚٔالقواعد.

 مؤشّرات مهارة القراءة -(ه
مؤشرات‌مهارة‌القراءة‌الجيد‌كالصحيح‌حسب‌الدلالة‌التعلّم‌كما‌

 يلي:
 على‌قراءة‌النص‌العربي‌بشكل‌صحيح‌كصحيح‌تلاميذقدرة‌ال (ٔ
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قادرين‌على‌فهم‌قراءة‌النص‌العربي‌بشكل‌‌تلاميذأف‌يكوف‌ال (ٕ
 صحيح

 .على‌ترجمة‌قراءات‌النص‌العربي‌بشكل‌صحيح‌تلاميذقدرة‌ال (ٖ
 موضع‌القراءة‌لكل‌كلمة‌تلاميذيعرؼ‌ال (ٗ
‌لل (٘ ‌باستخداـ‌‌تلاميذلؽكن ‌العربي ‌النص ‌لزتويات ‌سرد إعادة

 ٖٛٔ.لغتهم‌الخاصة
‌ٜٖٔمهارة‌القراءة‌من‌بتُ‌ذلك:‌ا‌فيقدار‌ميكوف‌ك‌

 يقدر‌التلميذ‌اف‌يلفظ‌الكلمات‌بالفظ‌كالتشديد‌الصحيح -ٔ
يقدر‌التلميذ‌اف‌يلفظ‌جملة‌مفيدة‌باللفظ‌جملة‌مفيدة‌باللفظ‌ -ٕ

 كالتلحتُ‌الصحيحة
يقدر‌التلميذ‌اب‌لغب‌الاسئلة‌الدوضوع‌غلى‌الوقوع‌اكالحادثة‌ -ٖ

 في‌الدقركء‌التي‌قرأىا
 يقدر‌التلميذ‌اف‌يعريف‌كلاـ‌الاصل‌في‌الفقرة‌ -ٗ
يقدر‌التلميذ‌اف‌يفهم‌كلمة‌القفل‌كلوكانت‌بكيفية‌التحمتُ‌ -٘

‌كالصورة‌ ‌كاشارة ‌الكلمة ‌جملة ‌بناء ‌الددرس‌مثلا‌في ‌يعطى اك
 قالة‌الدتبجح‌كغتَ‌ذلك.

‌فهي‌سيقدر‌ ‌القراءة ‌مهارة ‌اقدار ‌الشرح‌السابق‌فيعرؼ‌اف كمن
الكلمات‌كالتلحتُ‌صحيحا‌كجيدا‌كيقدر‌التلميذ‌اف‌ف‌يلفظوا‌أالتلاميذ‌

 يلفظ‌جملة‌مفيدة‌باللفظ‌جملة‌مفيدة‌باللفظ‌كالتلحتُ‌الصحيحة.
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‌أهداف القراءة -(و 
‌طبيعة‌ ‌في ‌يؤثر ‌الذم ‌الأمر ‌كمتباينة، ‌متعددة ‌أىدافا ‌القراءة إف

‌عملية‌القراءة‌ذاتها.‌كمن‌بتُ‌ىذه‌الأىداؼ‌ما‌يلي:‌
‌يقرا (ٔ ‌قد ‌للبحث. ‌يكتبو.‌القراءة ‌أف ‌لبحث‌يريد ‌ت٘هيدا ‌الدرء ء

‌تْث‌ ‌تٔوضوع ‌يتعلق ‌ما ‌يقراء ‌لأنو ‌انتقائية ‌قراءتو ‌تكوف كىنا
 فقط.

 القراءة‌للتخليص.‌قد‌يقراء‌ (ٕ
‌بفعل‌ (ٖ ‌مثلما ‌الاخرين ‌لبسمع ‌الدرء ‌يقراء ‌قد ‌اللاعلاـ. القراءة

 الدذيع‌في‌الرديو‌كالتلفزيوف.
‌لاخ (ٗ ‌استعدادا ‌الدرء ‌يقراء ‌قد ‌للاختبار. ‌كىنا‌القراءة ‌ما، تبار

تكوف‌القراءة‌دقيقة‌متأنية.‌كقد‌بضطر‌القرئ‌إلى‌القراءة‌الدتكررة‌
 من‌أجل‌ضماف‌الاستعاب‌كحفظ.

القراءة‌للمتعمة.‌قد‌يقراء‌الدرء‌من‌أجل‌الدتعمة‌كت٘ضية‌الوقت.‌ (٘
كفي‌ىذه‌الحالة.‌لايقراء‌قراءة‌مركزة‌في‌العادة،‌بل‌قد‌يقفز‌من‌

 سطر‌الى‌أخر‌كمن‌صفحة‌ألى‌أخرل.
القراءة‌للعبادة.‌قد‌يقراء‌الدراء‌تعبدالله،‌مثلما‌لػدث‌حتُ‌يقراء‌ (ٙ

‌ٓٗٔالدراء‌مايتيسر‌لو‌من‌القرأف‌الكرنً.

‌أىداؼ‌مهارة‌ ‌السابقة، ‌القراءة ‌من‌أىدؼ‌مهارة ‌نظرنا كما
‌القراءة‌في‌تعليم‌اللغة‌القراءة‌ينقسم‌إلى‌ستة‌أقسم‌يعتٍ:
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 القراءة‌للبحث‌ (‌أ
 القراءة‌للتخليص (‌ب
 للاعلاـالقراءة‌ (‌ج
 القراءة‌للاختبار (‌د
 القراءة‌للمتعمة (‌ق
‌ٔٗٔ.القراءة‌للعبادة (‌ك

 أهداف تعلّم مهارة القراءة -(ز
أىم‌شيء‌من‌فهم‌معتٌ‌مهارات‌القراءة‌ىو‌فهم‌الغرض‌من‌القراءة‌
‌من‌يقرؤكف‌من‌ ‌ىناؾ‌أيضنا ‌القراءة. ‌ىناؾ‌ىدؼ‌لسباؽ‌سرعة نفسها.

أف‌الغرض‌لؽكن‌أجلهم،‌على‌سبيل‌الدثاؿ‌طلب‌الدعرفة.‌من‌ىذا‌يتضح‌
‌الغرض‌من‌القراءة‌ىو‌التمكن‌من‌تقدير‌جماؿ‌ رؤيتو‌أكلان.بشكل‌عاـ،
المحتول‌في‌النص،‌كرفع‌مستول‌الدعرفة‌القدلؽة‌تٔعرفة‌جديدة.‌لضن‌نعلم‌
‌الدعلومات.‌ ‌إلى ‌الحاجة ‌كىي ‌أساسية، ‌حاجة ‌بالفعل ‌لديهم ‌البشر أف

كلكنها‌غالبنا‌ما‌عندما‌تكوف‌الحاجة‌إلى‌ىذه‌الدعلومات‌أساسية‌للغاية،‌
بالنسبة‌لأغراض‌القراءة‌الأخرل.‌تٔا‌في‌ذلك‌كوسيلة‌.‌تعتبر‌حاجة‌ثانوية

‌مستويات‌من‌التعليم.‌لتحويل‌الدعرفة‌من‌عدة
بدكف‌قراءة،‌بالطبع‌يصعب‌توريث‌تٖوؿ‌الدعرفة.‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌
‌أكثر‌ ‌لتصبح ‌الكاملة ‌الدعلومات‌غتَ ‌في‌إنهاء ا ‌جدن ‌مفيدة ‌القراءة تعتبر

. ‌البيانات‌اكتمالان ‌جمع ‌إلى ‌أيضنا ‌القراءة ‌تهدؼ ‌أخرل، ‌احتياجات في
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‌تٔعتٌ‌آخر،‌ ‌الكتابة. ‌التجريب‌أك ‌نتائج‌البحث‌أك ‌في‌إنهاء للمساعدة
الغرض‌من‌القراءة‌لو‌فوائد‌عديدة‌للناس.‌كمن‌الدثتَ‌للاىتماـ‌،‌أف‌الدهن‌

‌الد ‌لدعم ‌مطلوبة ‌تزاؿ ‌لا ‌القراءة ‌كمهارات عرفة‌كالتخصصات‌الدختلفة،
‌كتطويرىا‌كتٖسينها‌تْيث‌تظل‌مفيدة.

‌
‌
‌:‌فيما‌بينها‌،القراءة‌الأخرل‌ىداؼبالنسبة‌لأ
 التعرؼ‌على‌البرنامج‌النصي‌الكتابة‌للغة .ٔ
 فهم‌كاستخداـ‌الدفردات‌الأجنبية .ٕ
 فهم‌الدعلومات‌الواردة‌صراحة‌كضمنا. .ٖ
 فهم‌الدعتٌ‌الدفاىيمي. .ٗ
 فهم‌معتٌ‌التواصل‌من‌جملة‌كاحدة. .٘
 في‌الجمل‌،‌بتُ‌الجمل‌،‌بتُ‌الفقرات.‌فهم‌العلاقات .ٙ
 تفستَ‌القراءة. .ٚ
 تٖديد‌الدعلومات‌الذامة‌في‌القراءة. .ٛ
 التمييز‌بتُ‌الأفكار‌الرئيسية‌كالأفكار‌الداعمة. .ٜ

 ٕٗٔتٖديد‌الأشياء‌الدهمة‌الدراد‌تلخيصها. .ٓٔ
‌إلى‌ثلاثة‌مستويات‌ك‌ ‌لتعلم‌مهارات‌القراءة تنقسم‌الأىداؼ‌المحددة

‌ٖٗٔللغة‌كىي:
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 الدبتدئتُأ(‌مستول‌
 (‌التعرؼ‌على‌الرموز‌)رموز‌اللغة(ٔ‌‌‌

 (‌التعرؼ‌على‌الكلمات‌كالجملٕ
 (‌العثور‌على‌الأفكار‌الرئيسية‌كالكلمات‌الرئيسيةٖ
‌(‌إعادة‌بيع‌لزتويات‌القراءة‌القصتَةٗ

 ب(‌الدستول‌الدتوسط
 العثور‌على‌الأفكار‌الرئيسية‌كالأفكار‌الداعمة (ٔ
 لزتول‌القراءةإعادة‌بيع‌أنواع‌لستلفة‌من‌ (ٕ

 
 ج(‌متقدـ

 العثور‌على‌الأفكار‌الرئيسية‌كالأفكار‌الداعمة (ٔ
 تفستَ‌لزتول‌القراءة (ٕ
 جعل‌جوىر‌القراءة (ٖ
 ٗٗٔإعادة‌بيع‌الأنواع‌الدختلفة‌من‌لزتول‌القراءة. (ٗ

‌يقرأ‌ ‌الذم ‌الشخص ‌لأف ،‌ ‌ىدؼ ‌للقراءة ‌يكوف ‌أف لغب
لديهم‌لغرض‌ما‌لؽيل‌إلى‌الفهم‌بشكل‌أفضل‌من‌الأشخاص‌الذين‌ليس‌

كتْسب‌تارلغاف‌في‌كتاب‌توفينا‌،‌فإف‌"الغرض‌الأساسي‌من‌‌٘ٗٔىدؼ.
القراءة‌ىو‌البحث‌عن‌الدعلومات‌كالحصوؿ‌عليها‌،‌تٔا‌في‌ذلك‌لزتويات‌
فهم‌معتٌ‌القراءة".‌كما‌أكضحت‌فريدة‌رحيم‌الغرض‌من‌القراءة‌،‌كىو:‌
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ينة‌(‌استخداـ‌استًاتيجيات‌معٖ(‌إتقاف‌القراءة‌بصوت‌عاؿٍ‌ٕ(‌الدتعة‌ٔ
(‌ربط‌الدعلومات‌الجديدة‌بالدعلومات‌التي‌٘(‌تٕديد‌معرفتو‌تٔوضوع‌ما‌ٗ

(‌الحصوؿ‌على‌معلومات‌للتقارير‌الشفوية‌أك‌الدكتوبة.‌ٙيعرفها‌بالفعل.‌
‌رفض‌التنبؤات‌ٚ ‌أك ‌تأكيد ‌الدعلومات‌ٛ( ‌تطبيق ‌أك ‌تٕربة ‌بإجراء ‌قم )

‌بني ‌على ‌للتعرؼ ‌أخرل ‌بطريقة ‌النص ‌من ‌عليها ‌الحصوؿ ‌تم ة‌التي
‌ٙٗٔالنص.

‌ذلك ‌إلى ‌ابالإضافة ‌أف ‌توفينا ‌أكضحت ‌القراءة‌، ‌من لغرض
‌الأىداؼ‌ينقسم‌إلى‌جزأين ‌كالأىداؼ‌الخاصة. ‌الأىداؼ‌العامة ‌كلعا ،

،‌(‌اكتساب‌الفهمٕلى‌الدعلومات،‌)(‌الحصوؿ‌عٔالعامة‌للقراءة‌ىي:‌)
‌الحٖ) ‌التحديد( ‌على‌كجو ‌كفي‌الوقت‌نفسو، ‌فإف‌صوؿ‌على‌الدتعة. ،

‌ال ‌من ‌ىوالغرض ‌)قراءة ‌كاقعيةٔ: ‌معلومات ‌على ‌الحصوؿ )(‌ ،ٕ‌)
‌كإشكالي‌الحصوؿ‌على‌معلومات‌حوؿ‌شيء ‌)لزدد ‌تقييم‌‌(ٖ، تقدنً

(‌(‌ملء‌٘،‌ك‌)(‌الحصوؿ‌على‌الدتعة‌العاطفيةٗ)‌،نقدم‌للعمل‌الدكتوب
‌ٚٗٔكقت‌الفراغ.

ف‌إتقاف‌(‌إتقأفي‌حتُ‌أف‌أىداؼ‌تعلم‌القراءة‌تْسب‌ثعيمة‌ىي:
(.‌القراءة‌نشاط‌مهم‌في‌التعليم‌لا‌لؽكن‌ٕ،‌جيد‌مهارات‌القراءة‌بشكل

‌الداىرةالتخلي‌عنو.‌من‌خلاؿ‌ا استيعاب‌مراجع‌‌تلاميذ،‌لؽكن‌لللقراءة
(.‌غالبنا‌ما‌يستخدـ‌المجتمع‌ٖ،‌ات‌الأجنبية‌بشكل‌أسرع‌كأكثر‌دقةاللغ

‌الق ‌كاجباتوالحديث ‌أداء ‌في ‌القراءة ‌على ‌درة ‌أف‌ٗ، ‌للقراءة ‌لؽكن .)
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‌ت ‌ثاقبة ‌في‌جميع‌المجالاتضيف‌نظرة ‌ك ‌اللغة‌‌(٘، ‌أىداؼ‌تعليم تٖقق
‌ٛٗٔماىرين‌في‌القراءة.‌تلاميذ،‌تْيث‌يكوف‌الالعربية

‌كلعا:‌ ‌مصطفى ‌عند ‌القراءة ‌لدهارات ‌ىدفاف ‌يلي ‌فيما
‌مهارات‌التعلم ‌لتعلم ‌الأىداؼ‌العامة ‌كالأغراض‌الخاصة. ‌الغرض‌العاـ

‌ ‌كىي: ‌للغةٔالقراءة ‌الدكتوب ‌النص ‌على ‌يتعرؼ .)‌ ‌تٕ، فستَ‌(
كضمنا،‌(.‌فهم‌الدعلومات‌الواردة‌صراحة‌ٖ،‌كاستخداـ‌الدفردات‌الأجنبية

‌الدفاىيميٗ ‌الدعتٌ ‌فهم .)‌ ‌ف٘، ‌كاحدة،‌(. ‌لجملة ‌الاتصالية ‌القيمة هم
ٙ‌ ‌الفقرات، ‌بتُ ‌الجمل، ‌بتُ ‌الجمل، ‌في ‌العلاقة ‌فهم ‌تفستَ‌ٚ(. .)

‌القراءة ‌تٖٛ، ‌الخطاب(. ‌في ‌الذامة ‌الدعلومات ‌ديد ‌بٜ، ‌التمييز تُ‌(.
(‌تٖديد‌الأشياء‌الدهمة‌التي‌لغب‌ٓٔ،‌فكار‌الرئيسية‌كالأفكار‌الداعمةالأ

لبحث‌تلخيصها‌لذلك‌لؽكن‌استنتاج‌أف‌الغرض‌الرئيسي‌من‌القراءة‌ىو‌ا
،‌كفهم‌معتٌ‌القراءة.‌عن‌الدعلومات‌كالحصوؿ‌عليها،‌تٔا‌في‌ذلك‌المحتول

 ٜٗٔنا‌الدكثفة.،‌أك‌قراءتما‌يرتبط‌ارتباطنا‌كثيقنا‌بالغرضالدعتٌ‌تٔعتٌ‌
‌ثلاث‌ ‌إلى ‌القراءة ‌مهارات ‌لتعلم ‌المحددة ‌الأىداؼ كتنقسم

‌ ‌كىي: ‌الدبتدٔمستويات‌لغوية ‌الدستول ‌)رموز‌(. ‌الرموز ‌إدخاؿ ئ‌ىو
‌كالجملالحركؼ( ‌الكلمات ‌كإدخاؿ ‌الرئيسية‌، ‌الأفكار ‌كتٖديد ،

(‌الدستول‌ٕكالكلمات‌الرئيسية‌كإعادة‌سرد‌لزتويات‌القراءات‌القصتَة.‌
‌في‌الدستول‌الدتوسطالدتوسط ‌رات‌لتعلممها‌المحددة‌الأىداؼ‌تتمثل‌،.
‌سرد‌إعادة‌ثم‌الداعمة‌كالأفكار‌الرئيسية‌الأفكار‌على‌العثور‌في‌القراءة
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‌فإف‌الدتقدـ،‌الدستول‌في‌بينما.‌متقدـ(.‌ٖ.‌القراءة‌لزتو‌من‌لستلفة‌أنواع
‌الأ‌الغرض ‌على ‌العثور ‌ىو ‌القراءة ‌تعلم ‌من ‌الرئيسية كالأفكار‌فكار
‌كإعادة‌سرد‌،‌ثم‌تفستَ‌لزتويات‌القراءةالداعمة ‌القراءة، ،‌كجعل‌جوىر

‌ٓ٘ٔأنواع‌لستلفة‌من‌القراءة.
كتساب‌،‌ىناؾ‌العديد‌من‌الفوائد‌في‌القراءة‌منها:‌ا‌تْسب‌رحيم

معلومات‌معينة‌مفيدة‌،‌كاكتساب‌معرفة‌عامة‌ك‌الكثتَ‌من‌الخبرة‌الحياتية
ا‌للحياة ،‌كالقدرة‌الكبرل‌في‌حضارة‌كثقافة‌الأمةاث‌،‌كمعرفة‌الأحدجدن

‌كالتكنو ‌العلوـ ‌التطورات‌في ‌أحدث ‌التطورات. ‌مواكبة ‌في‌‌على لوجيا
 .‌العالم

 
 الصّعوبة فيتعليم اللغة العربية وقراءة النصوص العربية -ٖ
‌الصّعوبة‌فيقراءة‌النصوص‌العربية‌مفهوـ‌-أ(

‌لل ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌في ‌الصعوبات ‌)غتَ‌تلاميذتٖدث ‌الأجانب
‌أسباب ‌بسبب‌عدة ‌بشكل‌عاـ ‌العرب( ‌إدارة ‌كجود ‌مثل‌عدـ فعالة‌،

،‌كالقدرة‌تلاميذاللغة‌كالخلفيات‌الثقافية‌لل،‌كاختلاؼ‌للفصوؿ‌الدراسية
.‌من‌تلاميذال‌،‌كضعف‌استجابةالدختلفتُ‌تلاميذاستيعاب‌معرفة‌ال‌على
‌الدعلمتُ‌تلاميذال ‌فبعض‌الإلى ‌أن‌تلاميذ، ‌في ‌يشاركوف ‌التعلملا ،‌شطة

‌ال‌كنقص‌الحافز ‌العربية‌تلاميذلدل ‌اللغة ‌الدعلمتُلتعلم ‌كضعف في‌‌،
‌ٔ٘ٔ،‌كعدـ‌كجود‌مرافق‌تعليمية‌مناسبة.إتقاف‌الدهارات‌اللغوية
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‌للمتحدثتُ‌ ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌في ‌الشائعة ‌الصعوبات ‌بتُ من
(‌ ‌أالأجانب: ‌بال( ‌الدزدحمة ‌الدراسية ‌)تلاميذلفصوؿ ‌اختلاؼ‌ٕ، )

‌)‌الخلفيات ،‌ ‌كالثقافية ‌مٖاللغوية ‌العديد ‌بتُ‌( ‌الاختلافات‌الفردية ن
‌)تلاميذال ،ٗ‌ ‌ال( ‌)للمعلمتُ‌تلاميذضعف‌استجابة ‌ي٘، ‌لا )‌ شارؾ‌(

‌التعلم‌تلاميذبعض‌ال ‌)في‌أنشطة ‌ال(‌ضعف‌دافٙ، مثل‌تعلم‌‌تلاميذع
،‌هارات‌كالعناصر‌اللغوية‌الدختلفة(‌ضعف‌الدعلمتُ‌في‌الدٚ،‌)اللغة‌العربية

(‌نقص‌الدعرفة‌من‌الدربتُ‌ٜ،‌)ص‌مرافق‌التعلم‌/‌كسائل‌الإعلاـق(‌نٛ)
. ‌ٕ٘ٔحوؿ‌تعليم‌اليوـ

‌أعلاهبالإ ‌إلى‌العوامل‌الدذكورة ‌العربية‌ضافة ‌تعلم‌اللغة ‌فإف‌صعوبة ،
‌أخرلالأجانب‌‌تلاميذلل ‌عوامل ‌عن ‌ناتٕة ‌العرب( ‌عامل‌)غتَ ‌كىي ،

‌إلى‌ذلك( ‌اللغة‌نفسو‌)مثل‌القواعد‌كالتعبتَات‌كما ‌إذا ‌من‌. تم‌عرضها
‌العربالنطق‌)النطق( ‌باللغة ‌كاحدة ‌أك‌جملة ‌كاحدة ‌فعند‌نطق‌كلمة ،‌ية،

ككذلك‌في‌اللغة‌الإلصليزية‌،‌ىناؾ‌صعوبات.‌لأف‌ىذه‌اللغة‌لا‌تستخدـ‌
‌القرآف‌ ‌في ‌إلا ‌العادية ‌كالصحف ‌كالمجلات ‌الكتب ‌في ‌السيقاؿ لغة

‌الل ‌يتطلب‌تعلم ‌الدبتدئ. ‌للمستول ‌العربية ‌العربية‌كالكتب‌الددرسية غة
‌تعليمي‌ ‌الحالي‌بنظاـ ‌العربية ‌اللغة ‌تدريس‌تعلم ‌تم ‌تعليمي‌فعاؿ. نظاـ

‌أكثر‌تكاملان‌لجميع‌الدهارات‌اللغوية.
كبالتالي،‌لغب‌تدريس‌أنظمة‌التعلم‌الفعالة‌بشكل‌شامل‌في‌شكل‌

،‌من‌(‌ترتيب‌السهل‌من‌الصعبٔملي‌ىو:‌تكاملي.‌نظاـ‌التعلم‌التكا
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‌النفسي.‌(‌تٕالبسيط‌إلى‌الدعقد.‌ ‌الطفل‌كلظوه (‌ٖدرلغيان‌حسب‌قدرة
‌ٖ٘ٔ(‌قابلة‌للتطبيق‌كليست‌نظرية.ٗالدافع‌،‌الداخلي‌كالخارجي.‌ك‌

تعد‌الصعوبة‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌عاملان‌لؽكن‌أف‌يعيق‌كيبطئ‌تنفيذ‌
‌كال ‌الدعلمتُ ‌بتُ ‌الصعوبات ‌ىذه ‌تنشأ ‌أف ‌لؽكن ‌التعلم. ‌تلاميذعملية

‌تواجو ‌التي ‌الصعوبات ‌أك‌‌أنفسهم. ‌للمبتدئتُ ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم في
 ٗ٘ٔ،‌كلعا‌اللغوم‌كغتَ‌اللغوم.لمتُ‌الأجانب‌)غتَ‌العرب(‌عاملتُالدتع

أك‌الدتعلموف‌كالتي‌‌تلاميذالعوامل‌اللغوية‌ىي‌الدشاكل‌التي‌يواجهها‌ال
،‌كىي‌الصعوبات‌التي‌يواجهها‌ا‌مباشرنا‌باللغة‌التي‌يدرسونهاترتبط‌ارتباطن‌

‌عملية‌تلاميذال ‌كلغة‌‌في ‌نفسها ‌العربية ‌اللغة ‌بسبب‌خصائص التعلم
‌لل ‌التلاميذأجنبية ‌يواجهها ‌التي ‌الدختلفة ‌الصعوبات ىي‌‌تلاميذ.

‌العربية. ‌اللغة ‌تعلم ‌في ‌صعوبات ‌تسبب ‌التي تشمل‌‌٘٘ٔالاختلافات
‌الأصوات‌العربية‌ ‌دراسة ‌لؽكن ‌الصوت‌)الأصوات(. الاختلافات‌نظاـ

‌ال ‌كاف‌تعلم‌اللغة‌الحرؼ.‌في‌الواقعذم‌يناقش‌لسريج‌في‌علم‌التلاكة ،
‌قركفالعربي ‌منذ ‌مستمرنا ‌إندكنيسيا ‌في ‌السليمة‌‌ة ‌جانب‌القواعد ‌لكن ،

‌باىتماـ‌‌ ‌لػظى ‌لا ‌كالتحدث ‌الاستماع ‌مهارات ‌لتحقيق كأساس
‌فقط‌لإتقاف‌‌ٙ٘ٔكبتَ. ‌موجو ‌العربية ‌اللغة كذلك‌لأف‌الغرض‌من‌تعلم
‌ ‌فقطاللغة ‌الكتب‌العربية ‌لفهم ‌فهمالدكتوبة ‌فإف ‌يعتمد‌، ‌اللغة ‌طبيعة
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‌النحوية ‌التًجمة ‌على‌طريقة ‌التي‌تركز‌أكثر ‌تدريس‌اللغة. ‌كىي‌طريقة ،
‌ ‌القواعد ‌تْفظ ‌الدتعلقة ‌الأنشطة ‌كلمة‌‌-على ‌كالتًجمة ‌النحو قواعد

‌الصوتي‌ٚ٘ٔبكلمة. ‌النظاـ ‌ىذا ‌بها‌في ‌يشعر ‌عامة ‌صعوبات ‌ىناؾ ،
الضركرم‌فهم‌‌الذين‌يتعلموف‌اللغة‌العربية‌لأكؿ‌مرة.‌لذلك‌من‌تلاميذال

‌عند‌ ا ‌جيدن ‌النطق ‌يكوف ‌حتى ‌صحيح ‌بشكل ‌العربية ‌الأصوات نطق
‌الاختلاؼ‌الثاني‌ ‌لقانوف‌القراءة. ‌القرآف‌كفقنا ‌أك‌قراءة ‌أك‌الحوار المحدثة

،‌لأنو‌لان‌يدعم‌إتقاف‌الدهارات‌اللغويةتعد‌الدفردات‌عام‌ٛ٘ٔىو‌الدفردات.
‌الجيدةبد ‌الدفردات ‌حفظ ‌أك ‌إتقاف ‌لأىداكف ‌لؽكن ‌لا ‌أف‌، ‌التعلم ؼ

تعمل‌بشكل‌جيد.‌كالاختلاؼ‌الثالث‌ىو‌النحو‌)لضو‌شرؼ(.‌للنحو‌
‌في‌فهم‌ال ا ‌العربيةكشرؼ‌أدكار‌مهمة‌جدن ‌باللغة ،‌لأف‌كتابة‌أك‌القراءة

‌الل ‌القراءةقواعد ‌لفهم ‌أداة ‌ىي ‌العربية ‌كثيقنا‌غة ‌ارتباطنا ‌ترتبط ‌لأنها ،
‌ال ‌الاختلاؼ ‌إراب. ‌الدسماة ‌الكلمة ‌صوت ‌في ‌ىو‌بالتغتَات رابع

لؼتلف‌ترتيب‌الكلمات‌بتُ‌العربية‌كالإندكنيسية‌في‌موضع‌‌ٜ٘ٔالصياغة.
كالاختلاؼ‌الخامس‌في‌الكتابة.‌الكتابة‌ىي‌أحد‌‌ٓٙٔالدوضوع‌كالدوضوع.
‌تلاميذ،‌فإف‌مشكلة‌ال‌دعم‌الدهارات‌اللغوية.‌كمع‌ذلكالعوامل‌الدهمة‌في
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‌بتُ‌ال ‌العربية‌ىي‌أنو‌لا‌يوجد‌تشابو ‌العربية‌كتاالذين‌يدرسوف‌اللغة بة
‌ٔٙٔ،‌كتٖديدان‌في‌كيفية‌كتابتها.كالكتابة‌الإندكنيسية

‌ا ‌إلى‌الدشكلات‌اللغوية ‌البالإضافة ،‌غتَ‌العرب‌تلاميذلتي‌يواجهها
،‌كىي‌أيضنا‌عقبات‌أماـ‌التعلم‌الناجح‌أصبحت‌الدشكلات‌غتَ‌اللغوية

‌الاجتم ‌الدواد‌الظركؼ ‌كمراعاة ‌العرب، ‌كغتَ ‌للعرب ‌كالثقافية اعية
‌العوامل‌الاجتماعية‌يميةالتعل ‌الغرض‌من ‌الاجتماعية. ‌البيئية ‌كالعوامل ،

كالثقافية‌ىو‌الآثار‌التي‌لغب‌البحث‌عنها‌في‌إعداد‌موضوع‌عربي‌لػتوم‌
‌كالثقافي‌ ‌الاجتماعي ‌السياؽ ‌عن ‌عامة ‌لمحة ‌توفر ‌أف ‌لؽكن ‌أشياء على

.‌،‌لغب‌أف‌تتعلق‌الدادة‌تٔمارسة‌استخداـ‌اللغة‌العربيةبالطبع‌ٕٙٔللعرب.
‌الجوانب‌ ‌حوؿ ‌كالدعرفة ‌الدعرفة ‌لأف ‌للغاية ‌مهمة ‌الدسألة ‌ىذه تعتبر

‌تلاميذالاجتماعية‌كالثقافية‌لشبو‌الجزيرة‌العربية‌لؽكن‌أف‌تسرع‌من‌فهم‌ال
‌التي‌ ‌الأشياء ‌لستلف‌التعبتَات‌كالدصطلحات‌كأسماء ‌كفهم العرب‌لدعتٌ

‌العربية. ‌اللغة ‌بها ‌كالدصطلحات‌ٖٙٔتنفرد ‌التعبتَات ‌عاـ، ‌كلا‌بشكل ،
‌باللغ ‌الشيء ‌بتُ‌اسم ‌تشابو ‌إلى‌ذلكيوجد ‌بالإضافة ‌الإندكنيسية. ،‌ة

‌على‌استخداـ‌ ‌العربية ‌متعلمي‌اللغة ‌أيضنا ‌الدعرفة لؽكن‌أف‌تساعد‌ىذه
‌في‌ ‌أعلاه ‌الدذكورة ‌الكائنات ‌كأسماء ‌كالدصطلحات ‌الدختلفة التعبتَات

‌أماـ‌‌الدواقف‌الدناسبة.‌لؽكن‌أف‌يكوف‌عامل‌الدواد‌التعليمية‌أيضنا عقبة
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الدواد‌التعليمية‌مثل‌الكتب‌الددرسية‌التي‌لا‌‌ٗٙٔلصاح‌تعلم‌اللغة‌العربية.
تولي‌اىتماما‌لدبادئ‌تقدنً‌الدواد‌العربية‌كلغة‌أجنبية‌ستكوف‌مشكلة‌في‌
‌كالتدرج‌ ‌الدبادئ‌الاختيار ‌ىذه ‌تتضمن ‌الأىداؼ. ‌في‌تٖقيق ‌ذاتها حد
كالارتباط.‌يعتٍ‌الاختيار‌أف‌الكتب‌الددرسية‌لغب‌أف‌تُظهر‌اختيار‌الدواد‌

حقنا‌في‌مستول‌معتُ‌أك‌ذات‌أكلوية‌لدستول‌معتُ‌‌تلاميذا‌الالتي‌لػتاجه
ند‌إلى‌من‌كحدة‌التعليم.‌كبالتالي،‌الكتاب‌الددرسي‌الجيد‌ىو‌كتاب‌يست

‌العرض ‌أم‌متدرج‌في ‌متدرج، ‌أنو ‌يعتٍ ‌كاضح ‌الدواد‌منهج ‌من ‌بدءنا ،
السهلة‌إلى‌الدواد‌الصعبة.‌بينما‌يعتٍ‌الارتباط‌أف‌كل‌كحدة‌مقدمة‌لغب‌

‌يكو‌ ‌العامل‌أف ا. ‌موحدن ‌البعض‌لتصبح‌كلان ‌لبعضها ‌ركابط‌معززة ‌لذا ف
الأختَ‌الذم‌لؽكن‌أف‌يكوف‌عقبة‌أماـ‌لصاح‌تعلم‌اللغة‌العربية‌ىو‌عامل‌

إلى‌‌تلاميذيعمل‌تعلم‌اللغة‌الفعاؿ‌على‌جذب‌ال‌٘ٙٔالبيئة‌الاجتماعية.
‌ ‌اللغة ‌البيئةبيئة ‌ىذه ‌مع ‌دراستها. ‌تتم ‌طالب‌إلى‌التي ‌كل ‌سيضطر ،
ـ‌اللغة‌،‌تْيث‌يكوف‌تطوير‌إتقاف‌اللغة‌التي‌يتعلمها‌أسرع‌نسبينا‌استخدا

‌من‌أكلئك‌الذين‌ليسوا‌في‌بيئة‌اللغة.‌
كذلك‌لأف‌البيئة‌ستجعلو‌معتادنا‌على‌استخداـ‌اللغة‌بشكل‌مستمر‌

تشتَ‌الحقائق‌إلى‌أف‌عوامل‌البيئة‌‌ٙٙٔلإيصاؿ‌النوايا‌كالأىداؼ‌في‌قلبو.
‌مشكل ‌عاـ ‌بشكل ‌تشكل ‌في‌الاجتماعية ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌في ة

‌ال ‌لؽيل ‌اللغة‌‌تلاميذإندكنيسيا. ‌استخداـ ‌إلى ‌معينة ‌منطقة ‌في العرب
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‌سلبينا‌سيكوف‌ىذا‌الشرط‌نقلان‌‌ٚٙٔالاجتماعية‌الدوجودة‌في‌تلك‌الدنطقة.
ة‌في‌،‌لأف‌بتُ‌العربية‌كالإندكنيسية‌كاللغات‌الإقليميفي‌تعلم‌اللغة‌العربية

‌كاضح ‌بشكل ‌لستلفة ‌لؽيل‌إندكنيسيا ‌الذيكل. ‌حيث ‌من ‌الأقل ‌على ،
العرب‌في‌منطقة‌معينة‌إلى‌استخداـ‌اللغة‌الاجتماعية‌الدوجودة‌‌تلاميذال

‌الشرط‌نقلان‌ ،‌‌سلبينا‌في‌تعلم‌اللغة‌العربيةفي‌تلك‌الدنطقة.‌سيكوف‌ىذا
‌الإقليمي ‌كاللغات ‌كالإندكنيسية ‌العربية ‌بتُ ‌لستلفة‌لأف ‌إندكنيسيا ‌في ة

‌على‌الأقل‌بشكل‌كاضح ‌لؽيل‌ال، العرب‌في‌‌تلاميذمن‌حيث‌الذيكل.
‌في‌تلك‌الدنطقة.‌ ‌الدوجودة ‌الاجتماعية ‌اللغة ‌إلى‌استخداـ ‌معينة منطقة

‌الشرط‌نقلان‌ ‌العربيةسيكوف‌ىذا ‌اللغة ‌في‌تعلم ‌لأف‌بتُ‌العربية‌‌سلبينا ،
،‌على‌ة‌في‌إندكنيسيا‌لستلفة‌بشكل‌كاضحكالإندكنيسية‌كاللغات‌الإقليمي

‌ٛٙٔل.الأقل‌من‌حيث‌الذيك
الدشاكل‌غتَ‌اللغوية‌الأخرل‌التي‌تؤثر‌أيضنا‌على‌صعوبة‌تعلم‌اللغة‌

كالدواد‌كالأساليب‌كالوقت‌كالتسهيلات‌أك‌‌تلاميذالعربية‌ىي‌الدعلمتُ‌كال
‌الوسائط‌كالبيئة.

‌التعليم‌كالتعلم‌كالتي‌ ‌في‌عملية ‌الدكونات‌البشرية الدعلموف‌ىم‌أحد
‌تكوين ‌في ‌لذلك‌تلعب‌دكرنا ‌المحتملة. ‌البشرية ‌يلعب‌الدوارد ‌لغب‌أف ،

‌كفقنا‌ ‌كمحتًفتُ ‌مناصبهم ‌كضع ‌في ‌نشطنا ‌دكرنا ‌التوعية اختصاصيو
‌العربية‌ بالكفاءة‌لدتطلبات‌المجتمع‌الدتنامي.‌لغب‌أف‌يتمتع‌معلمو‌اللغة

‌نفسها ‌العربية ‌كالتي‌لا‌في‌اللغة ‌التعليمية، ‌عن‌خلفيتهم ،‌لؽكن‌فصلها
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،‌كالقدرة‌على‌تنظيم‌الدوضوعات‌قبل‌اـ‌اللغة‌العربيةلقدرة‌على‌استخدكا
‌ٜٙٔتنفيذ‌الأنشطة‌التعليمية.

‌الي ‌التعليم‌تلاميذعد ‌أجزاء ‌أىم ‌الأحد ‌لأف ‌الحالة‌‌تلاميذ، في‌ىذه
‌أيضنا‌ ‌التعلم ‌فشل‌عملية ‌لصاح‌أك ‌يعتمد ‌ككأشياء. يتصرفوف‌كمواضيع

‌كاف‌التلاميذبشكل‌كبتَ‌على‌ال ‌إذا شاركة‌في‌نشطتُ‌في‌الد‌تلاميذ.‌ما
‌ٓٚٔعملية‌التعلم‌أـ‌لا‌سيحدد‌لصاح‌عملية‌التعلم.

‌كقدرات‌ ‌تطور ‌مع ‌متوافقة ‌تدريسها ‌التي‌يتم ‌الدادة ‌تكوف لغب‌أف
‌علىتلاميذال ‌أيضنا ‌الدادة ‌تركز ‌ألا ‌لغب ‌الكتاب‌‌. ‌في ‌الدوجودة الدادة

‌بل‌فحسب ‌الجيدة، ‌الدادة ‌أف‌تركز ‌التي‌لػتاجها‌لغب‌أيضنا ‌أم‌الدواد ،
‌.تلاميذال

‌تلاميذلطريقة‌ىي‌الطريقة‌التي‌يستخدمها‌الدعلموف‌في‌التفاعل‌مع‌الا
أثناء‌عملية‌التعلم.‌إف‌استخداـ‌الطريقة‌الصحيحة‌مفيد‌جدنا‌في‌تٖقيق‌

‌التعلم ‌الصحيحةلصاح‌عملية ‌الطريقة ‌باستخداـ ‌لأنو ‌لل. ‌لؽكن ‌تلاميذ،
نشط‌‌قبوؿ‌الرسالة‌من‌الدواد‌الدنقولة‌بسهولة‌كلؽكنهم‌إنشاء‌فصل‌دراسي

ا‌عن‌الدلل. ‌بعيدن
سيساعد‌استخداـ‌كقت‌التعلم‌الدناسب‌كالفعاؿ‌في‌تٖقيق‌أىداؼ‌

‌،‌كانت‌النتائج‌أفضل..‌كلما‌زادت‌كتتَة‌التعلمالتعلم
‌التحتية‌التي‌تدعم‌عملية‌تعلم‌اللغة‌ الدرافق‌الدعنية‌ىي‌الدرافق‌كالبنية

‌كالدقصود ‌العربية. ‌كالدختبرات ‌كالدكتبات ‌الكتب ‌مثل بوسائط‌‌العربية
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‌يس ‌كسطاء ‌تصبح ‌التي ‌الأشياء ‌كل ‌ىي ‌في‌التعلم ‌الدعلموف تخدمها
‌بهدمواقف‌التعلم ‌كالدعلومات، ‌الدعرفة ‌كمعاني‌ؼ‌نقل ‌كافكار ‌خواطر ،

‌ٔٚٔ.تلاميذلل
كبتَ‌بشكل‌‌‌تلاميذ،‌يؤثر‌دكر‌البيئة‌التي‌يعيش‌فيها‌الفي‌عملية‌التعلم

ليمية‌مواتية‌بيئة‌تع،‌من‌الضركرم‌كجود‌في‌التعلم.‌لذلك‌تلاميذعلى‌ال
 لدعم‌عملية‌التعلم.

‌الدتعلموف‌ ‌لغد ‌التعلم. ‌عملية ‌تٖدث‌في ‌طبيعية ‌أشياء الصعوبات‌ىي
غالبنا‌بعض‌الصعوبات‌في‌القراءة،‌من‌بتُ‌صعوبات‌أخرل

ٕٔٚ:‌
 رسائل‌زيده‌)إضافية( (ٔ

في‌بعض‌الأماكن‌بالحركؼ‌العربية‌لا‌تتم‌قراءة‌الحركؼ‌الدكتوبة.‌مثل‌
زاىدا(‌أك‌كفي‌كلمة‌عمرك.‌ىذه‌الرسائل‌لؽكن‌أف‌الكلمات‌)ذىبوا،‌

‌تٕعل‌الأمر‌صعبنا‌على‌الدتعلمتُ‌عند‌قراءتها.
 (‌يتم‌استبداؿ‌الحركؼ‌)مقلوب(ٕ

‌ليست‌للقراءة.‌لغب‌أف‌يتم‌ ىناؾ‌بعض‌الحركؼ‌في‌الكتابة،‌لكنها
‌للقواعد‌الدعموؿ‌بها.‌مثل‌الرسالة‌ؿ‌ تبادلذا‌مع‌الرسائل‌الأخرل‌كفقنا

الشمشية.‌لغب‌أف‌يتم‌تبادؿ‌الحركؼ‌القدلؽة‌مع‌نفس‌قبل‌الحركؼ‌
‌ىو‌ ‌كما ‌الدطلوب‌معا، ‌ىو ‌صوت‌الحرفتُ ‌ثم صوت‌الحرؼ‌التالي.
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‌الدتعلمتُ‌ ‌بعض ‌يقرأ ‌الأحياف ‌بعض ‌في ‌)الشمس(. ‌كلمة ‌في الحاؿ
‌الكلمة‌أعلاه‌من‌خلاؿ‌قراءة‌الرسالة‌ؿ‌دكف‌استبدالذا‌بػ‌س.

 (‌الأصوات‌الصعبةٖ
‌صعوبة‌في‌نطق‌بعض‌الأصوات‌العربية‌كخاصة‌لغد‌كثتَ‌من‌الدتعلمتُ

‌ع(،‌ ‌ح، ‌)ؽ، ‌كالأصوات‌الحلقية ‌غ( ‌خ‌، ‌)ؾ‌، الأصوات‌الطبقية
كالأصوات‌الدفخمة‌)ط‌،‌ص‌،‌ص‌،‌ظ‌(‌كىذه‌الدشكلة‌تظهر‌في‌

‌ٖٚٔكلاتظهر‌في‌أثناء‌القراءة‌الصامتة.‌،أثناء‌القراءة‌الجهرية
 (‌قراءة‌الاتٕاهٗ

‌اللغات‌في‌ ‌معظم ‌كتابة ‌يتم‌‌تتم ‌بينما ‌اليمتُ. ‌إلى ‌اليسار ‌من العالم
كتابة‌اللغة‌العربية‌كقراءتها‌من‌اليمتُ‌إلى‌اليسار.‌إذا‌كاف‌الدتعلم‌باللغة‌
‌على‌ ‌التعود ‌في ‌صعوبة ‌فستجد ‌الأكلى، ‌النموذج ‌لغة ‌يستخدـ الأـ
‌في‌الواقع‌ ‌الثانية.‌لكن‌ىذا ‌الذم‌ينطبق‌على‌اللغة القراءة‌في‌الاتٕاه

‌لغ ‌صعبة. ‌التغلب‌ليس‌مشكلة ‌على ‌قادرين ‌الدتعلموف ‌يكوف ب‌أف
‌كفقنا‌ ‌كحركاتهم ‌أعينهم ‌على ‌كالتعرؼ ‌الدشكلة ‌ىذه ‌على بسرعة

 ٗٚٔللمواقف‌الجديدة‌كالاتٕاىات‌الجديدة.
 (‌بطء‌القراءة٘

مشاكل‌في‌القراءة‌السريعة.‌يقرأكف‌ببطء‌شديد.‌‌تلاميذيواجو‌بعض‌ال
‌لو‌أنهم‌يقرأكف‌رسالة‌تْرؼ،‌مقطع‌ لفظي‌في‌مقطع‌يبدك‌الأمر‌كما

لفظي‌أك‌كلمة‌لكلمة‌على‌الرغم‌من‌أنو‌لغب‌عليهم‌قراءتها‌في‌أجزاء‌
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‌ىو‌ ‌الرئيسي ‌الذدؼ ‌لأف ‌يقرؤكف. ‌ما ‌فهم ‌خلاؿ ‌من ‌بالطبع أطوؿ
‌٘ٚٔالقراءة‌الدصحوبة‌بسرعة‌بفهم‌عالي.

 (‌القراءة‌بصوت‌عاؿٙ
‌منهم‌ ‌يطلب ‌عندما ‌بصمت. ‌القراءة ‌يستطيعوف ‌لا بعض‌الدتعلمتُ

‌ ‌سمع ‌يقرؤكنها‌القراءة، ‌حتى ‌أك ‌يتحرؾ، ‌لسانو ‌رأكا ‌أك ‌لعسة منهم
‌ذلك‌ ‌في ‌تٔا ‌الصامتة ‌القراءة ‌ىذا ‌يسمى ‌أف ‌لؽكن ‌لا بصوت‌عاؿٍ.
القراء‌البطيئتُ‌كلضن‌نعلم‌أف‌تصلب‌القراءة‌لؽكن‌أف‌يقلل‌من‌مستول‌

‌ٙٚٔالفهم.
 (‌القراءة‌الدتكررةٚ

ادة‌يكرر‌بعض‌القراء‌الكلمات‌أك‌الأسطر‌التي‌يقرؤىا.‌التكرار‌ىو‌ع
‌أنو‌ضمن‌ ‌لؽكن‌التسامح‌طالدا إنشاء‌كلمة‌أك‌غرض‌أك‌علاقة.‌ىذا

‌الحدكد‌الدسموح‌بها.‌ىذا‌التكرار‌لؽكن‌أف‌يسبب‌القراءة‌البطيئة.
 (‌النظر‌طويلا‌في‌القراءةٛ

يستغرؽ‌بعض‌القراء‌أحياننا‌كقتنا‌طويلان‌للنظر‌إلى‌القراءة.‌لا‌يشاركوف‌
ىذا‌لؽكن‌أف‌يؤدم‌إلى‌تضييع‌على‌الفور‌في‌القراءة‌القادمة‌بسرعة.‌

‌الوقت‌كقراءة‌بطيئة.
 نطاؽ‌ضيق‌من‌كجهات‌النظر(‌ٜ

‌الدقصود‌ ‌القراءة. ‌عند ‌القراءة ‌من ‌ضيقة ‌لرموعة ‌لديهم بعض‌القراء
بنطاؽ‌الدشاىدات‌ىنا‌ىو‌عدد‌الكلمات‌التي‌لؽكن‌التقاطها‌في‌لمحة‌
                                                             

175
Munawwaroh, ―Problematika Pembelajaran Maharah Qiraah Daring: Studi Kasus 

Terhadap Mahasiswa PBA IAIN Syaikh Abdurrahman Siddik Bangka Belitung.‖ 
176

Ikhwan Nur Rois, Fahma Reta Putri, and A Pendahuluan, ―Penerapan Strategi Mind 

Mapping Dalam Pembelajaran Bahasa Arab Bagi Mutaqaddim‖ 11 (2020): 75–86. 



ٛ٘ 
 

 

ايد‌كاحدة.‌لؽكننا‌أف‌نطلق‌على‌مصطلح‌"الدبحرة‌العتُ"‌على‌لضو‌متز‌
‌قدرتو‌ستكوف‌أسرع‌كأسرع‌في‌قراءتها.

 الدفردات(‌ٓٔ
‌مفردات‌لا‌ ‌صعوبات‌أخرل‌في‌شكل ‌في‌بعض‌الأحياف ‌القراء لغد
‌الصعب‌ ‌من ‌لغعل ‌أف ‌لؽكن ‌ىذا ‌النصوص. ‌قراءة ‌في ‌عادةن لغدكنها
‌مساعدة‌ ‌الدعلم ‌لغب‌على ‌كبالتالي، ‌القراءة. ‌الغرض‌من ‌فهم عليهم

بة‌من‌خلاؿ‌إعدادىم‌أكلان،‌من‌في‌التغلب‌على‌ىذه‌الصعو‌‌تلاميذال
‌خلاؿ‌قراءة‌نصوص‌جديدة‌كتعليمهم‌مفردات‌جديدة.

 
 صعوبة التعلم في القراءةعوامل  -ب(

‌تعلم‌ ‌صعوبة ‌أعراض ‌أحد ‌بأنها ‌القراءة ‌صعوبات ‌تعُرَّؼ ‌ما غالبنا
الذين‌يعانوف‌من‌صعوبات‌في‌القراءة‌‌تلاميذالدكونات‌كالجمل.‌يواجو‌ال

‌لدتَسر‌،‌ىناؾ‌أربع‌ ‌الدعلومات.‌كفقنا ‌أك‌أكثر‌في‌معالجة صعوبة‌كاحدة
لرموعات‌من‌خصائص‌صعوبات‌القراءة‌،‌كىي‌عادات‌القراءة‌كأخطاء‌

لؽكن‌تفستَ‌‌ٚٚٔالتعرؼ‌على‌الكلمات‌كسوء‌الفهم‌كالأعراض‌الدتنوعة.
‌عمل ‌في ‌حالة ‌أنها ‌على ‌القراءة ‌ببعض‌صعوبات ‌تتميز ‌التي ‌القراءة ية

 ٛٚٔالعقبات‌لتحقيق‌نتائج‌التعلم.
‌قبل‌الأشخاص‌الذين‌‌ ‌لا‌تتحقق‌من ‌أك ‌الحواجز ‌تتحقق‌ىذه قد

لؼتبركنها‌،‌كلؽكن‌أف‌تكوف‌اجتماعية‌كنفسية‌في‌عملية‌التعلم‌بأكملها.‌
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‌أنواع‌ ‌في ‌تظهر ‌الأعراض‌التي ‌أحد ‌الأساس ‌في ‌ىي ‌القراءة صعوبات
‌.السلوكية‌الدباشرةلستلفة‌من‌الدظاىر‌

‌ا ‌لدل ‌القراءة ‌صعوبات ‌على ‌تؤثر ‌التي تشمل:‌‌تلاميذلالعوامل
‌كالعوامل‌ ‌البيئية، ‌كالعوامل ‌الفكرية، ‌كالعوامل ‌الفسيولوجية، العوامل

‌ٜٚٔ،‌كمقدمي‌التعليم‌الأقل‌دقة.النفسية
‌البدنية.‌لؽكن‌أف‌يكوف‌التعب‌ تشمل‌العوامل‌الفسيولوجية‌الصحة

‌أيضن‌ ‌غتَ ‌حالة ‌الأطفاؿا ‌لتعلم ‌القراءة.مواتية ‌عن ‌ناىيك لؽكن‌‌ٓٛٔ،
لاضطرابات‌الكلاـ‌كالسمع‌كالرؤية‌أف‌تبطئ‌تقدـ‌القراءة‌لدل‌الطفل.‌

‌بصريةحتى‌ ‌بعض‌الأطفاؿ‌لو‌لم‌يكن‌لدل‌الطفل‌إعاقة ‌يواجو ‌فقد ،
‌ق ‌لأف ‌لػدث‌ىذا ‌القراءة. ‌في ‌الدطبوعة،‌صعوبة ‌الرموز ‌ت٘ييز ‌على درتها

‌ٔٛٔ،‌لم‌تتطور‌بعد.كالكلماتمثل‌الأحرؼ‌كالأرقاـ‌
‌نشاط‌تفكتَ‌ ‌بأنو ‌الذكاء ‌الدعركؼ‌باسم ‌الفكرم‌أك يعُرَّؼ‌العامل

‌كالا ‌معينة ‌لحالة ‌أساسي ‌فهم ‌من ‌مناسب.‌يتكوف ‌بشكل ‌لذا ستجابة
‌فشل‌بشكل‌عاـ ‌الأطفاؿ‌بشكل‌كامل‌على‌لصاح‌أك ‌ذكاء ‌لا‌يؤثر ،

‌كق ‌تؤثر‌عوامل‌طرؽ‌التدريس‌كإجراءاتو ‌أيضنا‌الأطفاؿ‌في‌القراءة. دراتو
 ٕٛٔعلى‌قدرة‌الأطفاؿ‌على‌القراءة.
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‌ال ‌قدرة ‌تٖستُ ‌على ‌أيضنا ‌البيئية ‌العوامل ‌القراءة.‌‌تلاميذتؤثر على
في‌الدنزؿ‌كالحالة‌الاجتماعية‌‌تلاميذتشمل‌العوامل‌البيئية‌خلفية‌كخبرة‌ال

‌ٖٛٔ.تلاميذكالاقتصادية‌لأسر‌ال
‌على‌تٖستُ‌قدرة‌الأطفاؿ‌ لقراءة.‌على‌اتؤثر‌العوامل‌النفسية‌أيضنا

،‌تشمل‌ىذه‌العوامل‌الدافع،‌كالاىتماـ،‌كالنضج‌الاجتماعي،‌كالعاطفة
‌كالتكيف.

‌ ‌يلي: ‌الدناسب‌تٔا ‌غتَ ‌التعليم ‌توقعات‌ٔترتبط‌العوامل‌في‌تنفيذ )
ا‌لا‌تتوافق‌مع‌قدرات‌الأطفاؿ،‌الدعلم‌الدرتفعة‌ (‌الإدارة‌الصفية‌غتَ‌ٕجدن

‌الفعالة ‌الدعلمٖ، ‌الأ( ‌ينتقدكف ‌الذين ‌كثتَناوف ‌طفاؿ ‌شديد‌ٗ، ‌منهج )
‌القدرات‌ ‌ذكم ‌الأطفاؿ ‌قبل ‌من ‌إلا ‌تٖقيقو ‌لؽكن ‌لا ‌تْيث الكثافة

 ٗٛٔالعالية.
‌ىناؾ‌العوامل‌في‌صعوبة‌القراءة:‌كعند‌الرأم‌الاخر

‌الخبرة‌كامتلاؾ‌الكفاءة‌اللغوية .ٔ
النظرية‌البنائية‌التي‌اقتًحها‌أندرسن‌حيث‌يعتقدكف‌أف‌الطالب‌الذم‌

موضوع‌معتُ،‌من‌الأسهل‌إجراء‌ركابط‌بتُ‌ما‌‌لديو‌خبرة‌أكبر‌في
‌كاف‌لديهم‌ ‌سيتعلمو.حتى‌ينجح‌القراء‌في‌فهم‌النص‌إذا يعرفو‌كما

‌كالعالم ‌اللغة ‌حوؿ ‌الدعرفة ‌لتنظيم ‌اللازمة ‌الذياكل ‌بالفعل ر‌‌اأنو‌.عند
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‌كتٖصيل‌ ‌التعليمية ‌الخلفية ‌بتُ ‌إلغابي ‌تأثتَ ‌كجود الذم‌خلص‌إلى
‌٘ٛٔبية.في‌تعلم‌اللغة‌العر‌‌تلاميذال
درجات‌أعلى‌من‌على‌متوسط‌‌الددرسة‌الثانويةمن‌‌تلاميذلػصل‌ال‌

‌ ‌تٔتوسط ‌مقارنة ‌التعلم ‌النتائج ‌الددرسة‌‌تلاميذدرجات من
لؼتلفوف‌في‌‌تلاميذفيما‌يتعلق‌بهذا،‌يقتًح‌إبراىيم‌أف‌الٙٛٔالإعدادية.

ا‌تفستَ‌القراءات‌التي‌سيقرؤكنها‌بناءن‌ خبراتهم‌التعليمية،‌بينما‌يتم‌دائمن
على‌التجارب‌السابقة.كىذا‌يعتٍ‌أف‌الصعوبات‌التي‌تواجو‌الطالبات‌
في‌قراءة‌كفهم‌النصوص‌العربية‌ترجع‌إلى‌الجزء‌الصغتَ‌كالدختلف‌من‌

 ٚٛٔتٕربتهن.
‌إلى‌ ‌الدراسة ‌ىذه ‌نتائج ‌تشتَ ‌تواجو‌‌كبالتالي، ‌الصعوبات‌التي أف
‌الصغتَ‌‌تلاميذال ‌الجزء ‌إلى ‌ترجع ‌العربية ‌النصوص ‌كفهم ‌قراءة في

‌مهارات‌ ‌كتطوير ‌زيادة ‌أف ‌أفندم ‌ذكر ‌تٕربتهم.كما كالدختلف‌من
‌الدفردات‌كالقواعد. ‌من ‌التمكن ‌على ‌يعتمد ‌مع‌‌ٛٛٔالقراءة كبالدثل

ا‌أنو‌كلما‌ارتفع‌مس تول‌نتائج‌البحث‌الذم‌أجرتو‌نورجانو،‌موضحن
‌ ‌‌تلاميذإتقاف ‌مهارات‌قراءة ‌أك ‌زادت‌قدرة اللغة‌‌تلاميذالدفردات،

‌ت٘تلكها‌ ‌التي ‌العربية ‌كالقواعد ‌الدفردات ‌إتقاف ‌قلة ‌أف ‌يبدك العربية.
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‌النصوص‌ ‌قراءة الطالبات‌كاف‌أحد‌العوامل‌التي‌تسببت‌في‌صعوبة
‌العربية‌في‌مواد‌المحالعة.

 الفائدة .ٕ
‌ ‌قوية ‌ىو‌رغبة ‌بالقراءة ‌جهد‌الدرء‌في‌القراءة.‌الاىتماـ يصاحبها

سيظهر‌الأشخاص‌الذين‌لديهم‌اىتماـ‌كبتَ‌بالقراءة‌في‌رغبتهم‌
‌لػ‌‌ ‌الخاص.كفقنا ‌بوعيهم ‌قراءتها ‌ثم ‌للقراءة ‌مواد ‌على في‌الحصوؿ

‌ال ‌اىتماـ ‌على ‌يؤثر ‌التعلم ‌دافع ‌فإف ‌ماكنتن ‌آند ‌تلاميذكركلي
‌ٜٛٔكنتائج‌التعلم.

‌ال ‌يتلقاه ‌الذم ‌الدافع ‌زاد ‌كنتائج‌ذتلاميكلما ‌الاىتماـ ‌كاف ،
‌ال ‌عليها ‌سيحصل ‌التي ‌أف‌ٜٓٔأفضل.‌تلاميذالتعلم كخلص‌إلى

في‌قراءة‌النصوص‌العربية‌‌تلاميذسبب‌الصعوبات‌التي‌يواجهها‌ال
‌متوسط‌ ‌ىو ‌النصوص‌العربية. ‌بقراءة ‌الاىتماـ‌اىتمامهم لعامل

في‌قراءة‌النصوص‌العربية.‌كلما‌زاد‌‌تلاميذتأثتَ‌على‌صعوبات‌ال
‌مواجهة‌اىتما ‌احتماؿ ‌قل ‌النصوص‌العربية، ‌الطالبات‌بقراءة ـ

‌أف‌ ‌لؽكن ‌كالعكس‌صحيح. ‌النصوص‌العربية. ‌قراءة ‌في صعوبة
‌في‌شخص‌ما،‌ ‌بالقراءة ‌الشديد ‌الاىتماـ ‌مع ‌لأنو لػدث‌ىذا
‌القراءة.عندما‌ ‌أنشطة ‌على ‌التعود ‌لزاكلة ‌على ‌ذلك سيشجعو

‌العادات‌كتطويرىاي ‌ىذه ‌تنفيذ ‌على‌ستمر ‌الدرء ‌قدرة ‌ستستمر ،
الفهم‌القرائي‌في‌التطور‌كتصبح‌أفضل‌من‌ذم‌قبل.‌لذلك‌من‌
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‌يقرؤكنو.كما‌ ‌النص‌الذم ‌قراءة ‌في ‌صعوبة ‌يواجهوا ‌ألا المحتمل
أف‌الاىتمامات‌كالعادات‌معنياف‌لستلفاف‌لكنهما‌تامبوبولوف‌ذكر‌

‌مرتبطاف.‌
عتٍ‌قد‌بدأ‌إذا‌لظا‌الاىتماـ‌بالقراءة‌كتطور‌،‌تٔعتٌ‌أف‌الشخص‌الد

‌ال ‌لؽكن‌قراءةلػب ‌كبالتالي ‌أيضنا. ‌القراءة ‌عادة ‌فستتطور ،
‌ال ‌اىتماـ ‌عدـ ‌أف ‌ىو‌‌تلاميذالاستنتاج ‌النصوص‌العربية بقراءة

‌ال ‌كفهمها.‌‌تلاميذأحد‌عوامل‌صعوبة ‌النصوص‌العربية في‌قراءة
‌الدعلم‌ ‌قدمو ‌الذم ‌الدافع ‌أف ‌إلى ‌الدراسة ‌نتائج ‌تشتَ الدافع

‌على ‌مصنف ‌موجود.‌للطالبات ‌غتَ ‌الاىتماـ‌ٜٔٔأنو ‌لظا إذا
‌لػب‌القراءة،‌ ‌بدأ ‌الشخص‌الدعتٍ‌قد ‌تٔعتٌ‌أف ‌كتطور، بالقراءة
‌عدـ‌ ‌أف ‌الاستنتاج ‌كبالتالي‌لؽكن ‌أيضنا. ‌القراءة ‌عادة فستتطور

‌ال ‌أحد‌عوامل‌صعوبة‌‌تلاميذاىتماـ ‌ىو ‌النصوص‌العربية بقراءة
 في‌قراءة‌النصوص‌العربية‌كفهمها.‌تلاميذال
 للتعلمالدافع‌ .ٖ

‌ال ‌اىتماـ ‌على ‌التعلم ‌دافع ‌زاد‌‌تلاميذيؤثر ‌كلما ‌التعلم. كنتائج
‌ال ‌الذم‌يتلقاه ‌التي‌سيحصل‌تلاميذالدافع ‌كانت‌نتائج‌التعلم ،

‌ال ‌الطفض‌‌تلاميذعليها ‌كلما ‌ذلك، ‌العكس‌من ‌كعلى أفضل.
،‌الطفض‌الاىتماـ‌كنتائج‌التعلم‌التي‌تلاميذالدافع‌الذم‌يتلقاه‌ال
يعطي‌الدافع‌التعليمي‌مسالعة‌كبتَة‌في‌.تلاميذسيحصل‌عليها‌ال
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‌ال ‌العربية.‌تلاميذطلاقة ‌النصوص ‌قراءة ‌لؽكن‌‌ٕٜٔفي كبالتالي
،‌أف‌د‌الحافز‌من‌قبل‌الدعلم‌للطالبات،‌بسبب‌عدـ‌كجو‌الاستنتاج

‌كيؤثر‌ ‌الدعلقة ‌دركس ‌في ‌للمشاركة ‌متحمستُ ‌غتَ ‌لغعلهن ىذا
م‌الدنخفضة‌مؤشرنا‌على‌نتائج‌التعلم‌الدنخفضة.‌تعتبر‌نتائج‌التعل

على‌أف‌شخصنا‌ما‌يواجو‌صعوبة‌في‌تعلم‌شيء‌ما.‌لذلك،‌يبدك‌
أف‌العامل‌التحفيزم‌ىو‌أحد‌العوامل‌التي‌تسبب‌صعوبات‌لدل‌

‌ٖٜٔفي‌قراءة‌النصوص‌العربية.‌تلاميذال
‌درسالد .ٗ

‌ال ‌تٗلف ‌أسباب ‌سوء‌‌تلاميذمن ‌عامل ‌ىو ‌القراءة ‌تعلم عن
‌كعد ‌التعلم ‌لأساليب ‌الدعلمتُ ‌على‌استخداـ ‌الدعلمتُ ‌قدرة ـ

‌كعدـ‌ ‌القراءة ‌أنشطة ‌في ‌كالصعوبات ‌الضعف ‌نقاط تشخيص
معرفة‌كيفية‌التغلب‌عليها.‌تشتَ‌نتائج‌ىذه‌الدراسة‌أيضنا‌إلى‌أف‌
‌في‌ ‌التنقل ‌كأف ‌حماسنا ‌أقل ‌يعتبر ‌التعلم ‌عملية ‌في موقف‌الدعلم
موقع‌الدكاف‌في‌الفصل‌الدراسي‌أقل‌أيضنا.‌على‌سبيل‌الدثاؿ،‌في‌

‌الحماسي‌في‌الدظهر‌عند‌قراءة‌نص‌قراءة‌باللغة‌العربية،‌لا‌التعبتَ
‌ال ‌الدعلم‌بشكل‌أقل.لتحفيز على‌تٖستُ‌نتائج‌‌تلاميذيعبر‌عنها

‌رؤيتها‌ ‌لؽكن ‌كأمثلة ‌لظاذج ‌تقدنً ‌للمدرستُ ‌لؽكن التعلم،
كتقليدىا،‌في‌كل‌من‌التجويد‌كنطق‌الجمل‌كتعبتَات‌الوجو.تعد‌

‌الدهمة ‌الدصادر ‌من ‌التعلم ‌التعلم‌‌كسائط ‌عملية ‌في كالرئيسية
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لب‌في‌الددرسة.‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌من‌حيث‌لتحقيق‌إلصاز‌الطا
‌الدوضعي ‌كلا‌التنقل ‌مقعده ‌في ‌ساكننا ‌لغلس ‌الدعلم ‌أف ‌يبدك ،

‌بها‌ .‌في‌الواقع،‌من‌خلاؿ‌التلاميذيتحرؾ‌لتَل‌الأنشطة‌التي‌يقوـ
‌ال ‌مراقبة ‌للمدرس ‌لؽكن ‌عملية‌‌تلاميذالتجوؿ، ‌حدكث عند

ىذا‌يتوافق‌مع‌رأم‌رحيم‌الذم‌يقتًح‌أنو‌لغب‌على‌‌ٜٗٔعلم.الت
‌ال ‌يقوـ ‌عندما ‌تّدية ‌يراقبوا ‌أف ‌القراءة‌‌تلاميذالدعلمتُ بفركض

‌ال ‌أف ‌من ‌حقنا ‌الدعلم ‌بهم‌حتى‌يتأكد ‌أكملوا‌‌تلاميذالخاصة قد
مهاـ‌القراءة‌الخاصة‌بهم‌بشكل‌جيد.كبالتالي‌لؽكن‌للباحث‌أف‌

‌تلاميذو‌أحد‌العوامل‌التي‌تٕعل‌اليستنتج‌أف‌عامل‌الدعلم‌يبدك‌أن
‌ٜ٘ٔيواجهوف‌صعوبة‌في‌قراءة‌النصوص‌العربية.

‌الكتب .٘
يرل‌سوبريادم‌أف‌الكتب‌الددرسية‌ىي‌كسائط‌تعليمية‌لذا‌دكر‌
‌نظاـ‌ ‌من ‌مركزم ‌جزء ‌أيضنا ‌كىي ‌الدراسي ‌الفصل ‌في مهيمن
التعليم.‌من‌خلاؿ‌كتاب‌مدرسي‌جيد،‌سيشعر‌كل‌من‌الدعلمتُ‌

‌الكتاب‌الددرسي‌‌تلاميذكال ‌سيكوف ‌التعلم. ‌في‌أمور ‌مُيسّر بأنو
‌التدريس‌ ‌مواد ‌تطوير ‌في ‌الدعلمتُ ‌مساعدة ‌على ‌قادرنا الجيد

‌ال ‌يتم‌‌تلاميذكسيسهل ‌لدا ‌فهم ‌اكتساب ‌على ‌كبتَ بشكل
‌التعلم‌ ‌دكر‌الكتب‌الددرسية‌في‌عملية ‌بالنظر‌إلى‌ألعية تدريسو.
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‌الكتب ‌تٖظى ‌أف ‌الدناسب ‌من ‌الدراسي، ‌الفصل الددرسية‌‌في
بالاىتماـ‌كلغب‌أف‌تفي‌بالدعايتَ‌تْيث‌يبدك‌أف‌استخداـ‌ىذه‌

‌ال ‌بو ‌يشعر ‌الكتاب‌تلاميذالكتب ‌عامل ‌ىو ‌العوامل .أحد
الددرسي‌حيث‌يوجد‌حسب‌رأيو‌العديد‌من‌كتب‌الدصالحة‌التي‌

بقراءتها،‌إما‌لعدـ‌تطابق‌لزتول‌الدادة،‌أك‌لعدـ‌‌تلاميذلا‌يهتم‌ال
‌الدظهر. ‌في ‌ىذا‌‌ٜٙٔجاذبيتها ‌تنقل ‌أف ‌للأكصاؼ‌أعلاه لؽكن

‌أنو‌ ‌أف‌عامل‌الكتاب‌الددرسي‌يبدك البحث‌إلى‌استنتاج‌مفاده
‌ال ‌تٕعل ‌التي ‌العوامل ‌قراءة‌‌تلاميذأحد ‌في ‌صعوبة يواجهوف

‌من‌ ‌أنو ‌مفاده ‌الذم ‌البياف ‌على ‌ىذا ‌يعتمد النصوص‌العربية.
‌تلاميذخلاؿ‌الكتاب‌الددرسي‌الجيد،‌سيشعر‌كل‌من‌الدعلمتُ‌كال

‌الكتاب‌بأ نو‌سهل‌في‌التعلم.‌عندما‌لا‌يتم‌النظر‌في‌توفر‌ىذا
،‌فمن‌المحتمل‌أف‌يتم‌تلاميذالددرسي،‌تْيث‌لا‌يتوفر‌لدل‌جميع‌ال

التعلم‌بسلاسة‌أقل.من‌ناحية‌أخرل‌،‌عندما‌يكوف‌ىذا‌الكتاب‌
‌بسلاسة‌ ‌التعلم ‌فسيتم ،‌ ‌التعلم ‌طالب‌في ‌لكل ‌لشلوكنا الددرسي

متابعة‌الدرس.‌حلوؿ‌للتغلب‌على‌صعوبة‌في‌‌تلاميذكلن‌لغد‌ال
 sٜٚٔ.في‌قراءة‌النصوص‌العربية‌تلاميذصعوبات‌ال
 ،‌يعتٍ‌:ىناؾ‌تفستَات‌أخرل

 العوامل‌التي‌تؤثر‌على‌مهارة‌القراءة .ٔ
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ىناؾ‌العديد‌من‌العوامل‌التي‌تؤثر‌على‌قدرة‌القراءة،‌سواء‌بدء‌القراءة‌
‌ ‌بداية ‌على ‌تؤثر ‌التي ‌العوامل ‌القراءة(. ‌)فهم ‌لامب‌كالقراءة ‌كفقا القراءة

‌ٜٛٔكأرنولد‌‌ىي‌العوامل‌الفسيولوجية‌كالفكرية‌كالبيئية‌كالنفسية.
 العوامل‌الفسيولوجية -ٔ

‌العصبية‌ ‌كالاعتبارات ‌البدنية ‌الصحة ‌الفسيولوجية ‌العوامل تشمل
كالجنس.‌التعب‌ىو‌أيضا‌حالة‌غتَ‌مواتية‌للأطفاؿ‌لتعلم،‌كخاصة‌تعلم‌

‌ا ‌أف ‌إلى ‌بعض‌الخبراء ‌يشتَ ‌الدثاؿ‌القراءة. ‌سبيل ‌)على ‌العصبية لقيود
عيوب‌الدماغ‌الدختلفة(‌كالافتقار‌الجسدم‌لليدين‌ىي‌من‌بتُ‌العوامل‌
التي‌لؽكن‌أف‌تتسبب‌في‌فشل‌الأطفاؿ‌في‌تٖستُ‌مهارات‌فهم‌القراءة‌

‌لديهم.
 امل‌فكرمو‌ع -ٕ

يعرؼ‌ىاينز‌مصطلح‌الذكاء‌بأنو‌نشاط‌تفكتَ‌يتكوف‌من‌فهم‌أساسي‌
‌ ‌الدعطى ‌لتفستَ‌للوضع ‌الصلة ‌ذات ‌مناسب. ‌بشكل كالاستجابة

جادؿ‌ككتر‌بأف‌الذكاء‌ىو‌القدرة‌العالدية‌للأفراد‌على‌التصرؼ‌‌‌ىاينز.
‌البيئة.بشكل‌ ‌في ‌بفعالية ‌كالتصرؼ ‌العقلاني ‌كالتفكتَ ‌للأىداؼ كفقنا
عاـ،‌ذكاء‌الأطفاؿ‌لا‌يؤثر‌بشكل‌كامل‌على‌لصاح‌أك‌فشل‌الطفل‌في‌

‌ت ‌طرؽ ‌تؤثر ‌البداية. ‌الدعلم‌قراءة ‌قدرة ‌كعوامل ‌كإجراءاتو ‌الدعلم دريس
‌أيضنا‌على‌القدرة‌على‌قراءة‌بداية‌الطفل.

 العوامل‌البيئية -ٖ
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‌ال ‌لدل ‌القراءة ‌قدرات ‌تقدـ ‌على ‌أيضنا ‌البيئية ‌العوامل .‌تلاميذتؤثر
في‌الدنزؿ،‌كالأسرة‌‌تلاميذتشمل‌العوامل‌البيئية‌ما‌يلي:‌الخلفية،‌تٕربة‌ال

‌.تلاميذللالاجتماعية‌كالاقتصادية‌
 خلفية‌كتٕربة‌الأطفاؿ‌في‌الدنزؿ (ٔ

‌كقدراتو‌ ‌كقيمو ‌كمواقفو ‌الطفل ‌شخصية ‌البيئة ‌تشكل ‌أف لؽكن
اللغوية.‌الظركؼ‌في‌الدنزؿ‌تؤثر‌على‌الشخصية‌كتعديل‌الأطفاؿ‌في‌
المجتمع.‌لؽكن‌لذذا‌الشرط‌بدكره‌تشكيل‌الأطفاؿ،‌كلؽكن‌أيضا‌أف‌

‌ال ‌الأطفاؿ ‌القراءة. ‌تعلم ‌من ‌الأطفاؿ ‌منزؿ‌لؽنع ‌في ‌يعيشوف ذين
‌كيعدكنهم‌ ‌أطفالذم، ‌آباؤىم ‌يفهم ‌بالحب، ‌مليء ‌منزؿ متناغم،

‌بإحساس‌كبتَ‌بتقدير‌الذات،‌لن‌لغدكا‌عقبات‌كبتَة‌في‌القراءة.
‌الكتب‌كالقراءة.‌ ‌على‌مواقف‌الأطفاؿ‌تٕاه ‌الدنزؿ‌أيضنا يؤثر
الآباء‌كالأمهات‌الذين‌لػبوف‌القراءة،‌لديهم‌لرموعة‌من‌الكتب،‌

‌القصص‌لأطفالذم‌إنتاج‌الأطفاؿ‌كيقدرك‌ ‌كيودكف‌قراءة ف‌القراءة،
‌لديهم‌ ‌الذين ‌للوالدين ‌لؽكن ‌عاـ. ‌بشكل ‌القراءة ‌لػبوف الذين
‌لػفزكا‌ ‌أف ‌أطفالذم ‌يتعلم ‌حيث ‌الددرسية ‌بالأنشطة ‌كبتَ اىتماـ

‌موقف‌الطفل‌الإلغابي‌تٕاه‌التعلم،‌كخاصة‌تعلم‌القراءة.
ع‌نطاقها‌مهمة‌أيضنا‌تعد‌جودة‌تٕربة‌الطفل‌في‌الدنزؿ‌كاتسا‌

لتقدـ‌تعلم‌القراءة.‌لغب‌أف‌تكوف‌القراءة‌نشاطنا‌ذا‌مغزل.‌تٕارب‌
‌الأطفاؿ‌السابقة‌تٕعل‌من‌الدمكن‌فهم‌ما‌يقرأكنو‌بشكل‌أفضل.

 العوامل‌الاجتماعية‌كالاقتصادية (ٕ
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‌ىي‌ ‌المجاكرة ‌كالبيئة ‌كالآباء، ‌كالاقتصادية، ‌الاجتماعية العوامل
الدنزلية‌للطالب.‌أظهرت‌العديد‌من‌الدراسات‌العوامل‌التي‌تشكل‌البيئة‌

‌لل ‌كالاقتصادية ‌الاجتماعية ‌الحالة ‌قدرات‌ال‌تلاميذأف ‌على ‌تلاميذتؤثر
‌لل ‌كالاقتصادية ‌الاجتماعية ‌ارتفعت‌الحالة ‌ككلما القدرة‌‌تلاميذاللفظية.

‌لل ‌من‌تلاميذاللفظية ‌جيدة ‌لغوية ‌أمثلة ‌الذين‌لػصلوف‌على ‌الأطفاؿ .
‌الآ ‌ككذلك ‌أطفالذم‌البالغتُ ‌كيشجعوف ‌يتحدثوف ‌الذين ‌كالأمهات باء

‌كبالدثل،‌ ‌اللغوم‌كذكائو. ‌الطفل ‌تطور ‌سوؼ‌يدعموف على‌التحدث،
‌القدرة‌على‌قراءة‌الأطفاؿ.

 العوامل‌النفسية (ٖ
‌على‌ ‌الأطفاؿ ‌قدرة ‌تقدـ ‌على ‌أيضنا ‌يؤثر ‌نفسي ‌عامل ىناؾ

(‌ ‌العوامل: ‌كتشمل‌ىذه ‌)ٔالقراءة. ‌الدافع، )ٕ(‌ ‌الدصالح، ‌النٖ( ضج‌(
‌الاجتماعي،‌العواطف،‌كالتكيف.

 الدافع‌-(ٔ
الدافع‌ىو‌الدفتاح‌في‌تعلم‌القراءة.‌يقوؿ‌إيانز‌أف‌مفتاح‌الدافع‌
بسيط،‌لكن‌ليس‌من‌السهل‌تٖقيقو.‌الدفتاح‌ىو‌أف‌الدعلم‌لغب‌

‌باىتمامات‌‌تلاميذأف‌يثبت‌لل ‌ذات‌الصلة الدمارسات‌التعليمية
‌كاحتياج.‌‌كتٕارب‌الأطفاؿ‌حتى‌يفهم‌الأطفاؿ‌التعلم

 الدصالح‌-(ٕ
الاىتماـ‌بالقراءة‌رغبة‌قوية‌مصحوبة‌تّهود‌الفرد‌للقراءة.‌سوؼ‌
يظهر‌الأشخاص‌الذين‌لديهم‌اىتماـ‌قوم‌بالقراءة‌استعدادىم‌

 للحصوؿ‌على‌مواد‌للقراءة‌ثم‌قراءتها‌على‌كعيهم‌الخاص.



ٜٚ 
 

 

 النضج‌الاجتماعي‌كالعاطفي‌كالتكيف‌-(ٖ
‌لدل‌الطالب‌مستول‌م ‌يكوف ‌العاطفي.‌لغب‌أف ‌التحكم ن

‌رد‌ ‌في ‌يبالغوف ‌أك ‌كيبكوف، ‌بسهولة، ‌يغضبوف ‌الذين الأطفاؿ
‌أك‌ ‌منو، ‌ينسحبوف ‌أك ‌شيء، ‌على ‌لػصلوف ‌لا ‌عندما فعلهم
لغدكف‌صعوبة‌في‌قراءة‌الدركس.‌ىناؾ‌حاجة‌إلى‌الثقة‌من‌قبل‌
‌في‌ ‌الثقة ‌إلى ‌يفتقركف ‌الذين ‌الأطفاؿ ‌يتمكن ‌لن الأطفاؿ.

كلة‌إليهم‌حتى‌لو‌كانت‌الدهمة‌كفقنا‌الفصل‌من‌أداء‌الدهاـ‌الدو‌
‌لقدراتهم.

‌العوامل‌الجوىرية‌ ىناؾ‌عاملاف‌يسبباف‌ىذه‌الصعوبات،‌كلعا
‌كالعوامل‌الخارجية.‌

‌العامل‌الجوىرم‌ىو‌عامل‌ينشأ‌أك‌يأتي‌من‌داخل‌الفرد.‌(‌-أ
كالتي‌تشمل‌العوامل‌الجوىرية‌الدسببة‌لذذه‌الصعوبات‌ىي‌كما‌

‌يلي:
‌ضعف‌ثقة‌الطالب. .ٔ
‌الخوؼ‌من‌سوء‌القراءة. .ٕ
 يشتبو‌في‌أف‌اللغة‌العربية‌ىي‌لغة‌صعبة‌مقارنة‌باللغات‌الأخرل. .ٖ
 قلة‌اىتماـ‌الطالب‌بالدراسة‌تّد. .ٗ
 ٜٜٔقلة‌معرفة‌الطالب‌بتًتيبات‌القاعدة‌كالدفردات‌كالطرؽ. .٘
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‌يأتي‌‌-ب( ‌عامل ‌كىو ‌الداخلي، ‌معكوس‌العامل ‌الخارجي‌ىو العامل
‌من‌خارج‌الفرد.

 العوامل‌الخارجية‌التي‌تسبب‌ىذه‌الصعوبات‌ىي‌كما‌يلي:في‌حتُ‌أف‌
‌بيئة‌اجتماعية‌لا‌تدعم‌البيئة‌الناطقة‌بالعربية. .ٔ
‌بعوامل‌التعليم‌الدناسب. .ٕ ‌لا‌يزاؿ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌غتَ‌مدعوـ
الافتقار‌إلى‌الحافز‌من‌قبل‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌،‌لؽكن‌القياـ‌بو‌ .ٖ

‌بأف ‌الاقتًاحات‌الإلغابية ‌أمر‌‌من‌خلاؿ ‌النصوص‌العربية قراءة
 سهل.

 تقنيات‌التدريس‌الدنفصلة. .ٗ
إف‌الطريقة‌التي‌يستخدمها‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌رتيبة‌تْيث‌أنها‌ .٘

 ٕٓٓ.تلاميذتٕلب‌ال

قراءة‌تقدنً‌حلوؿ‌لتقليل‌الصعوبات‌في‌‌ةمن‌ىذه‌العوامل،‌لؽكن‌للباحث
 .‌تتضمن‌بعض‌الحلوؿ‌التي‌لؽكن‌استخدامها‌ما‌يلي:النصّ‌العربي
‌لؼتار‌الدعلموف‌الأساليب‌الدناسبة‌كذات‌الصلة‌الدستخدمة. .ٔ
‌الدعلموف‌أكثر‌إبداعا‌كتنوعا‌في‌استخداـ‌أساليب‌التعلم. .ٕ
‌سواء‌من‌ .ٖ ‌الدعلموف‌في‌كثتَ‌من‌الأحياف‌بتقدنً‌الدساعدة، يقوـ

 .تلاميذحيث‌التحفيز‌أك‌تقدنً‌اقتًاحات‌إلغابية‌لل
 زيادة‌ثقتهم.‌تلاميذلغب‌على‌ال .ٗ
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‌ال .٘ ‌التي‌‌تلاميذيعد ‌الأشياء ‌حوؿ ‌أكبر ‌تّدية ‌للدراسة أنفسهم
 لغب‌مراعاتها‌في‌مهارات‌القراءة.

 تقدنً‌اقتًاحات‌إلغابية‌لنفسك‌بأف‌الخوؼ‌من‌القراءة‌خطأ. .ٙ
‌مكافآت‌لل .ٚ ‌للمعلمتُ‌إعطاء ‌تٖقيق‌‌تلاميذلؽكن ‌لؽكنهم الذين

‌الدراسة‌ ‌على ‌لػفزىم ‌تْيث ‌الوقت، ‌ذلك ‌في ‌التعلم أىداؼ
 تّدية‌أكبر.

 ٕٔٓستحضار‌البيئة‌العربية.ا .ٛ
 

 الدراسات السابقة المناسبة -ج
‌احتول‌ما‌ىنا‌على:

"Hasil penelitian terdahulu tentang persoalan yang ingin dikaji dalam skripsi, 

peneliti mengungkapkan dengan tegas bahwa masalah yang akan dibahas 

belum pernah diteliti sebelumnya".202 
‌الدراسات‌الدناسبة‌تٖتول‌على‌بياف‌حاصلة‌البحوث‌السابقة.‌

كبعد‌أف‌تبحث‌الباحثة‌عن‌الرسائل‌الدوجودة،‌ىناؾ‌البحوث‌الكثتَة‌الدناسبة‌
‌عن‌قراءة‌النص‌العربي.‌أما‌البحوث‌السابقة‌فهى‌:‌

‌أكلان‌ ‌كُتبت‌الأطركحة ‌آر، ‌سارم ‌أركـ ‌الأخت‌نينوـ ‌قبل ‌كلية‌من ‌في ‌طالبة ،
‌بقسم ‌سوناف‌‌‌التًبية ‌الدتحدة ‌العربية ‌الإمارات ‌جامعة ‌في ‌العربية ‌اللغة تعلّم

‌العربية‌ ‌نصوص‌اللغة ‌قراءة ‌الأصوات‌في ‌علم ‌خطأ ‌"تٖليل ‌بعنواف كاليجاغا
‌فقط‌‌تلاميذل ‌الرسالة ‌ىذه ‌تشرح ‌بييولصاف". ‌إف ‌تي ‌إـ ‌زام ‌الثامن الصف
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لراؿ‌‌الأخطاء‌الصوتية‌في‌قراءة‌النصوص‌العربية.‌تْيث‌يكوف‌البحث‌فقط‌في
 الجوانب‌الصوتية‌كأسباب‌الأخطاء‌الصوتية.

ثانيان،‌كتب‌الأطركحة‌برىاف‌مصيافك،‌طالب‌بكلية‌طربيو،‌قسم‌تعلّم‌ -ٗ
‌العربية ‌"مهارة‌اللغة ‌بعنواف ‌ ‌ ‌سنن‌كاليجاغا ‌الحكومية ‌الإسلامية ‌الجامعة ،

القراءة‌تتعلم‌مع‌نظاـ‌سوركجاف‌في‌بانتوؿ"‌فيثركه‌جيجراف‌كنوكركمو‌بلرييت‌
‌السوركجاف‌في‌الإسلا ‌نظاـ ‌مع ‌القركية ‌على‌تعلم ‌التأكيد "‌ ‌الداخلية. مية

 الكتاب‌الكلاسيكي‌)الكتاب‌الأصفر(.
‌ثالثنا -٘ ‌الأطركحة ‌سوؿ، ‌ركشماف ‌فتشر ‌الأخ ‌كتبها ‌التي ‌طالب‌بكلية تربية،‌،

‌العربية بعنواف‌‌لإسلامية‌الحكومية‌سنن‌كاليجاغا،‌الجامعة‌اقسم‌تعلّم‌اللغة
علمتُ‌الدبتدئتُ‌في‌معهد‌منهاج‌الدسلم‌العاـ‌الدراسي‌"صعوبات‌التعلم‌للمت

‌بدلان‌ٕٙٔٓ/ٕ٘ٔٓ ‌النهضة ‌على‌صعوبات‌تعلم ‌الأطركحة ‌ىذه ‌تؤكد ."
 من‌فهم‌النصوص‌العربية.

‌ا ‌تبتُّ ‌السابق، ‌البياف ‌على ‌ىذبناء ‌التى‌ستبحث‌فى ‌الدشاكل ‌هلباحثة
عوامل الصّعوبة في قراءة النصّ العربي لدي  الرسالة.‌فالباحثة‌ىنا‌تبحث‌عن

الدركّز‌م ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓتلاميذ بمعهد روضة القرآن ميترو للعام الدّراسي 
على‌قراءة‌النص‌العربي‌‌فأف‌يقدرك‌‌التلاميذإلى‌قدرة‌قراءة‌النص‌العربي.‌يرجى‌

‌.‌كالدعتٍ‌كالتًكيب‌مناسبا‌تٔخارج‌الحركؼك‌جيدا‌كصحيحا‌
‌  
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 الفصل الثالث
‌البحثمنهج 

 تصميم البحث - أ
‌أفّ‌منهج‌البحث‌ىو:‌كينارنو‌سوراتشمافعند‌

‌دراسة‌" ‌الدثاؿ ‌على‌سبيل ‌الأىداؼ، ‌لتحقيق ‌الدستخدمة ‌الرئيسية الوسائل
 ٖٕٓ."سلسلة‌من‌الفرضيات‌باستخداـ‌تقنيات‌كأدكات‌معينة

‌:كقاؿ‌مصفيقوف
‌الحقيقة،‌" ‌على ‌الحصوؿ ‌في ‌الدستخدمة ‌الطريقة ‌أك ‌العلم ‌ىي الدنهجية

‌الذم‌تتم‌ ‌للواقع ‌كفقنا ‌في‌اكتشاؼ‌الحقيقة، ‌بطرؽ‌معينة ‌التتبع باستخداـ
‌ٕٗٓ." .تادراس
‌الديدانيّ‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌البحث‌الكيفي ‌البحث‌من ‌ىذا ‌نوع .‌ .(field research)،كاف

‌البحث‌لأف‌الباحثة‌تطلب‌البيانات‌في‌الديداف‌بالدقابلة‌مع‌ كاستخداـ‌ىذا
‌.مهارة‌القراءةلأجل‌نيل‌البيانات‌الدتعلقة‌بكفاءة‌عن‌تعلّم‌‌تلاميذلكا‌اضرالمح

أف‌استخداـ‌البحث‌الكيفي‌الديداني‌لغرم‌بالكيفية‌‌ليكسي‌جيو‌مولونجقاؿ‌
‌:‌‌‌‌‌‌‌التالية

البحث‌الذم‌يتطلب‌من‌الباحث‌الذىاب‌إلى"‌الديداف‌"لعمل‌ملاحظات‌"
 ٕ٘ٓ.حوؿ‌ظاىرة‌في‌حالتها‌الطبيعية
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‌‌‌‌‌‌‌ ‌لزكـ ‌الكيفي ‌البحث ‌استخداـ ‌في ‌أف ‌الدذكور، ‌الرأم ‌من يستفهم
التصور‌‌ةحوض‌الباحثة‌في‌الديداف‌كاشتًاكو‌مع‌الدقابلَتُ‌حتى‌تٖصل‌للباحث

العاـ‌حوؿ‌موضوع‌البحث‌كالأحواؿ‌الديدانية،‌كأما‌صفة‌ىذا‌البحث‌فهي‌
‌تْث‌كصفيّ،‌كما‌قالو‌إيدم‌كوسنادم‌تٔا‌يلي:‌

‌ى" ‌كالأحداث‌البحث‌النوعي ‌الظواىر ‌تهدؼ‌إلى‌كصف‌كتٖليل ‌دراسة و
‌أك‌ ‌الأفراد ‌كأفكار ‌كالتصورات ‌كالدعتقدات ‌كالدواقف ‌الاجتماعية كالأنشطة

 ٕٙٓ.الجماعات

‌‌‌‌‌‌‌ ‌الباحثة ‌فتحاكؿ ‌الدذكور، ‌البحث ‌صفة ‌على ‌الصعوبةفيبناء ‌عوامل
فها‌شكل‌منهجي‌ككاقعى‌مطابقا‌بالبيانات‌المجموعة،‌ثم‌يصالنصّ‌العربي‌قراءة

 الباحثة‌كيعرضها‌في‌مقرّرات‌البحث.‌

 كقاؿ‌أخر‌أفّ‌التصويريةّ‌الكيفيّة‌ىي:
‌كما‌ ‌الأشياء ‌كصف‌كتفستَ ‌إلى ‌تْث‌تسعى ‌طريقة ‌ىو البحث‌الوصفي

 ٕٚٓ.ىي
 

 ميدان البحث وزمانه - ب
‌الباحثة ‌القراف‌ميتًك‌ستقوـ اف‌البحث‌من‌تٗطيطو‌،‌كزمتٔعهد‌ركضة
‌من‌شهركاحد‌حتى‌تٔدة‌شهر عوامل‌اراقب‌عن‌‌‌ٕٕٓٓ‌أغستوس‌،

‌موضوع‌البحث‌النصّ‌العربي‌قراءةفيصعوبةال ‌كأمّا تلاميذ‌معهد‌ركضة‌،
‌.اميذتل‌ٕ٘كلرتمع‌البحث‌‌القرآف
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‌خصائص ميدان البحث‌-ج
‌التعلّم‌ ‌في‌عملية ‌البيئة ‌البحث‌أفّ ‌الجوانب‌التي‌تأخذ‌من‌ىذا تتأثر

ىناؾ‌إجادة‌القواعد‌اللّغة‌ك‌ا‌في‌اللحجة‌أك‌الدهارة‌القراءة‌ناقص‌جدّا،‌إمّ‌
‌الفصوؿ‌تلاميذال ‌أك ‌الدراسية ‌الفصل ‌خارج ‌التعلم ‌عمليّة ‌لأف ‌نظران .

 من‌غتَ‌تطبيق‌لوجود‌التعلّم‌الدهارة‌القراءة‌جيدة.‌عهدالدراسيّة‌في‌الد
 

 طريقة البحث وإجرءاته -د
‌الددخل‌أك‌التقريب‌الذم‌ىو:  كفي‌طريقة‌البحث‌كإجراءاتو‌لزكـ

طريقة‌للاقتًاب‌أك‌التًكيض‌تْيث‌لؽكن‌التعبتَ‌عن‌جوىر‌النهج‌ىو‌"
‌في‌ ‌رئيسينا ‌دكرنا ‌النهج ‌كيلعب ‌الوضوح. ‌من ‌لشكن ‌قدر ‌بأكبر الكائن

 ٕٛٓ."البحث‌النوعي‌مع‌اعتبار‌أف‌الذدؼ‌ىو‌حقيقة‌لرردة
كموافقة‌بالدسألة‌الدبحوثة‌لدل‌الباحثة،‌كأمّا‌نوع‌البحث‌ىو‌البحث‌

‌على‌الظ‌الوصفي‌من‌حيث ‌تطبيقو ‌طبيعى‌اقتضاه‌أاىرات‌الإنسانية مر
عجز‌منهج‌البحث‌الأخر‌لعم‌أساسا‌الدراسة‌الظاىرة‌الطبيعية‌عن‌قدرة‌
‌الوصف‌ ‌منهج ‌كىو ‌الإنسانية ‌للظاىرة ‌صحيح ‌رقىق ‌قياس ‌إلى لتوصل
‌الدشاىدة‌ ‌كاقع ‌من ‌كالبراىن ‌الدلالات ‌كاستنتاج ‌ت٘اما ‌ىو ‌كما الواقعي

‌سوؼ‌تصف‌ب ‌الباحثة ‌لأف ‌كيسمى‌بالوصفي، ‌اللغوية ‌ركضة‌يئة تٔعهد
‌الإسلامي ‌ككيف‌يكتسب‌ال‌القرآف ‌الدهارة‌‌تلاميذميتًك. بنموذج‌التعلّم

‌أثناء‌ ‌في ‌الدوجودة ‌الدعلومات ‌حيث ‌من ‌العربيّة ‌اللّغة ‌نصّ ‌على القراءة
‌نشطة‌التعلّم‌كالتعلم‌في‌الفصل‌كخارجو.‌أ
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تستخدـ‌الباحثة‌بطريقة‌كصفية‌لأف‌الطريقة‌الوصفية‌ىي‌تهدؼ‌إلى‌
كصف‌لظواىر‌أم‌الأشياء‌الدعينة‌في‌جمع‌الحقائق‌كالدعلومات‌كالدلاحظة‌
‌في‌ ‌عليو ‌توجد ‌كما ‌حالتها ‌كتقدير ‌بها ‌الظركؼ‌الخاصة ‌ككصف عنها

 الواقع.‌
 

 مصادر البيانات -ه
ىناؾ‌طريقة‌متعددة‌لتكوف‌الباحثة‌حاصل‌على‌البينات‌الدطلوبة،‌فتتصل‌‌‌‌‌‌‌‌

‌الذين‌يعرفوف‌كيفهموف‌عن ‌الخبراء ‌النصّ‌‌عوامل‌الباحثة ‌في‌قراءة الصّعوبة
‌ ‌تلاميذ ‌لدم ‌الدّراسي‌تٔالعربي ‌للعاـ ‌ميتًك ‌القرآف ‌ركضة عهد

‌كالدص‌ـ.ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓ ‌الرئيسي ‌الدصدر ‌نوعاف: ‌البينات ‌مصدر در‌كأما
الثانوم،‌فالدصدر‌الرئيسي‌في‌البحث‌الكيفي‌ىو‌الأقواؿ‌كالأفعاؿ‌كالأحواؿ‌
‌الإحصائي،‌ ‌كالدصدر ‌الوثائق ‌الدصدر ‌مثل ‌الثانوم ‌الدصدر ‌من ‌غتَىا كأما
الدصادر‌في‌ىذا‌البحث‌تتكوف‌من‌الدصدرين،‌كلعا‌الدصدر‌الأكّؿ‌)الرئيسي(،‌

من‌الدصادر‌الإنسانية‌كالدصدر‌الثانوم.‌فالدصادر‌في‌البحث‌الكيفي‌تكوف‌
(human resourceمثل‌الأساتيذ‌كال‌،)أك‌ليست‌من‌الدصادر‌الإنسانية‌تلاميذ‌،
(nonhuman resource‌.مثل‌الوثائق‌كالرسائل‌الرسمية‌كالتقريرات‌كغتَ‌ذالك‌،)

 .كلأجل‌التوضيح
‌
‌
‌
‌
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 فتنقسم‌الدصادر‌في‌ىذا‌البحث‌تٔا‌يلي:
‌المصدر الأوّل  -(ٔ

"مصدر‌البيانات‌الأكؿ‌الذم‌يتم‌إنشاء‌البيانات‌‌الدصدر‌الأساسي‌ىو
‌ٜٕٓ".عليو

‌البحث‌الد ‌تلاميذكال‌درسبناء‌على‌الرأم‌الدذكور،‌فكاف‌الدصدر‌الأكّؿ‌في‌ىذا
(‌ ‌ٕٓعشرين ‌‌تلميذا( ‌البحث ‌ىذا ‌تٔوضوع ‌مباشرة ‌يشتًكوف ‌ىم ‌عنالذين

لدم‌تلاميذ‌معهد‌ركضة‌القرآف‌ميتًك‌‌ةالعربي‌‌قراءة‌النصوصالصّعوبة‌في‌عوامل
 .ـٕٕٔٓ/ٕٕٓٓللعاـ‌الدّراسي‌

‌
 المصدر الثانويّ   -(ٕ

الدصادر‌الثانوية‌ىي‌الدصادر‌التي‌لا‌تقدـ‌البيانات‌بشكل‌مباشر‌إلى‌"
جامعي‌البيانات،‌على‌سبيل‌الدثاؿ‌من‌خلاؿ‌أشخاص‌آخرين‌أك‌من‌خلاؿ‌

‌ٕٓٔ".الدستندات
‌على‌ ‌البيانات ‌جمع ‌في ‌الباحثة ‌تعتمد ‌فلا ‌الدذكور، ‌الرأم ‌على بناء
‌كىي‌‌ ‌الثناكية. ‌الدصادر ‌على ‌أيضا ‌يعتمد ‌كلكن ‌فحسب، ‌الأكلية الدصادر

‌العربية‌كالمجلّات‌ك‌كت ‌البحث‌‌الواثقةاب‌اللّغة كتفيد‌الدصادر‌الثانوية‌في‌ىذا
‌من‌الدصادر‌الأ ‌بسبب‌حتُ‌تصعب‌الباحثة‌على‌نيل‌البيانات‌الدهمة كلية،
‌أنها‌من‌الدشاكل‌الشخصية‌التي‌يصعب‌التعبتَ‌عنها‌إلى‌الغتَ.

‌
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 الأقوال والأفعال -أ(   
كمن‌مصادر‌البينات‌الدهمة‌في‌البحث‌الكيفي‌ىو‌أقواؿ‌الخبراء‌كأفعالذم‌‌‌

‌جميع‌ ‌كتكتب‌الباحثة ‌حيث‌تقيد ‌الدباشرة، ‌الدلاحظة ‌أثناء ‌أك ‌الدقابلة أثناء
‌الدتٕما ‌في ‌الدخبر ‌من ‌الدتعلقةذ‌ده ‌‌كرات ‌القراءةبتعلّم كبالدقابلة‌‌مهارة

كالدلاحظة‌الدباشرة‌ستناؿ‌الباحثة‌الحاصلات‌الكاملة‌الشاملة‌لشا‌سألو‌كسمعو‌
‌.ميتًك‌معهد‌ركضة‌القرآف‌الإسلاميكشاىده‌في‌ميداف‌البحث‌

 
 تقنيات وإجرءات جمع البيانات ( -و
طريقة‌جمع‌البينات‌الدستخدمة‌في‌ىذا‌البحث‌ىي‌طريقة‌الدقابلة‌كطريقة‌‌‌‌‌‌‌

 الدلاحظة‌كالطريقة‌الوثية.
 

 طريقة المقابلة -(ٔ 
‌من‌ ‌أكثر ‌شفويا ‌الدعلومات ‌إيصاؿ ‌في ‌الناس ‌من ‌العديد كيرغب
‌طريق‌ ‌عن ‌ككاملة ‌جاىزة ‌معلومات ‌يعطوف ‌بذلك ‌كىم ‌تٖريريا، إيصالذا

تقدنً‌مثل‌ىذه‌الدعلومات‌عن‌طريق‌الاستفتاء‌أك‌أية‌أدة‌الدقابلة،‌كلا‌لؽكن‌
‌يستخدمها‌ ‌التي ‌الدهمة ‌الأدكات ‌إحدل ‌الدقابلات ‌تعتبر ‌كبذلك أخرل،
‌عليها‌ ‌الحصوؿ ‌لؽكن ‌لا ‌التي ‌كالبيانات ‌الدعلومات، ‌جمع ‌في الباحثوف

 ٕٔٔباستخداـ‌الأدكات‌الأخرل.
سؤاؿ‌كالجواب‌كالدقابلة‌ىي‌العملية‌لأجل‌تٖصيل‌الدعلومات‌عن‌طريق‌ال
‌بتُ‌الدقابل‌ك‌الدستجيب‌مواجهة‌ليهدؼ‌بها‌أغراض‌البحث.
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الدقابلة‌ىي‌شكل‌من‌أشكاؿ‌الاتصاؿ‌بتُ‌شخصتُ،‌كتشمل‌شخصنا‌"
،‌بناءن‌من‌شخص‌آخر‌عن‌طريق‌طرح‌الأسئلة‌يريد‌الحصوؿ‌على‌معلومات

‌ٕٕٔ.".على‌غرض‌لزدد
‌‌‌ ‌تٔقابلة ‌كقد‌قامت‌الباحثة ‌الدادّة لأخذ‌البيانات‌‌تلاميذكبعض‌اللزاضر

‌معهم،‌ ‌الدقابلة ‌أسئلة ‌دليل ‌اعدت‌الباحثة ‌كقد ‌الدباشرة، ‌المحاكرة ‌طريق عن
في‌حل‌‌المحاضركمن‌الجوانب‌التي‌تهاكره‌الباحثة‌ىي:‌المحاكلات‌التي‌قاـ‌بها‌

‌الدشكلات‌كمعرفة‌العوامل‌الدؤيدة‌كالعوامل‌الدعارضة‌لحل‌تلك‌الدشكلات.
 غوغيل.و،‌أكبلقاء‌كالدة‌فيديكتستعمل‌الباحثة‌للمقابلة‌تٔ

 
 طريقة الملاحظة - (ٕ
‌الدلاحظة‌ىي:  

يتم‌إجراء‌أداة‌جمع‌البيانات‌من‌خلاؿ‌الدراقبة‌الدنهجية‌كتسجيل‌الأعراض‌التي‌"
‌ٖٕٔ".يتم‌التحقيق‌فيها

‌لخبراتو‌‌‌ ‌اكتسابو ‌في ‌العادم ‌الإنساف ‌يستخدمها ‌كسيلة ‌ىي الدلاحظة
خلاؿ‌ما‌نشاىده‌أف‌نسمع‌عنو،‌كلكن‌كمعلوماتو‌حيث‌لصمع‌خبراتنا‌من‌

‌أساسا‌ ‌ملاحظتو ‌من ‌لغعل ‌معينا ‌منهجا ‌يتبع ‌فإنو ‌يلاحظ الباحث‌حتُ
 ٕٗٔلدعرفة‌كاعية‌أك‌فهم‌دقيق‌لظاىرة‌معينة.

‌الباحثة‌ىذه‌الدلاحظة‌للحصوؿ‌على‌البيانات‌التي‌تتعلق‌بأنشطة‌‌‌ كتقوـ
‌التعلّمية،‌كالاتصاؿ‌بتُ‌ ،‌كالاتصاؿ‌تلاميذالدرس‌‌ك‌الدالتلاميذ‌في‌الأنشطة
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‌‌تلميذبتُ‌ ‌كجميع ‌القرآفأنفسهم، ‌ركضة ‌تٔعهد ‌التعلمية‌تلاميذ ‌كالطريقة ،
ـ‌ىذه‌الدلاحظة‌من‌خلاؿ‌عملية‌التعلّم‌و‌الدستخدمة‌يعتٍ‌طريقة‌تدرلغية‌كتق

‌كالتعلم‌الدباشرة.
‌التعلّم‌‌‌ ‌بنموذج ‌لطلب‌البيانات‌الدتعلقة ‌الطريقة ‌ىذه ‌الباحثة كتستخدـ

‌القراءة ‌ت٘كتُ‌الدهارة ‌في ‌ميزىا ‌ت٘كن ‌لكونها ‌الطريقة ‌ىذه ‌الباحثة ‌كتٖتار ،
 الباحثة‌من‌أف‌تلاخظ‌السلوؾ‌كما‌لػدث‌فعلا‌في‌الواقع‌بصورة‌طبيعية.

 
‌طريقة الوثيقة-(ٖ
"التوثيق‌ىو‌إحدل‌طرؽ‌جمع‌البيانات‌الدستخدمة‌في‌طريقة‌الوثيقة‌ىي:‌‌‌‌‌

 ٕ٘ٔالتارلؼية."منهجيات‌البحث‌الاجتماعي‌لتتبع‌البيانات‌

الباحثة‌ىذه‌التقنية‌للحصوؿ‌على‌البيانات‌عن‌ميداف‌البحث‌‌تستخدـك‌‌‌‌‌‌‌
‌ميداف‌البحث‌كما‌يأتي:‌‌‌‌ميتًك‌معهد‌ركضة‌القرآف‌الإسلاميكىو‌

‌معهد‌ركضة‌القرآف‌ميتًك.التاريخ‌الإحتصارل‌عن‌تأسيس‌‌-أ(
‌أحواؿ‌الأدكات‌كالتسهيلات.‌-ب(
‌.الأستاذاتالأساتيذ‌ك‌أحواؿ‌‌-ج(
‌.معهد‌ركضة‌القرآف‌ميتًكموقع‌الجغرافي‌‌-د(‌
‌
 

 اجرءات تحليل البيانات (-ز
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‌‌‌‌‌‌‌ ‌لدعرفة ‌الباحثة ‌فتحلّلها ‌البيانات‌المحتاجة، ‌اجتمع ‌أف ‌التعلم‌كبعد صعوبة
.‌أما‌طريقة‌تٖليل‌البيانات‌في‌ىذا‌البحث‌فهي‌تٖليل‌البحث‌الدهارة‌القراءة

 برماف‌مايلز‌كىوالكيفيّ‌الذم‌يتكوف‌على‌ثلاثة‌مراحل‌على‌ما‌يراه‌
‌:‌‌سوجيونو‌كما‌نقلو‌‌

‌البيانات" ‌تٖليل ‌لراؿ ‌في ‌كعرضها‌الأنشطة ‌البيانات ‌تقليل ‌أم ،
 ٕٙٔ."كالاستنتاج‌/‌التحقق

بناء‌على‌الرأم‌السابق،‌فعملية‌تٖليل‌البيانات‌في‌ىذا‌البحث‌تٕرم‌على‌‌‌‌‌‌‌
ثلاثة‌مراحل،‌كىي:‌تٗفيض‌البيانات،‌ثّم‌عرضها،‌ثّم‌استنتاجها‌أك‌تٖقيقها.‌
كفي‌مرحلة‌تٗفيض‌البيانات،‌تٗتار‌الباحثة‌كيركز‌على‌البيانات‌الدهمّة‌الدتعلقة‌

‌الباحثة‌على‌شكل‌تٔوضوع‌البحث،‌ثّم‌في‌مرحلة‌عرض‌البيا نات،‌عرَضها
‌باستخداـ‌ ‌الاستنتاج ‌مرحلة ‌في ‌الباحثة ‌تستخلصها ‌ثّم النصوص‌السرديةّ،
‌إلى‌ ‌العامّة ‌الأمور ‌من ‌استخلاص‌النتائج ‌أم ‌الاستنباطي، ‌التفكتَ طريقة

 ‌الأمور‌الخاصة.
 

 مراجعة صحّة البيانات (-ح
نستعمل‌طريقة‌يقة‌كلكيلا‌لؼطأ‌في‌فصل‌القضاء‌فلتحصيل‌الأخبار‌الدق

 :الانضماـ‌كىي
تقنية‌التثليث‌ىي‌تقنية‌للتحقق‌من‌صحة‌البيانات‌التي‌تستخدـ‌شيئنا‌“  

 ٕٚٔ".آخر
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‌ما‌نصّو:‌‌سوجيونو‌كفى‌كتاب
يعُرّؼ‌التثليث‌بأنو‌فحص‌البيانات‌من‌طرؽ‌لستلفة‌كفي‌أكقات‌لستلفة.‌"

‌”ٕٛٔ.كبالتالي‌ىناؾ‌تثليث‌لتقنيات‌جمع‌بيانات‌الوقت

السابقتُ،‌كُجدت‌كيفيات‌استعماؿ‌الأفحاص،‌الأكؿ‌كمن‌التعريفتُ‌
باستعماؿ‌الأكقات‌الكافية‌في‌عمليّة‌البحث‌كالثانى‌تٔقارنة‌النظرياّت‌الدناسبة‌
‌البيانات‌ ‌تٔقابلة ‌أك ‌الفحص ‌بتأدية ‌البيانات ‌بطلب ‌البحثوالثالث تٔسألة

‌الأحواؿ‌كالخامس‌طل ‌الدساكم‌في‌جميع ‌الديداف ‌تٔلاحظة ‌كالرابع ب‌المحصّلة
‌كالسادس‌استعماؿ‌الدناىج‌كالتقنيات‌في‌تٖليل‌ ‌الدصادر البيانات‌من‌جميع

 البيانات.
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 الفصل الرابع
 ليلها ومناقشتهاحتالبحث و  اتنعرض بيا

 عامة عن ميدان البحث  لمحة - أ
 وتر مي الاسلاميختصار عن معهد روضة القرآن ريخ الاات -ٔ

‌كتً‌مي‌تيقرية‌موليو‌جا‌في‌الاسلامييقع‌معهد‌ركضة‌القرآف‌
‌ا ‌أحد ‌كىي ‌لدالغربية، ‌تعليم‌‌الاسلاميعاىد ‌على ‌يؤكد الذم

،‌الذم‌لالصليزيةّتعليم‌اللغة‌العربية‌كا‌ليإ‌بالإضافةالقرآف‌كحفظو‌
‌لدذلك‌اسيس‌تأقق‌تٖ ‌نوفم‌فيعهد ت‌قيادة‌تٖ‌ٕٔٓٓ‌برشهر

لا‌‌ىداعلدسيس‌ذلك‌اتأبداية‌‌فيقمر‌الدين.‌ك‌ج‌علي‌ا‌لحالسيد‌ا
‌ا ‌ىناؾ ‌الر‌لديوجد ‌سمدارس ‌ا‌تيالية ‌على ‌الدراسي‌لدتعتمد نهج

ية‌سمدارس‌الر‌لدية‌كجود‌ا،‌كلكن‌مع‌مركر‌الرماف‌كاعتبار‌ألعتٍالوط
وظفة‌لدركضة‌القرآف‌ات‌إدارية‌معهد‌تٖت‌أرحلة‌العالية،‌فنشلدا‌في
قسم‌اللغة‌العربية‌‌فيوظفة‌لدا‌تىبتدائية‌حالإقسم‌اللغة‌العربية‌‌في

  .العالية
،‌كميتً‌‌تٔعهد‌ركضة‌القرآف‌الإسلاميسيس‌تأ‌أما‌الدكافع‌إلى

‌ا ‌إظهار ‌لدفهي ‌القرآف ‌ركضة ‌معهد ‌إدارة ‌لدل ‌تىحسؤكليات
فيظو‌تٖالذم‌يؤكد‌على‌تعليم‌القرآف‌ك‌‌الاسلاميعهد‌لدسيس‌التأ

‌الدينية،‌كىي‌ـ‌من‌خلاسلاالإكيدعم‌نشر‌تعاليم‌ ؿ‌تعليم‌العلوـ
‌القرآف‌في‌مع ‌لتحقيق‌أىداؼ‌معهد‌ركضة ذمة‌لخا‌ذلك‌كسيلة
 .ميةلاسلإبوية‌كالدعوة‌اتً‌ال
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‌البر‌الآ‌عهد‌حتىلدسيس‌اتأكمنذ‌ ‌تتطور ت‌مج‌كالتسهيلاانف،
‌إلى ‌الداعمة ‌التعليم‌التعليمية ‌عدد‌تهكجود‌يةعملية ‌كيتطور ا

 .عهدلدذلك‌ا‌ميذ‌الذين‌يتعلموف‌فيالتلا
 معهد ورسالتهلرؤية ا -ٕ

‌عهد‌لدرؤية‌ا -‌أ

‌ ‌القرآف ‌ركضة ‌معهد ‌لتحقيق‌تً‌مي‌الإسلامييسعى ك
م‌على‌تعليم‌القرآف‌ذك‌النجاح‌عهد‌القائلدكجود‌ا"أىدافو‌

ف‌الالؽارة‌القائمة‌على‌كالفك‌لالصازكا‌عتماد‌على‌رؤيةلااب
‌".كالتقول

 عهدلدرسالة‌ا -‌ب

ة‌قيق‌الرؤيتٖتسهيل‌‌لىتؤدم‌إ‌تيال‌‌دعهلدالة‌اأما‌رس
‌لي:ي‌كما‌يفذكورة‌فلدا

‌اللغإ .ٔ ‌ا‌تلاميذاد ‌ترقية‌لاذكم ‌على ىتماـ
  "ةلؽؽ‌الكر‌لاخلأاف،‌كالتقول‌كالؽلاا

‌إ .ٕ ‌اللصترقية ‌ك‌‌في‌تلاميذاز ‌القرآف فيظو‌تٖتعليم
‌الدينية‌كاللغة‌  كتعليم‌العلوـ

‌الدينية‌‌فيؽ‌التفوّ‌ .ٖ  السيطرة‌على‌العلوـ
‌ا .ٗ ذمة‌لخا‌في‌تُفلمحتً‌ا‌تُوظفلدكا‌تُدرسلدإعداد

 ٜٕٔالتعليمية
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 ور ميت الإسلاميمعهد روضة القرآن  تلاميذأحوال  -ٖ
‌ ‌القرآف ‌ركضة ‌معهد ‌‌كتً‌مي‌الإسلامييتطور ‌حأتمنذ ‌تىسيسو

تلك‌معهد‌‌فيالذين‌يتعلموف‌‌تلاميذهر‌من‌عدد‌الف،‌كىذا‌يظلآا
 :ليدكؿ‌التالجا‌فيك‌كما‌تً‌مي‌الإسلاميركضة‌القرآف‌

‌
 وللأجدول الا

عواـ‌الدراسية‌لأثالثة‌ا‌ك‌فيميتً‌‌الإسلاميمعهد‌ركضة‌القرآف‌‌تلاميذأحواؿ‌
‌:ةختَ‌لأا

‌أعواـ‌الدّراسيّة‌الرقم
‌تلاميذعدد‌ال

‌لرموع
‌طالبة‌طالب

‌ٕٜٓٔ/ٕٕٓٓ‌ٖٙ٘‌ٗٙٚ‌ٖٕٛ‌
‌ٕٕٓٓ/ٕٕٓٔ‌ٗٛٚ‌ٖ٘ٚ‌ٕٔٓٗ‌
‌ٕٕٓٔ/ٕٕٕٓ‌ٖٗٙ‌ٙٚٙ‌ٕٔٔٔ‌

‌ك‌تً‌مي‌الإسلاميصدر:‌الوثيقة‌عن‌شخصية‌معهد‌ركضة‌القرآف‌لدا
‌

‌ا ‌لجمن ‌عدد ‌أف ‌يعرؼ ‌السابق ‌القرآف‌‌تلاميذدكؿ ‌ركضة معهد
السالف‌ة‌يتطور‌من‌العاـ‌ختَ‌لأعواـ‌الدراسية‌الأسة‌اخم‌ك‌فيتً‌مي‌الإسلامي

‌ .ميذلاموع‌عدد‌التلر،‌كىذا‌يظهر‌ليالعاـ‌التا‌لىإ
‌  
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معهد روضة القرآن  يف نموظفيلوا نمدرسيلأحوال ا -ٗ
 روتمي الإسلامي

‌ ‌الركاف ‌لدموع ‌الطالباتِ‌تٔ‌فيوظفات ‌الققسم ‌ركضة رآف‌عهد
 :ليدكؿ‌التالجا‌فيموظفة‌كما‌ثبت‌‌ٖ٘ك‌تً‌مي‌الإسلامي

 
 يجدول الثانلا

 روتمي الإسلاميمعهد روضة القرآن بقسم الطالبات  يموظفات فلأحوال ا
 مٕٕٕٓ/ٕٕٔٓللعام الدراسي 

 
‌.‌سيتي‌رمزانةةجسيدة‌الحا:       مربية

 لػتِ‌مصطفى‌كماؿ‌الحافظلزمد‌:   تلاميذمستشار منظمة إدارة ال
 الأستاذ‌سيف‌ىادم،‌س.‌سي:     مجلس الشورى

‌الأستاذ‌عبد‌الرحمن،‌الحافظ
 نائلة‌رحمة:       إدارة

 الأستاذ‌أنصارم‌
 الأستاذ‌مصطفى‌مصطفى،‌الحافظ

  لأستا ةا ستا الأ الأقسام

 رئيس المعهد
 فريد‌العلاؽ أجي‌مبارؾ

 أنيس‌مطمينة تُيامب
  يديانتو‌كاندراك
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  ىتَماف‌سوسيلو

 سكرتير
 ديانا‌رزقي‌يوليزا افكار‌حنيف‌ىشولات

 إنتاف‌راتناسارم 
 مينهاتوؿ‌اكليا كحيد‌علم‌الدين أمين الصندوق

 قسم الأمن

‌ىليزة‌زكية‌نور داني‌سيتياكاف
‌كصيلة‌الرفيعة باكتي‌ترم‌سانتوسو

 ‌مملأب‌اطاخ
 ‌صابرين

 ‌باغوس‌رمضاف

 النظافة

 اشيحا‌ةرياس نتَالدباح‌صم
‌نعمة‌الدشكورة الدعارؼ‌شمس‌احساف

‌الدين‌ ‌جلاؿ احمد
 الياس

‌فيتٍ‌قرنية

 دياف‌أستاريتٍ 
 و‌نور‌حسنويكاى 

 

 عليمالعبادة / الت

‌ناني‌سيتياني توفيق‌عبد‌الرحمن
 مةعن‌طريةأنهار‌ف مصلح‌الدين

 أنيسة‌كورنيا‌ديوم‌حليم‌كجاية‌كسوما
 ءنساال‌حرفثتٌ‌إ‌مؤنث‌صالحتُ
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 صوفيا‌نيسا‌أكليانتيكا‌طاىرصالح‌
 نور‌الجنةحدة‌اك‌‌فتَم‌جونيانشو

 عليا‌عزة‌عفيفة‌ياستُ  يودا‌ساتريا
 ‌شهر‌العارفتُ

 ‌سبتيا‌كاىو‌سابوترا
  للوكماؿ‌كفاب

  رزقي‌دكم‌ساتريو
  إحساف‌فاتوريزاؿ

 قسم اللغة

 سينتا‌نوريا‌دكم‌كورنيادم
 إيرما‌كيدايانتي عدم‌سهاركني
 رزقيا‌نور‌حنيفة عدم‌بريانتو

 اطِمةلخَ‌حسن‌ا عليق‌فكرم‌زكلقرنتُ
 سيتي‌مدركة‌الدصتَفة لوسي‌أجي‌ساىبوترا

‌سوجي‌رحمدياه أحمد‌أناندا
 نقطة‌الألفيو 

 قسم الضيوف
‌بنت‌كميلات‌اللطيفة 
 سيتي‌ماريات‌القبطية 

 قسم الخدمات اللوجستية
‌نصر‌ ‌معركؼ أحمد

 الدين
 أسناؿ‌مالا

‌عةناف‌ةعزيز‌ 
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 رسكا‌نور‌العزيزة 
 توتيك‌كاريانتي 
 ديفي‌نور‌أككفيانتي 
 عتُ‌فرماداني 

 قسم الاعلام
 ريسكا‌دينا‌أميليا احمد‌البتَكني‌خيضر

 نور‌استقامة‌عزيزة 

 قسم الصحة

 بوترم‌دكم‌ىارديانتي فريزكي‌أكبر
 زينوف‌نوريا‌ركسيادم ألدياف‌تورك

 أكمارمفينا‌أريسا‌ 
 أنيس‌ركمادكني 
 دينا‌سابيلا‌بوترم 
 فكرم‌عايدة‌فيتًيا 

  سلامة‌رحمت‌ىدايت المرافق والبنية التحتية
  حبيب‌علي‌فردكس 

  ـ.‌أجوس‌منادزير الطبيان مسجدال تعمير
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 عرض البيانات - ب
بمعهد روضة   في قراءة نصوص العربية صعوبات التلاميذ -ٔ

 القرآن الإسلامي ميترو
في‌قراءة‌النصوص‌العربية‌يعتٍ‌:‌نقصاف‌‌تلاميذمن‌صعوبة‌ال

يتكسل‌في‌اكرار‌لم‌يفهم‌في‌درس‌النحو‌كالصرؼ،‌،‌فرداتالد
‌الددرس،‌ ‌من ‌الدافع ‌نقصاف ‌دائما، ‌العربية ‌النصوص قراءة
‌من‌ ‌منهم‌متخرجّ ‌كأكثر ‌العربة، ‌اللغة نقصاف‌الحب‌في‌مادة

 دا.الددرسة‌الحكومية‌كلم‌يعرؼ‌لغة‌العربية‌جي
طريقة لحل الصعوبات التلاميذ في قراءة نصوص بمعهد  -ٕ

  روضة القرآن الإسلامي ميترو
في‌قراءة‌النصوص‌العربية‌بعدة‌‌تلاميذصعوبات‌الالل‌لح‌طريقة

طرؽ‌على‌النحو‌التالي:‌إنشاء‌برنامج‌تعليمي‌لإثراء‌مفردات‌
ا‌من‌الاىتماـ‌للكتب‌،‌العرب‌تلاميذكقواعد‌ال يولي‌الدعلم‌مزيدن

‌الد ‌الددرسية ‌التعلم ‌في ‌)الد‌-ستخدمة ‌العة(طالقراءة يعطي‌،
‌القراءة ‌فركض ‌الدعلم ‌كمتنوعة، ‌لشتعة ‌طرقنا ‌الدعلم ،‌يستخدـ

‌التعلم ‌في ‌كالبصرية ‌السمعية ‌كسائل ‌الدعلم ‌يستخدـ كتعد‌،
‌.تلاميذتدريبات‌تدريبات‌لل

عوامل الصعوبات التلاميذ في قراءة نصوص بمعهد روضة  -ٖ
  ميتروالقرآن الإسلامي 

‌في‌المجاؿ‌ ‌عليها ‌الحصوؿ ‌التي‌تم ‌التجريبية ‌الحقائق ‌على بناء
‌صعوبات‌ال ‌بعوامل ‌يتعلق ‌فيما ‌بالنظرية في‌‌تلاميذكالددعومة
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‌إلى‌أف‌عوامل‌ ‌الدراسة ‌النصوص‌العربية،‌خلصت‌ىذه قراءة
‌تأتي‌من‌عوامل‌‌تلاميذصعوبات‌ال ‌النصوص‌العربية في‌قراءة

برة‌كملكية‌الكفاءة‌اللغوية‌الخ:‌داخلية‌كعوامل‌خارجية‌كىي‌
‌تلاميذلا‌يزاؿ‌اىتماـ‌ال،‌الذين‌لا‌يزالوف‌منخفضتُ‌تلاميذلل

‌منخفضنا ‌بالقراءة ‌ال، ‌منخفضنا‌تلاميذلا‌يزاؿ‌دافع الدعلموف‌،
‌تسليمو ‌الذم‌سيتم ‌الدوضوع ‌يتقنوف ‌لا ‌الذين ‌التعلم‌، طرؽ

‌كتنوعنا ‌جاذبية ‌أقل ‌الدعلم ‌يستخدمها ‌التي ‌موقف‌، ‌يزاؿ لا
قلة‌الدعلمتُ‌في‌استخداـ‌،‌الدعلم‌في‌عملية‌التعلم‌أقل‌حماسنا

تنقل‌موقع‌الدعلم‌،‌الحماس‌تلاميذكسائل‌التعلم‌التي‌تٕذب‌ال
في‌الفصل‌الذم‌يشعر‌بأنو‌أقل‌قدرة‌على‌الحركة‌لرصد‌أنشطة‌

‌الكتب‌الددرسية‌التي‌تعتبر‌غتَ‌متوفرة.،‌الطالبات
 

 البيانات و مناقشتهاتحليل  -ج
اجتماع‌جمع‌البيانات،‌عملية‌التالية‌ىي‌تٖليل‌البيانات.‌حصوؿ‌من‌بعد‌

‌جمع‌البيانات‌في‌شكل‌الوثيقة‌كالدقابلة‌كالدلاحظة،‌كصفها‌كما‌يلي:
 عن حصول المقابلةتحليل البيانات  -ٔ

 المقابلة مع المدرسة في تعليم اللغة العربية ( أ
‌كما‌يلي:‌‌الددرسة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربيةأما‌الدقابلة‌مع‌

‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌الددرّسة‌التي‌تستخدـ‌ةقيما‌ىي‌الطر‌ (ٔ
 ؟خصوصا‌عند‌قراءة‌النصوص‌العربية‌
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‌الصعو‌ (ٕ ‌الما ‌يواجهها ‌تعلّ‌‌تلاميذبات‌التي‌غالبان‌ما م‌أثناء
 ؟حصوصا‌عند‌قراءة‌النصوص‌العربية‌‌اللغة‌العربية

 ؟‌ثم‌كيف‌تتعامل‌مع‌الدشكلة (ٖ
ٗ) ‌ ‌الاختلاؼىل ‌‌يوجد ‌الدعهدبتُ ‌‌متخرجّ متخرجّ‌كغتَ

 ؟ة‌العربي‌وصعند‌قراءة‌النص‌الدعهد
‌:كما‌يلي‌‌الددرسة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربيةثم‌أجاب‌

ٔ) ‌ ‌عادة ‌التي ‌الددرّسةستخدماالطريقة ‌تعلّ‌‌ت ‌في مهارة‌م
‌ ‌القراءة ‌الأكلى ‌العربية ‌النصوص ‌قراءة ‌عند ىي‌خصوصا

‌ثم‌في‌تعلّ‌ ‌الحفر. ‌ىي‌القراءة‌مهارة‌مطريقة طريقة‌‌الثانية
SQ3R‌‌ّفي‌تعل‌ ‌الثلاثة‌مهارة‌مكالأختَة طريقة‌‌يعتٍ‌القراءة

 الدناقشة.
،‌ثم‌يصعب‌صعوبات‌عند‌تٖديد‌الكلمات‌تلاميذاليواجو‌ (ٕ

‌ ‌قراءة ‌تٖديد ‌‌الحركةأيضنا ‌الشكل ‌أك ‌الكلمة ‌نهاية ك‌‌في
 كذلك‌عند‌ما‌في‌تٖديد‌الإعراب.‌

‌كجدت‌ (ٖ ‌القراءة‌تلاميذالصعوبات‌في‌الإذا ‌فسوؼ‌أثناء ،
‌ ‌حوؿ ‌تفصيلان ‌أكثر ا ‌شرحن ‌أقدـ ‌غتَ‌الإعراب ‌أمر كىو

 .تلاميذمعركؼ‌لل
‌النص‌العربيمهارة‌الم‌عند‌تعلّ‌ (ٗ ،‌يكوف‌لو‌تأثتَ‌‌قراءة‌ىذا

متخرجّ‌.‌لأف‌متخرجّ‌الدعهدكغتَ‌‌متخرجّ‌الدعهدكبتَ‌بتُ‌
‌الكثتَ‌من‌الدفردات‌أكلان.‌لذلك‌فهي‌أسهل‌‌الدعهد أتقنوا

 العربية.في‌قراءة‌نص‌اللغة‌
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بمعهد روضة القرآن الإسلامي  تلاميذالالمقابلة مع  ( ب
 ميترو

الذين‌تعيّنهم‌توكيلا‌لدعرفة‌‌تلاميذالدقابلة‌التي‌قدمتها‌الباحثة‌ببعض‌ال
‌قراءة‌النّصوص‌العربيّة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌منها:

‌ىل‌تستطيع‌قراءة‌النص‌العربي‌بشكل‌صحيح‌كصحيح؟ -ٔ
 القراءة‌بشكل‌صحيح؟ىل‌أنت‌قادر‌على‌فهم‌ -ٕ
 على‌ترجمة‌القراءة‌بشكل‌صحيح؟‌اىل‌أنت‌قادر‌ -ٖ
 ىل‌تعرؼ‌موقف‌قراءة‌كل‌كلمة؟ -ٗ
 لؽكنك‌إعادة‌استخداـ‌لغتك‌حوؿ‌ما‌قرأتو؟ -٘
 ىل‌تواجو‌صعوبات‌أثناء‌تعلم‌القرعة؟ -ٙ
 ما‌الصعوبات‌الدوجودة‌ىناؾ‌بشكل‌طبيعي؟ -ٚ
‌إذا‌كنت‌تستطيع‌،‌حاكؿ‌قراءة‌النص‌التالي! -ٛ

‌:كما‌يلي‌‌تٔعهد‌ركضة‌القرآف‌الإسلامي‌ميتًك‌ذتلاميك‌أجاب‌ال
ٔ) ‌ ‌النساء. ‌ختَ ‌للهإيكى ‌النصوص‌الحمد ‌قراءة ‌أستطيع ،

‌ ا. ‌قك‌العربية‌جيدن ‌العربية‌أستطيع‌أف‌أفهم‌أيضنا ‌اللغة راءة
‌فشيئنا ‌لؽكنتٍ‌شيئنا ‌ثم ‌فعلو. ‌لؽكنتٍ ‌ما ‌ليس‌كل ‌لكن ،

العربية‌الدفردات‌أيضنا‌ترجمة‌اللغة‌العربية‌عندما‌أفهم‌معتٌ‌
‌التعلّ‌كأعرفها ‌عملية ‌زلت‌في ‌ما ‌لأنتٍ ‌كنت‌في‌، ‌إذا م.
،‌لم‌أت٘كن‌من‌تٖديد‌موضع‌الدفردات‌في‌الجملة‌الإعراب

‌تعلّ‌ ‌عند ‌ىذاالعربية. ‌قراءة ‌تٖديد‌م ‌في ‌صعوبة ‌أجد ،
‌علم‌ ‌أتقن ‌لم ‌لأنتٍ ‌العربية. ‌الجملة ‌في ‌الدفردات موضع
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ربية‌لذا‌فمن‌الصعب‌قراءة‌النصوص‌العالصّرؼ،‌ك‌‌النحو
 .الحركةالتي‌ليس‌لذا‌

أقرأ‌‌أستطيع‌أف،‌ليستارم.‌عندما‌أقرأ‌النص‌العربيديوم‌ (ٕ
،‌لم‌أت٘كن‌من‌فهمو‌بالدثل،‌في‌فهم‌النص‌العربي‌قليلان.‌ك

‌لا‌يزاؿ‌ىناؾ‌القليل‌من‌الدفردات‌ ‌لأنو بشكل‌صحيح.
قراءة‌النصوص‌العربية.‌‌التي‌أتقنها.‌حتى‌أجد‌صعوبة‌في

ة‌النص‌العربي.‌خاصة‌عند‌قراءة‌فهم‌في‌ترجمأ‌ما‌زلت‌لم
.‌أجد‌صعوبة‌الحركةالنصوص‌العربية‌التي‌لا‌تٖتوم‌على‌

منصب‌الدفردات‌في‌الجملة‌العربية‌لأنو‌لا‌يزاؿ‌ىناؾ‌‌في
ا‌من‌ ،‌لذا‌فإف‌قراءتي‌التي‌أعرفها‌الدفرداتعدد‌قليل‌جدن

  لا‌تزاؿ‌غتَ‌جيدة‌كصحيحة.
‌سارم (ٖ ‌بشفلتَنتنا ‌العربي ‌النص ‌قراءة ‌لؽكنتٍ .‌ جيّد‌كل

الكثتَ‌من‌‌أعرؼكصحيح.‌كفهمها‌أيضنا‌كترجمتها.‌لأنتٍ‌
الدفردات.‌كىذا‌لغعل‌من‌الأسهل‌بالنسبة‌لي‌قراءة‌النص‌
‌ىذا‌ ‌تعلمت‌قراءة ‌عندما ‌التي‌كاجهتها ‌الصعوبة العربي.
‌العربية‌ ‌الدفردات‌في‌الجملة ‌أك ‌الكلمة ‌موضع ىي‌كضع
‌أكثر‌ ‌أتعلم ‌أف ‌لغب ‌لذلك ‌كصحيح. ‌صحيح بشكل

‌ ‌كفهم ‌الصّرؼدركس ‌ك ‌قراءة‌‌النحو ‌من ‌أت٘كن حتى
 بدقة.‌النصوص‌العربية‌بشكل‌صحيح‌ك

‌سيتيياكاف (ٗ ‌إيكى ‌أندرم ‌العربي‌. ‌النصّ ‌أقرأ ‌أف أستطيع
.‌كفهمها‌أيضنا‌كترجمتها.‌لأنتٍ‌أتقنت‌الكثتَ‌بقراءة‌جيّدة
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‌الدفردا ‌من ‌بالنسبة ‌لغعل‌من‌الأسهل ‌كىذا ‌قراءة‌فيت.
‌تعلمت‌ةالعربي‌وصالنص ‌عندما ‌كاجهتها ‌التي ‌الصعوبة .

قراءة‌ىذا‌ىي‌كضع‌موضع‌الكلمة‌أك‌الدفردات‌في‌الجملة‌
‌أتعلم‌ ‌لذلك‌لغب‌أف ‌صحيح‌كصحيح. ‌بشكل العربية

حتى‌أت٘كن‌من‌قراءة‌‌الصّرؼك‌‌النحوأكثر‌كفهم‌دركس‌
 النصوص‌العربية‌بشكل‌صحيح‌كبدقة.

٘) ‌ ‌كطلاقة ‌صحيح ‌بنطق ‌جيّدة ‌قراءتها ‌أفّ جيّدة‌رتناكاتي،
الصعوبة‌التي‌كاجهتها‌عندما‌تعلمت‌قراءة‌‌كت٘اـ‌التنغيم.

‌الجملة‌ ‌في ‌الدفردات ‌أك ‌الكلمة ‌موضع ‌كضع ‌ىي ىذا
‌أتعلم‌ ‌لذلك‌لغب‌أف ‌صحيح‌كصحيح. ‌بشكل العربية

حتى‌أت٘كن‌من‌قراءة‌‌الصّرؼك‌‌النحوأكثر‌كفهم‌دركس‌
 النصوص‌العربية‌بشكل‌صحيح‌كبدقة.

‌فراتيوم (ٙ ‌قر‌ ،نيماس ‌في ‌لم‌أستطيع ‌بل ‌العربيّة ‌النصّ اءة
‌ ‌الدفردات. ‌حفظ ‌في ‌نقصاف ‌لأنّتٍ ‌جيدة الصعوبة‌أكن

‌ىي‌كضع‌موضع‌ التي‌كاجهتها‌عندما‌تعلمت‌قراءة‌ىذا
‌صحيح‌ ‌بشكل ‌العربية ‌الجملة ‌في ‌الدفردات ‌أك الكلمة

‌النحوكصحيح.‌لذلك‌لغب‌أف‌أتعلم‌أكثر‌كفهم‌دركس‌
شكل‌حتى‌أت٘كن‌من‌قراءة‌النصوص‌العربية‌ب‌الصّرؼك‌

 صحيح‌كبدقة.
كاستنادا‌إلى‌حصوؿ‌الدقابلة‌الدذكورة‌فتحلّل‌إلى‌أف‌

‌الكلمة‌‌تلاميذال ‌كضع ‌يستطيعوف ‌لم ‌ىم ‌الأكثر علي
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الدنسبة‌في‌الجملة‌العربية‌جيّدة.‌لأفّ‌ليس‌من‌عادتهم‌في‌
قراءة‌النصّ‌العربية.‌ك‌بعضهم‌ليس‌متخرجّ‌من‌الدعهد‌ك‌

‌ ‌لم ‌ك ‌العالية. ‌الددرسة ‌من ‌متخرجّ ‌من‌لكنّ يعرؼ‌كثتَ
‌النصّ‌ ‌قراءة ‌في ‌صعبة ‌لغعلهم ‌ذلك ‌العربية. الدفردات

‌العربي.
‌أفّ‌ ‌السابق‌يستخلص‌كيفهم ‌التحليل كلذلك‌من

لم‌‌يستطيع‌أف‌يقرأ‌نصّ‌العربي‌جيّدا.‌كلزاكلات‌‌تلاميذال
‌ال ‌يقرأ ‌أف ‌ىي ‌الدشكلة ‌دائما‌‌تلاميذىذه ‌العربي نصّ

كلزاكلة‌لزاضر‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ىو‌كجود‌تٗصّص‌الدربي‌
لديهم‌بالرجاء‌أف‌لذم‌حماسا‌في‌تعلمهم‌بل‌يتمكّنوف‌من‌
‌العربية‌كلكن‌ السيطرة‌على‌الدواد‌التي‌بلغها‌لزاضر‌اللغة
‌بتُ‌ ‌الدقابلة ‌تْصوؿ ‌تٖدث ‌مذكورة ‌ظاىرة ‌إلى بالنظر

أف‌الحاصل‌الدتناكؿ‌أف‌‌تلاميذالباحثة‌كالمحاضر‌كبينها‌ك‌ال
‌ال ‌تٔعهد‌‌تلاميذتٖليل‌عن‌صعوبة ‌القراءة في‌تتعلّم‌مهارة

‌ ‌ميتًك ‌الإسلامي ‌القرآف ‌لم‌‌ركضة ‌بعضهم ‌أفّ لديها
يستطيعوا‌في‌قراءة‌النصّ‌العربيّة‌جيّدة‌لأنّهم‌لم‌يعرفوا‌كثتَ‌

‌الدفردات‌ ‌ك‌من ‌الدفردات‌الصّعبة. ‌إلي ‌لم‌السّهلة بعضهم
‌ك‌ ‌في ‌العربية‌يستطيعوا ‌الجملة ‌في ‌الدنسبة ‌الكلمة ضع

‌جيّدة.‌
‌
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عند قراءة  تلاميذحصول الملاحظة عن صعوبة ال -ٕ
  النصوص العربية

‌النصوص‌في‌‌تلاميذملاحظة‌حوؿ‌صعوبات‌ال -ٖ عند‌قراءة
 العربية‌في‌تعلّم‌اللغة‌العربية

‌الباحثةلاحظ ‌العربية‌في‌مباشرة‌ت ‌النصوص مع‌‌قراءة
‌الإسلامي‌ميتًك.تٔعهد‌ركضة‌القرآف‌الطلية‌

 ٕ.ٔالجدول 
في تعلّم مهارة  عند قراءة النصوص العربية  تلاميذملاحظة حول صعوبة ال

 القراءة الأولى أو القراءة الجهريةّ
 التنغيم الطلاقة النطق الإسم الرّقم
‌  ‌ ‌ الفينا‌جوىرة‌ٔ
‌‌‌  ديوم‌ليستارم‌ٕ
‌‌‌  ديوم‌ليستارم‌ٖ
‌  ‌ ‌ تَ‌النساءخ ايكى‌ٗ
‌  ‌ ‌ ختَانيرزقي‌‌انداه‌٘
‌  ‌ ‌ راىايو‌ليستارم‌ٙ
‌‌‌  سافتَا‌رزقي‌فضيلة‌ٚ
‌ ‌ ‌ ‌سيتي‌فاطمة‌ٛ
‌ ‌ ‌ ‌رتنا‌كاتي‌ٜ
‌ ‌ ‌ ‌نور‌الدارين‌ٓٔ
‌ ‌ ‌ ‌ارحاـ‌الدين‌ٔٔ
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‌ ‌ ‌ ‌أغوس‌سوفريادم‌ٕٔ
‌ ‌ ‌ ‌أندرم‌ايكا‌سيفتياكاف‌ٖٔ
‌ ‌ ‌ ‌أرني‌أغوستتُ‌ٗٔ
‌ ‌ ‌ ‌لزمّد‌أرم‌سيتياكاف‌٘ٔ
‌ ‌ ‌ ‌رزقي‌نور‌إسلامية‌ٙٔ
‌‌‌ ‌نيلى‌إمرئة‌الفريضة‌ٚٔ
‌ ‌ ‌ ‌نيماس‌فراتيوم‌ٛٔ
‌‌‌ ‌أفريدل‌فاتاتي‌ٜٔ
‌ ‌ ‌ ‌فيطرم‌مباركة‌ٕٓ
‌ ‌ ‌ ‌زمرة‌الدنوّرة‌ٕٔ
‌‌ ‌ ‌نديا‌أككتافيانى‌ٕٕ
‌ ‌ ‌‌جتًل‌موتيارل‌ٖٕ
‌ ‌ ‌ ‌فطرية‌الصّالحة‌ٕٗ
‌ ‌ ‌‌ألزانيا‌زىرة‌ٕ٘

‌
‌من‌الدلاحظة‌الباحثة‌أفّ‌ ،‌تم‌التأكيد‌‌الجهريةّ‌النشاط‌القراءةاسنادا

بشكل‌خاص‌على‌القدرة‌على‌القراءة‌من‌خلاؿ‌الحفاظ‌على‌دقة‌صوت‌
‌الد ‌حيث ‌من ‌العربية، ‌الحركؼاللغة ‌‌خارج ‌أك ‌الأصوات غتَىا،‌صفات

‌ ‌كالإيقاعات ‌الصجيج ‌التنغيم ‌أك ‌التي ‌الدقيقة مشاعر‌‌عبّرتْ‌كالتعبتَات
‌راءة‌النصّ‌العربي.‌باحثة،‌كالطلاقة‌في‌قراءة‌النصّ‌العربي‌كليس‌التكرار‌في‌قال
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‌ال ‌أفّ ‌على ‌الإسلامي‌‌تلاميذكنظرت‌الباحثة ‌القرآف تٔعهد‌ركضة
‌ ‌يستطيعميتًك ‌النصوصبعضهم ‌قراءة ‌في ‌كصحيحة‌العربي‌وف ‌جيّدة ة
الجهريةّ‌تٖتاج‌إلى‌نطقٍ‌صحيح،‌كطلاقة‌‌القراءةتٔؤشّراتها.‌إذفْ،‌في‌‌مناسبة

‌جيّدة،‌كتنغيم‌صحيح.
 ٖ.ٔالجدول 

في تعلّم مهارة  عند قراءة النصوص العربية تلاميذال ملاحظة حول صعوبة
 القراءة الثاّنية أو القراءة الصّامتة

ترجمة النصّ  الإسم الرّقم
 العربي

فهم 
 المقروء

شرح النص 
 العربي

‌‌  ‌ الفينا‌جوىرة‌ٔ
‌‌‌  ديوم‌ليستارم‌ٕ
‌‌  ‌ ديوم‌ليستارم‌ٖ
‌  ‌ ‌ تَ‌النساءخ ايكى‌ٗ
‌  ‌ ‌ ختَانيرزقي‌‌انداه‌٘
‌‌‌  راىايو‌ليستارم‌ٙ
‌‌‌  سافتَا‌رزقي‌فضيلة‌ٚ
‌ ‌ ‌ ‌سيتي‌فاطمة‌ٛ
‌ ‌ ‌ ‌رتنا‌كاتي‌ٜ
‌ ‌ ‌ ‌نور‌الدارين‌ٓٔ
‌‌‌ ‌ارحاـ‌الدين‌ٔٔ
‌‌‌ ‌أغوس‌سوفريادم‌ٕٔ
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‌‌‌ ‌أندرم‌ايكا‌سيفتياكاف‌ٖٔ
‌‌‌ ‌أرني‌أغوستتُ‌ٗٔ
‌ ‌ ‌ ‌لزمّد‌أرم‌سيتياكاف‌٘ٔ
‌ ‌ ‌ ‌رزقي‌نور‌إسلامية‌ٙٔ
‌‌‌ ‌نيلى‌إمرئة‌الفريضة‌ٚٔ
‌ ‌ ‌ ‌نيماس‌فراتيوم‌ٛٔ
‌‌‌ ‌أفريدل‌فاتاتي‌ٜٔ
‌ ‌ ‌ ‌فيطرم‌مباركة‌ٕٓ
‌ ‌ ‌ ‌زمرة‌الدنوّرة‌ٕٔ
‌‌‌ ‌نديا‌أككتافيانى‌ٕٕ
‌‌ ‌ ‌جتًل‌موتيارل‌ٖٕ
‌ ‌ ‌ ‌فطرية‌الصّالحة‌ٕٗ
‌ ‌ ‌‌ألزانيا‌زىرة‌ٕ٘
‌

‌إلاّ‌ىي‌القراءة‌التي‌تتم‌‌الصّامتةالقراءة‌اسنادا‌من‌حصوؿ‌الدلاحظة‌
الغرض‌الرئيسي‌‌باستخداـ‌العيوف‌بدكف‌صوت،‌حتى‌بدكف‌تٖريك‌الشفاه.

الخاص.‌كنظرت‌ك‌العاـ‌فهم‌‌من‌حيث‌إتقاف‌كفهم،‌يى‌الصّامتةمن‌القراءة‌
‌ال ‌أفّ ‌على ‌‌تلاميذالباحثة ‌الإسلامي ‌القراف ‌ركضة ‌بعضهم‌تٔعهد ميتًك

تٔا‌‌ةبيالعر‌‌وصيستطيعوف‌في‌ترجمة‌النصّ‌العربي،‌كفهم‌الدقركء،‌كشرح‌النص
‌شاء‌كبلغتها‌نفسها.
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إمّا‌كاف‌قليلا‌‌ةالعربي‌لأكثر‌ىم‌يستطيعوف‌في‌ترجمة‌النصوصعلي‌اك‌‌
‌ال ‌بعض ‌الدقركء، ‌فهم ‌كفي ‌جيّدا. ‌يكن ‌لم ‌في‌‌تلاميذفقليلا ‌يستطيعوا لم

‌شرح‌ ‌كفي ‌كالصّرؼ‌دقيقا. ‌النحو ‌علم ‌من ‌كثتَا ‌يتعلّموا ‌لم ‌لأنّهم فهمها.
‌بعض‌ال ‌العربي، ‌ي‌تلاميذالنصّ ‌لم‌لم ‌العربي‌لأنّهم ‌النصّ ‌في‌شرح ستطيعوا

‌العربيّة‌الجيّدة‌ك‌بعض‌ال ‌التعبتَ‌النصّ‌بللّغة يستطيعوف‌في‌‌تلاميذيستطيعوا
‌من‌الدعهد‌الح ‌لذلك‌يستطيعوف‌في‌شرح‌النصّ‌العربي‌لأنّهم‌متخرجّ ديث.

‌.ة‌جيّدةالعربي‌شرح‌النصوص
 ٗ.ٔالجدول 

في تعلّم مهارة  عند قراءة النصوص العربية تلاميذملاحظة حول صعوبة ال
  الموسّعة أو التحليليّة القراءة الثاّنية أو القراءة

 الفكرة الرّئيْسيّة قواعد النحو الإسم الرّقم
‌  ‌ الفينا‌جوىرة‌ٔ
‌ ‌ ديوم‌ليستارم‌ٕ
‌‌ ديوم‌ليستارم‌ٖ
‌‌  تَ‌النساءخ ايكى‌ٗ
‌  ‌ ختَانيرزقي‌‌انداه‌٘
‌ ‌ راىايو‌ليستارم‌ٙ
‌‌ سافتَا‌رزقي‌فضيلة‌ٚ
‌ ‌ ‌سيتي‌فاطمة‌ٛ
‌ ‌ ‌رتنا‌كاتي‌ٜ
‌ ‌ ‌نور‌الدارين‌ٓٔ
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‌ ‌ ‌ارحاـ‌الدين‌ٔٔ
‌ ‌‌أغوس‌سوفريادم‌ٕٔ
‌‌‌أندرم‌ايكا‌سيفتياكاف‌ٖٔ
‌‌‌أرني‌أغوستتُ‌ٗٔ
‌‌ ‌لزمّد‌أرم‌سيتياكاف‌٘ٔ
‌‌ ‌رزقي‌نور‌إسلامية‌ٙٔ
‌‌‌نيلى‌إمرئة‌الفريضة‌ٚٔ
‌‌‌نيماس‌فراتيوم‌ٛٔ
‌ ‌ ‌أفريدل‌فاتاتي‌ٜٔ
‌ ‌ ‌فيطرم‌مباركة‌ٕٓ
‌ ‌ ‌زمرة‌الدنوّرة‌ٕٔ
‌ ‌‌نديا‌أككتافيانى‌ٕٕ
‌ ‌‌جتًل‌موتيارل‌ٖٕ
‌ ‌ ‌فطرية‌الصّالحة‌ٕٗ
‌ ‌‌ألزانيا‌زىرة‌ٕ٘

‌
‌ ‌الدلاحظة ‌من‌حصوؿ ‌‌القراءةاسنادا الغرض‌الرئيسي‌من‌التحليليّة،

على‌الحصوؿ‌على‌القدرة‌على‌العثور‌‌تلاميذالقراءة‌التحليلية‌ىو‌تدريب‌ال
‌تلاميذعلى‌الدعلومات‌من‌الدواد‌الدكتوبة.‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌يتم‌تدريب‌ال

على‌أف‌يكونوا‌قادرين‌على‌استكشاؼ‌كإظهار‌الأفكار‌الرئيسية‌التي‌قدمها‌
‌ال ‌تدريب ‌يتم ‌عن‌‌تلاميذالدؤلف. ‌كالبحث ‌الدنطقي، ‌التفكتَ ‌على أيضنا
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خر،‌كاستخلاص‌النتائج‌على‌الرغم‌من‌عدـ‌كتابتها‌العلاقات‌بتُ‌حدث‌كآ
‌.صراحةن‌في‌القراءة

ميتًك‌تٔعهد‌ركضة‌القراف‌الإسلامي‌‌تلاميذكنظرت‌الباحثة‌على‌أفّ‌ال‌
بعضهم‌يستطيعوف‌في‌تٖديد‌قواعد‌النحو‌كيعبّر‌من‌النصّ‌العربي‌كلكنّهم‌لم‌

‌كالصرؼ.‌يكونوا‌جيّدا‌كصحيحا‌كدقيقا‌بسبب‌نقصانهم‌في‌فهم‌علم‌النحو
‌فتحلّل‌إلى‌أف‌ال ‌إلى‌حصوؿ‌الدلاحظة‌الدذكورة علي‌‌تلاميذكاستنادا

الأكثر‌ىم‌لم‌يستطيعوف‌كضع‌الكلمة‌الدنسبة‌في‌الجملة‌العربية‌جيّدة.‌لأفّ‌
بعضهم‌ليس‌متخرجّ‌من‌الدعهد‌ك‌النصّ‌العربية.‌ك‌ليس‌من‌عادتهم‌في‌قراءة‌

.‌ذلك‌‌من‌الدفردات‌العربيةلم‌يعرؼ‌كثتَنّ‌متخرجّ‌من‌الددرسة‌الثانوية.‌ك‌لك
‌.ة‌جيدةالعربي‌لغعلهم‌صعبة‌في‌قراءة‌النصوص

 ىي‌:‌في‌قراءة‌النصوص‌العربية‌تلاميذعوامل‌صعوبة‌ال
 الخبرة‌كامتلاؾ‌الكفاءة‌اللغوية .ٔ

تقريبنا‌‌تٔعهد‌ركضة‌القرآف‌الإسلامي‌تلاميذأظهرت‌النتائج‌أف‌جميع‌
لديهم‌خبرة‌كخلفية‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌كلؽكن‌ملاحظة‌ذلك‌من‌
خلاؿ‌نتائج‌الدقابلات‌التي‌أجراىا‌باحثوف‌مع‌طالبات‌حيث‌ذكرف‌

كتؤيد‌‌أنهن‌قد‌تعلمن‌اللغة‌العربية‌عندما‌كن‌في‌الددرسة‌الابتدائية.
‌ ‌أف ‌أظهر ‌الذم ‌الاستبياف ‌نتائج ‌أيضنا ‌جميع‌٘.ٕٛذلك ‌من ٝ

‌د‌الطالبات ‌قبل ‌العربية ‌اللغة ‌درسن ‌قد ‌القرآف‌خولذن ‌ركضة معهد
قة‌كخلفية‌،‌على‌الرغم‌من‌أف‌لديهم‌خبرة‌ساب.‌كمع‌ذلكالإسلامي

‌زالوا‌لغفي‌تعلم‌اللغة‌العربية دكف‌صعوبة‌في‌تعلم‌اللغة‌،‌إلا‌أنهم‌ما
‌،‌خاصة‌في‌دركس‌الدعلقة‌التي‌تعطي‌الأكلوية‌لدهارات‌القراءة.العربية
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‌ ‌ذلك ‌على ‌من‌كيدؿ ‌الدصالحة. ‌أساس ‌على ‌التعلم الطفاض‌نواتج
،‌كجد‌الباحثوف‌أف‌متوسط‌طالعةدرس‌الدل‌الامتحافتلخيص‌نتائج‌
‌الددرجات‌دركس‌ ‌لػ ‌كاف‌‌ٗٗطالعة ‌الحد‌٘ٙ.٘طالبة ‌كاف ‌بينما ،

‌ ‌الدرس ‌لذذا ‌الاكتماؿ ‌لدعايتَ ‌أف‌٘.ٚالأدنى ‌على ‌مؤشر ‌ىذا .
،‌فإف‌كبالتالي‌العربية.‌ف‌صعوبة‌في‌قراءة‌كفهم‌النصوصلغدك‌‌تلاميذال

تٕربة‌تعلم‌اللغة‌العربية‌لا‌تتناسب‌بشكل‌مباشر‌مع‌نتائج‌التعلم‌في‌
‌.طالعةالددركس‌

‌العديد‌ ‌مع ‌على‌نتائج‌مقابلات‌الباحثة لؽكن‌إثبات‌ذلك‌بناءن
‌الددرسة‌ ‌في ‌كن ‌عندما ‌العربية ‌اللغة ‌درسن ‌حيث ‌الطالبات، من

‌ ‌كليس‌لفتًة ‌فقط، ‌قصتَة ‌لفتًة ‌يعتٍ‌أنو‌كلما‌الابتدائية ‌ىذا طويلة.
زادت‌خبرة‌الطالب‌كخلفيتو‌التعليمية،‌قلت‌الصعوبات‌التي‌يواجهها‌

،‌تلاميذالطالب.‌كعلى‌العكس‌من‌ذلك،‌فكلما‌قل‌جزء‌من‌خبرة‌ال
‌ال ‌الدراسة‌‌.تلاميذزادت‌الصعوبات‌التي‌يواجهها ‌نتائج‌ىذه تظهر

‌الكفاءات‌اللغوية‌مثل‌التمكن‌من‌الدفر‌ ‌أف‌ملكية دات‌كإتقاف‌أيضنا
قواعد‌اللغة‌العربية‌بناءن‌على‌نتائج‌تٖليل‌البيانات‌تظهر‌أنها‌لا‌تزاؿ‌
‌مع‌ ‌باحثوف ‌أجراىا ‌التي ‌الدقابلات ‌نتائج ‌إلى ‌ىذا ‌يستند مفقودة.

اجهنها‌عند‌العديد‌من‌الطالبات‌عندما‌سُئلن‌عن‌الصعوبات‌التي‌ك‌
‌النصوص‌العربية ‌عقراءة ‌العثور ‌في ‌تكمن ‌الصعوبة ‌أف ‌فأجابن لى‌،

‌إلى‌ ‌يفتقرف ‌التي ‌النحوية ‌النص‌ككذلك‌القواعد ‌في مفردات‌أجنبية
‌دكر‌مهم‌في‌تٖستُ‌ إتقانها.‌على‌الرغم‌من‌أف‌ىذين‌الجانبتُ‌لذما
‌العربية. ‌مثل ‌ثانية ‌لغة ‌تعلم ‌في ‌خاصة ‌الدرء، ‌لدل ‌القراءة ‌مهارات
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‌الطالبات‌‌ك‌ ‌إتقاف‌الدفردات‌كالقواعد‌العربية‌التي‌ت٘تلكها يبدك‌أف‌قلة
أحد‌العوامل‌التي‌تسببت‌في‌صعوبة‌قراءة‌النصوص‌العربية‌في‌‌كاف
 .الدطالعةمواد‌

 الإرادة .ٕ
‌قراءة ‌على ‌بالقدرة ‌اىتماـ ‌لديهن ‌الطالبات ‌أف ‌النتائج ‌كأظهرت

منخفض.‌‌تلاميذ،‌فإف‌اىتماـ‌الالنصوص‌العربية‌كفهمها.‌كمع‌ذلك
‌كيدؿ‌على‌ذلك‌قلة‌الجهد‌الدبذكؿ‌من‌قبلهم‌لإتقاف‌قراءة‌النصوص

‌في‌‌العربية. ‌الدرء ‌جهد ‌يصاحبها ‌قوية ‌رغبة ‌ىو ‌بالقراءة الاىتماـ
‌في‌ ‌بالقراءة ‌كبتَ ‌اىتماـ ‌لديهم ‌الذين ‌الأشخاص ‌سيظهر القراءة.

‌بوعيهم‌الخاص.‌في‌رغبتهم‌في‌الحصوؿ‌على‌مواد‌للقراءة‌ثم‌ قراءتها
،‌لم‌تظهر‌الطالبات‌أم‌جهد‌لإبداء‌الاىتماـ‌بقراءة‌النصوص‌الواقع

‌ ‌الباحثو‌العربية. ‌يتوافق‌مع‌الدلاحظات‌التي‌أدلى‌بها ف‌في‌موقع‌ىذا
‌الفراغ ‌كقت ‌خلاؿ ‌البحث ‌الساعة ‌حوالي ‌كىو إلى‌‌ٓٓ.ٕٔ،

،‌ترتاح‌معظم‌الطالبات‌كتناـ‌في‌.‌خلاؿ‌أكقات‌فراغهم  ‌.ٓٓ.٘ٔ
‌الأنشطة‌ ‌في ‌يشاركن ‌الطالبات ‌بعض ‌ىناؾ ‌أف ‌إلا السكن.

‌كغتَ‌ ‌السلة ‌ككرة ‌القرآف ‌تلاكة ‌مثل ‌يكن‌اللامنهجية ‌لم ‌حتى‌لو ىا.
‌مدرسينا‌لجمعو‌،‌فهذا‌عندماأنشطةلديهم‌ ،‌لذلك‌يكوف‌لديهم‌عملان

‌معنا.‌ ‌السكن ‌في ‌الددرسي ‌بالعمل ‌للقياـ ‌كقت‌فراغهم يستخدموف
‌الذم‌لػصلوف‌ ‌التحفيز ‌عامل ‌لزتمل‌لأف ‌النقص‌في‌الاىتماـ ىذا

لؽكن‌الاستنتاج‌أف‌العامل‌كراء‌‌عليو‌من‌معلمي‌الدادة‌غتَ‌موجود.
‌ال ‌يواجهها ‌التي ‌ىو‌‌تلاميذالصعوبات ‌العربية ‌النصوص ‌قراءة في
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‌ ‌نتائج‌متوسط ‌من ‌يتضح ‌كما ‌العربية. ‌النصوص ‌بقراءة اىتمامهم
‌ال‌تلاميذالاستبياف‌الدعطى‌لل ‌الدئوية‌لجوانب‌اىتماـ ‌تلاميذأف‌النسبة

ٝ‌تٔا‌في‌ذلك‌الفئة‌الدنخفضة.‌ىذا‌٘ٚ.ٛ٘بعملية‌تعلم‌المحالاة‌ىي‌
‌.طالعةأقل‌اىتمامنا‌بالدشاركة‌في‌عملية‌تعلم‌الد‌تلاميذاليدؿ‌على‌أف‌

‌ال ‌اىتماـ ‌‌تلاميذكنسبة ‌بقراءة ‌تبلغ ‌كالتي ،‌ٝٓٙالنصوص‌العربية،
‌ال ‌معظم ‌أف ‌يدؿ‌على ‌كىذا ‌الدنيا. ‌الفئة غتَ‌‌تلاميذتدخل‌ضمن

‌أف‌ ‌إلى ‌الدراسة ‌ىذه ‌نتائج ‌تشتَ ‌النصوص‌العربية. ‌بقراءة مهتمتُ
‌تأثتَ ‌لو ‌الاىتماـ ‌النصوص‌‌تلاميذعلى‌صعوبات‌ال‌عامل في‌قراءة

‌اىتماـ ‌زاد ‌كلما ‌العربية‌العربية. ‌النصوص ‌بقراءة ‌قل‌الطالبات ،
‌احتماؿ‌مواجهتهن‌لصعوبة‌قراءة‌النصوص‌العربية.‌كالعكس‌صحيح.

‌لأنو‌مع‌الا ىتماـ‌الشديد‌بالقراءة‌في‌شخص‌لؽكن‌أف‌لػدث‌ىذا
‌اما ‌على‌أنشطة ‌التعود ‌ذلك‌على‌لزاكلة ‌سيشجعو ‌عندما‌، لقراءة.
،‌ستستمر‌قدرة‌الدرء‌على‌الفهم‌ستمر‌تنفيذ‌ىذه‌العادات‌كتطويرىاي

القرائي‌في‌التطور‌كتصبح‌أفضل‌من‌ذم‌قبل.‌لذلك‌من‌المحتمل‌ألا‌
إذا‌لظا‌الاىتماـ‌بالقراءة‌‌يواجهوا‌صعوبة‌في‌قراءة‌النص‌الذم‌يقرؤكنو.

فستتطور‌عادة‌،‌الشخص‌الدعتٍ‌قد‌بدأ‌لػب‌القراءة،‌تٔعتٌ‌أف‌كتطور
بقراءة‌‌تلاميذالقراءة‌أيضنا.‌كبالتالي‌لؽكن‌الاستنتاج‌أف‌عدـ‌اىتماـ‌ال

في‌قراءة‌النصوص‌‌تلاميذالنصوص‌العربية‌ىو‌أحد‌عوامل‌صعوبة‌ال
‌العربية‌كفهمها.

‌الدافع .ٖ
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أظهرت‌النتائج‌أف‌الدافع‌الذم‌أعطاه‌الدعلم‌للطالبات‌كاف‌منخفضنا‌
ا.‌كلشا‌يدؿ‌على‌ذلك‌عدـ‌مت عة‌الطالبات‌في‌الدشاركة‌في‌تعلم‌جدن

‌لذ‌طالعةالد ‌بالنسبة ‌تنسى ‌لا ‌التعلم ‌عملية ‌على‌لأف ‌كبناءن ن.
‌النص‌الذم‌ىو‌ةملاحظات‌الباحث ‌قراءة ‌على ‌يقتصر ‌التعلم ‌فإف ،

‌ذلك‌طالعةموضوع‌الد ‌بعد ‌ترجمتو. ‌تكليف‌الثم ‌تم بفركض‌‌تلاميذ،
سنا‌كجادنا‌في‌،‌لم‌يكن‌السنتًيواتي‌متحملذلك‌قراءة‌من‌قبل‌الدعلم.

،‌فهم‌لا‌يهتموف‌حقنا‌بنتائج‌عة‌درس‌الدصالحة‌ىذا.‌نتيجة‌لذلكمتاب
‌ىذا‌ ‌يتجلى ‌الاختبار. ‌إجراء ‌عند ‌عليها ‌سيحصلوف ‌التي التعلم

يؤثر‌‌.طالعةاللامبالاة‌من‌خلاؿ‌الطفاض‌نتائج‌التعلم‌في‌مواضيع‌الد
افع‌الذم‌ا‌زاد‌الدكنتائج‌التعلم.‌كلم‌تلاميذدافع‌التعلم‌على‌اىتماـ‌ال

‌ال ‌عليهاتلاميذيتلقاه ‌سيحصل ‌التي ‌التعلم ‌نتائج ‌كانت ‌تلاميذال‌،
‌كعلى‌العكس‌من‌ذلك ‌أفضل. ‌كلما ‌الذم‌يتلقاه‌، الطفض‌الدافع

‌عليها‌تلاميذال ‌سيحصل ‌التي ‌التعلم ‌كنتائج ‌الاىتماـ ‌الطفض ،
في‌‌تلاميذيعطي‌الدافع‌التعليمي‌مسالعة‌كبتَة‌في‌طلاقة‌ال‌.تلاميذال

د‌،‌بسبب‌عدـ‌كجو‌لعربية.‌كبالتالي‌لؽكن‌الاستنتاجوص‌اقراءة‌النص
‌للطالبات ‌الدعلم ‌قبل ‌من ‌متحمستُ‌الحافز ‌غتَ ‌لغعلهن ‌ىذا ‌أف ،

‌الد ‌دركس ‌في ‌الدتدنية.‌طالعةللمشاركة ‌التعلم ‌نواتج ‌على ‌تأثتَ ‌كلو ،
تعتبر‌نتائج‌التعلم‌الدنخفضة‌مؤشرنا‌على‌أف‌شخصنا‌ما‌يواجو‌صعوبة‌

يبدك‌أف‌العامل‌التحفيزم‌ىو‌أحد‌العوامل‌في‌تعلم‌شيء‌ما.‌لذلك‌
‌في‌قراءة‌النصوص‌العربية.‌تلاميذالتي‌تسبب‌صعوبات‌لدل‌ال

‌مدرس .ٗ
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‌ستعطى‌ ‌التي ‌الدادة ‌يتقن ‌أنو ‌يبدك ‌لا ‌الددرس ‌أف ‌النتائج كأظهرت
،‌بناءن‌على‌ا‌من‌خلاؿ‌نتائج‌ملاحظات‌الباحثةللطالبات.‌يتضح‌ىذ

‌عندمالدقابلات‌التي‌أجريت‌مع‌الطالبات‌ ‌أكضح‌اللائي‌ذكرف‌أنو ا
ا ،‌بدا‌أنو‌لم‌يتقن‌ذلك‌حتى‌أنهن‌في‌بعض‌الدعلم‌أنو‌لم‌يكن‌كاضحن

تسببت‌في‌إرباكهم‌ككسولذم‌لدتابعة‌حياف‌لا‌يفهمن‌الدادة‌الدقدمة‌ك‌الأ
‌أيضنا‌مع‌نتائج‌الاستبياف‌الذم‌يوضح‌نسبة‌‌الدرس. كيتماشى‌ىذا

‌ ‌الدادة ‌شرح ‌في ‌للمعلم ‌التقدلؽي ‌العرض ‌بلغت‌جوانب كالتي
‌الطالبات‌٘ٚ.ٛ٘ ‌معظم ‌أف ‌على ‌يدؿ ‌كىذا ‌الدنيا. ‌الفئة ‌في ٝ

‌الد ‌الذم‌قدمو ‌الدصالحة ‌عرض‌موضوع ‌أف ‌كاضح.‌يشعرف ‌غتَ علم
‌ذلك ‌إلى ‌أقل‌بالإضافة ‌الدعلموف ‌يستخدمها ‌التي ‌الأساليب ‌فإف ،

‌تنوعنا. ‌كأقل ‌ال‌جاذبية ‌لغعل ‌لدتابعة‌‌تلاميذىذا ‌متحمستُ غتَ
علم‌المحالاة،‌كالتي‌تبلغ‌ة‌الدئوية‌لأكجو‌عملية‌تدركسهم.‌كتندرج‌النسب

‌تلاميذ،‌ضمن‌الفئة‌الدنخفضة.‌كىذا‌يدؿ‌على‌أف‌معظم‌الٝ٘.ٕ٘
يشعركف‌أف‌عملية‌تعلم‌المحالاة‌أقل‌متعة‌كتسبب‌لذم‌الدلل‌في‌متابعة‌

عن‌تعلم‌القراءة‌ىو‌عامل‌‌تلاميذمن‌أسباب‌تٗلف‌ال‌عملية‌التعلم.
‌الدعلمتُ‌لأسا ‌استخداـ ‌الدعلمتُ‌على‌سوء ‌قدرة ‌كعدـ ليب‌التعلم

‌القراء ‌كعدـ‌معرفة‌‌تشخيص‌نقاط‌الضعف‌كالصعوبات‌في‌أنشطة ة
.‌تشتَ‌نتائج‌ىذه‌الدراسة‌أيضنا‌إلى‌أف‌موقف‌كيفية‌التغلب‌عليها

الدعلم‌في‌عملية‌التعلم‌يعتبر‌أقل‌حماسنا‌كأف‌التنقل‌في‌موقع‌الدكاف‌في‌
،‌في‌التعبتَ‌الحماسي‌في‌ثاؿراسي‌أقل‌أيضنا.‌على‌سبيل‌الدالفصل‌الد
،‌لا‌يعبر‌عنها‌الدعلم‌بشكل‌د‌قراءة‌نص‌قراءة‌باللغة‌العربيةالدظهر‌عن



ٖٔٚ 
 

 

أقل.‌ىذا‌لغعل‌الطالبات‌أقل‌تٖمسنا‌كأقل‌حماسنا‌للمشاركة‌في‌دركس‌
،‌لؽكن‌للمدرستُ‌على‌تٖستُ‌نتائج‌التعلم‌تلاميذز‌اللتحفي‌.طالعةالد

،‌في‌كل‌من‌التجويد‌كنطق‌يدىااذج‌كأمثلة‌لؽكن‌رؤيتها‌كتقلتقدنً‌لظ
‌الدق ‌نتائج ‌على ‌بناءن ‌الوجو. ‌كتعبتَات ‌الالجمل ‌مع ‌تلاميذابلات

،‌كجد‌أف‌الدعلمتُ‌كانوا‌أقل‌في‌استخداـ‌الوسائط‌في‌كالدعلمتُ‌أيضنا
‌عدـ‌ ‌أسباب ‌أحد ‌ىو ‌التعلم ‌ىذا ‌في ‌الوسائط ‌غياب ‌إف التعلم.

لى‌قدرتهم‌على‌لتعلم‌الدعلا.‌تْيث‌يكوف‌لو‌تأثتَ‌ع‌تلاميذتٖمس‌ال
قراءة‌كفهم‌النصوص‌العربية‌ككذلك‌على‌لسرجات‌التعلم‌في‌دركس‌

‌التي‌لا‌تزاؿ‌منخفضة. ‌الدصادر‌‌الدعلقة أف‌كسائط‌التعلم‌ىي‌أحد
الدهمة‌كالرئيسية‌في‌عملية‌التعلم‌لتحقيق‌تٖصيل‌الطالب‌في‌الددرسة.‌

‌يتعلق‌بالتنقل‌الدوضعيبالإضافة‌إلى‌ذ كأنو‌،‌يبدك‌الدعلم‌ك‌لك،‌فيما
‌بها‌ جالس‌في‌مقعده‌فقط‌كلا‌يتحرؾ‌حوؿ‌رؤية‌الأنشطة‌التي‌تقوـ

‌التجوؿالطال ‌خلاؿ ‌من ‌الواقع، ‌في ‌مراقبة‌بات. ‌للمدرس ‌لؽكن ،
لغب‌على‌الدعلم‌أف‌يراقب‌تّدية‌‌عند‌حدكث‌عملية‌التعلم.‌تلاميذال

‌ال تٔهاـ‌القراءة‌الخاصة‌بهم‌حتى‌يتأكد‌الدعلم‌حقنا‌‌تلاميذعندما‌يقوـ
‌ا ‌أف ‌بشكل‌جيد.‌‌تلاميذلمن ‌بهم ‌الخاصة ‌القراءة ‌مهاـ ‌أكملوا قد

‌أحد‌ ‌أنو ‌يبدك ‌الدعلم ‌عامل ‌أف ‌يستنتج ‌أف ‌للباحث ‌لؽكن كىكذا
‌ال ‌تٕعل ‌التي ‌النصوص‌‌تلاميذالعوامل ‌قراءة ‌في ‌صعوبة يواجهوف

 العربية.
 الكتب .٘
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نص‌أظهرت‌النتائج‌أف‌الكتب‌الددرسية‌الدستخدمة‌لم‌تكن‌متاحة‌
،‌كل‌‌طالعةالطالبات‌لديهن‌كتب‌مدرسية‌في‌الدبالكامل.‌ليست‌كل‌
‌الد ‌كتاب ‌من ‌الذم‌‌طالعةكتاب ‌الدعللة ‌ككتاب ‌لطالبتُ. يستخدـ
‌الطالبات ،‌تْيث‌ىو‌نسخة‌مصورة‌من‌الكتاب‌الأصلي‌تستخدمو

تٕد‌الطالبات‌أحياننا‌كتابات‌غتَ‌كاضحة‌تٔا‌يكفي‌لقراءتها.‌مقتًنة‌
معتم.‌سيؤثر‌ىذا‌على‌‌بالورؽ‌الدستخدـ‌في‌التصوير‌باستخداـ‌كرؽ

‌التعلم. ‌الفصل‌‌لصاح ‌في ‌مهيمننا ‌دكرنا ‌التعليمية ‌الوسائط تلعب
التعليم.‌من‌خلاؿ‌كتاب‌الدراسي‌كىي‌أيضنا‌جزء‌أساسي‌من‌نظاـ‌

بأنهم‌مُيسّركف‌في‌أمور‌التعلم.‌‌تلاميذ،‌سيشعر‌الدعلم‌كالمدرسي‌جيد
في‌تطوير‌‌سيكوف‌الكتاب‌الددرسي‌الجيد‌قادرنا‌على‌مساعدة‌الدعلمتُ

بشكل‌كبتَ‌على‌اكتساب‌فهم‌لدا‌‌تلاميذمواد‌التدريس‌كسيسهل‌ال
‌في ‌الكتب‌الددرسية ‌دكر ‌لألعية ‌نظرنا ‌تدريسو. ‌التعلم‌في‌يتم ‌عملية

،‌فمن‌الدناسب‌أف‌تٖظى‌الكتب‌الددرسية‌بالاىتماـ‌الفصل‌الدراسي
كلغب‌أف‌تفي‌بالدعايتَ‌حتى‌يبدك‌أف‌استخداـ‌ىذه‌الكتب‌الددرسية‌

‌ذلك‌.تلاميذلل‌مفيد ‌إلى ‌مع‌‌،بالإضافة ‌الدقابلات ‌نتائج من
‌دركس‌الدالطالبات ‌في ‌الدستخدمة ‌الكتب‌الددرسية ‌تبتُ‌أف طالعة‌‌،

‌لذن. ‌بالنسبة ‌جاذبية ‌كأقل ‌جاذبية ‌أسباب‌ضعف‌‌كانت‌أقل من
‌العوامل‌عامل‌الكتاب‌تلاميذقراءة‌لدل‌الالقدرة‌على‌ال ،‌كمن‌ىذه

‌م ‌العديد ‌حسبو ‌حيث‌يوجد ‌الدالددرسي ‌كتب ‌تهم‌ن ‌لا ‌التي علقة
،‌أك‌د‌تطابق‌في‌لزتول‌الكتاب.‌الدادة،‌إما‌لعدـ‌كجو‌قراءتها‌تلاميذال

‌ىذا‌ ‌تنقل ‌أف ‌للأكصاؼ‌أعلاه ‌لؽكن ‌الدظهر. ‌في ‌جاذبية ‌أقل لأنها
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البحث‌إلى‌استنتاج‌مفاده‌أف‌عامل‌الكتاب‌الددرسي‌يبدك‌أنو‌أحد‌
‌ال ‌تٕعل ‌التي ‌ق‌تلاميذالعوامل ‌في ‌صعوبة ‌النصوص‌يواجهوف راءة

‌بأ‌العربية. ‌القائل ‌البياف ‌على ‌ىذا ‌الكتاب‌يعتمد ‌خلاؿ ‌من نو
بأنو‌مُيسّر‌في‌أمور‌‌تلاميذ،‌سيشعر‌كل‌من‌الدعلمتُ‌كالالددرسي‌الجيد

الددرسي،‌تْيث‌لا‌‌التعلم.‌إذا‌لم‌يؤخذ‌في‌الاعتبار‌توافر‌ىذا‌الكتاب
سة.‌من‌تم‌التعلم‌بسلا،‌فمن‌المحتمل‌ألا‌يتلاميذيتوفر‌لدل‌جميع‌ال

درسي‌لشلوكنا‌لكل‌طالب‌،‌عندما‌يكوف‌ىذا‌الكتاب‌الدناحية‌أخرل
صعوبة‌في‌متابعة‌‌تلاميذ،‌فسيتم‌التعلم‌بسلاسة‌كلن‌لغد‌الفي‌التعلم

‌صعوبات‌ال ‌للتغلب‌على ‌حلوؿ ‌النصوص‌‌تلاميذالدرس. ‌قراءة في
‌.العربية

ص‌في‌قراءة‌النصو‌‌تلاميذال‌بعد‌معرفة‌عوامل‌الصعوبات‌التي‌يواجهها
‌الصعوبات‌التي‌العربية ‌للتغلب‌على ‌بعض‌الحلوؿ ‌ىنا ‌سيصف‌الباحثوف ،

‌:‌النصوص‌العربية‌على‌النحو‌التاليفي‌قراءة‌‌تلاميذيواجهها‌ال
،‌ىناؾ‌تلاميذة‌كملكية‌الكفاءة‌اللغوية‌للللتغلب‌على‌نقص‌الخبر‌ .ٔ

‌اللغة‌ ‌كقواعد ‌الدفردات ‌إثراء ‌إلى ‌يهدؼ ‌برنامج ‌إلى حاجة
 البرنامج‌يقدـ‌الدعلم‌العديد‌من‌التدريبات..‌في‌تلاميذلل

‌ال .ٕ ‌اىتماـ ‌نقص ‌على ‌قراءة‌كتٖفيز‌‌تلاميذللتغلب ‌تعلم ‌في ىم
،‌لػتاج‌الدعلموف‌إلى‌الانتباه‌إلى‌الكتب‌الددرسية‌النصوص‌العربية

،‌كلػتاج‌الدعلموف‌إلى‌دمة‌في‌التعلم‌لغب‌أف‌تكوف‌لشتعةالدستخ
‌ال ‌بتُ ‌القر‌‌تلاميذالتصنيف ‌على ‌كالالقادرين ‌بفعالية ‌تلاميذاءة

ب‌،‌لغين‌على‌القراءة.‌فعاؿ‌في‌القراءةالذين‌لا‌يزالوف‌غتَ‌قادر‌
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‌القراءة ‌مهاـ ‌إعطاء ‌الدعلم ‌الدعلمتُ‌استخعلى ‌كلغب‌على داـ‌،
‌التعلم ‌طرؽ ‌من ‌متنوعة ‌الدعلموف‌لرموعة ‌يكوف ‌أف ‌كلغب ،

،‌كلغب‌على‌الدعلمتُ‌تقدنً‌الدركس‌أماـ‌الفصل‌متحمستُ‌عند
 لزيادة‌اىتمامهم‌كتٖفيزىم.‌تلاميذئج‌تعلم‌المشاركة‌نتا

،‌لػتاج‌تُ‌في‌تعلم‌قراءة‌النصوص‌العربيةللتغلب‌على‌نقص‌الدعلم .ٖ
‌لشتعةالدعلمو‌ ‌تعليمية ‌طرؽ ‌استخداـ ‌إلى ‌تعليمية‌ف ‌ككسائط ،

،‌كإعداد‌لرموعة‌من‌التمارين‌التي‌بصرمكاضحة‌في‌شكل‌سمعي‌
‌ال ‌صعوبات ‌على ‌التغلب ‌شأنها ‌قراء‌تلاميذمن ‌النصوص‌في ة

 العربية.

‌
 
‌
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 الفصل الخامس
قتراحاتالخلاصة و الا  

 الخلاصة - أ
يعتٍ‌:‌‌في‌قراءة‌النصوص‌العربية‌تلاميذمن‌صعوبة‌ال‌أسباب -ٔ

يتكسل‌‌الدفردات،‌لم‌يفهم‌في‌درس‌النحو‌كالصرؼ،نقصاف‌
‌من‌ ‌الدافع ‌نقصاف ‌دائما، ‌العربية ‌النصوص ‌قراءة ‌اكرار في

‌ ‌منهم‌الددرس، ‌كأكثر ‌العربة، ‌اللغة ‌مادة ‌في ‌الحب نقصاف
 متخرجّ‌من‌الددرسة‌الحكومية‌كلم‌يعرؼ‌لغة‌العربية‌جيدا.

في‌قراءة‌النصوص‌العربية‌بعدة‌‌تلاميذصعوبات‌الالل‌لح‌طريقة -ٕ
ج‌تعليمي‌لإثراء‌مفردات‌طرؽ‌على‌النحو‌التالي:‌إنشاء‌برنام

يولي‌الدعلم‌مزيدنا‌من‌الاىتماـ‌للكتب‌،‌العرب‌تلاميذكقواعد‌ال
‌الد ‌الددرسية ‌التعلم ‌في ‌)الد‌-ستخدمة ‌العة(طالقراءة يعطي‌،

‌القراءة ‌فركض ‌الدعلم ‌كمتنوعة، ‌لشتعة ‌طرقنا ‌الدعلم ،‌يستخدـ
‌التعلم ‌في ‌كالبصرية ‌السمعية ‌كسائل ‌الدعلم ‌يستخدـ كتعد‌،

‌.تلاميذتدريبات‌للتدريبات‌
‌في‌المجاؿ‌ -ٖ ‌عليها ‌الحصوؿ ‌التي‌تم ‌التجريبية ‌الحقائق ‌على بناء

‌صعوبات ‌بعوامل ‌يتعلق ‌فيما ‌بالنظرية في‌‌تلاميذال‌كالددعومة
‌النصوص‌العربية ‌إلى‌أف‌عوامل‌قراءة ‌الدراسة ،‌خلصت‌ىذه
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‌تأتي‌من‌عوامل‌‌تلاميذصعوبات‌ال ‌النصوص‌العربية في‌قراءة
الخبرة‌كملكية‌الكفاءة‌اللغوية‌‌:داخلية‌كعوامل‌خارجية‌كىي‌

‌تلاميذلا‌يزاؿ‌اىتماـ‌ال،‌الذين‌لا‌يزالوف‌منخفضتُ‌تلاميذلل
‌منخفضنا ‌بالقراءة ‌ال، ‌دافع ‌منخفضنا‌تلاميذلا‌يزاؿ الدعلموف‌،

‌تسليمو ‌الذم‌سيتم ‌الدوضوع ‌يتقنوف ‌لا ‌الذين ‌التعلم‌طر‌، ؽ
‌كتنوعنا ‌جاذبية ‌أقل ‌الدعلم ‌يستخدمها ‌التي ‌موقف‌، ‌يزاؿ لا

قلة‌الدعلمتُ‌في‌استخداـ‌،‌الدعلم‌في‌عملية‌التعلم‌أقل‌حماسنا
تنقل‌موقع‌الدعلم‌،‌الحماس‌تلاميذكسائل‌التعلم‌التي‌تٕذب‌ال

في‌الفصل‌الذم‌يشعر‌بأنو‌أقل‌قدرة‌على‌الحركة‌لرصد‌أنشطة‌
‌ية‌التي‌تعتبر‌غتَ‌متوفرة.الكتب‌الددرس،‌الطالبات

 
 الاقتراحات - ب

‌الإقتًاحات‌ ‌الباحثة ‌تتقدـ ‌السابقة ‌إلى‌الخلاصة لى‌جميع‌إإضافة
‌التى‌تصاىر‌في‌عملية‌التًبية‌كالتعليم:

أف‌يرتقى‌في‌تعليم‌اللغة‌الربية‌خصوصا‌فل‌قراءة‌النصوص‌العربية‌ -ٔ
‌ال ‌جميع ‌لكي ‌القراءة ‌مادّة ‌بياف ‌في يفهموف‌‌تلاميذكتواضح

‌ للمدرس‌في‌كيستطيعوف‌‌في‌قراءة‌النصوص‌العربية‌جيدة.‌كىذا
أك‌الدطالعة‌تٔعهد‌ركضة‌القرآف‌الإسلامي‌ميتًك‌‌مادّة‌اللغة‌العربية

 ‌.لتعليم‌القراءة‌تنشاط‌في‌التعليم
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يستخدـ‌الدعلم‌طرقنا‌لشتعة‌،‌فركض‌القراءة‌أك‌الددرس‌يعطي‌الدعلم -ٕ
‌كمتنوعة ،‌ ‌كسائل ‌الدعلم ‌التعلميستخدـ ‌في ‌كالبصرية ،‌السمعية

 .تلاميذكتعد‌تدريبات‌تدريبات‌لل
أف‌لغتهدكا‌فى‌تعلّم‌ميتًك‌تٔعهد‌ركضة‌القرآف‌الإسلامي‌‌تلاميذلل -ٖ

‌.خصوصا‌في‌قراءة‌النصوص‌العربيّة‌اللغة‌العربية
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 المراجع العربي
 

‌.ٜٜٚٔكتبة‌النهضة‌الدنشورة،‌،‌متعليم‌اللغة‌العربيةعبد‌القادر‌احمد،‌
اائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌طر‌لزمود‌كامل‌الناقة‌كرشدم‌أحمد‌طعيمة‌،،‌

)‌الدغرب،‌الرباطػ‌إيسيسكو،‌منشورات‌الدنظمة‌الإسلامية‌للتًبية‌‌الناطقتُ‌بها
‌كالثقافة،‌ ‌(ٖٕٓٓكالعلوـ

‌.)كلية‌الدعلمتُ‌بالرياض(،‌الدهارات‌اللغويةسليماف،‌أحمد‌فؤاد‌لزمود‌
‌ ‌رسلاف، ‌الدينيةمصطفى ‌كالتًبية ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌كالنشر‌)، ‌الثقافة دار

‌.(ٕٓٓٓكالتوزيع،‌
 .(ٜٜٛٔ‌،)جامعة‌الدنصورة،تعليم‌العرابية‌لغتَ‌الناطقتُ،رشدل‌أحمد‌طعيمة

‌
‌
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 السّيرة الذّاتية للباحثة

‌رإ ‌في‌اسمي ‌ميتًك ‌مدينة ‌في ‌كلدت ‌فكريةّ. ‌زىرة ثنا
‌ ‌‌ٚالتّاريخ ‌ديسمبتَ ‌ناجب‌‌.ٜٜ٘ٔمن ‌أمتُ ‌اسمو كالدم

درست‌‌كنت‌بنت‌الأكلى.أمّيْ‌اسمها‌ديوم‌كارياني.‌ك‌م‌ك‌زىر‌
‌ ‌السنة ‌في ‌أيشية ‌الأطفاؿ ‌ركضة ‌في‌ٕٓٓٓفي ‌درست .

‌الأ ‌الحكوميّة ‌الإبتدائيّة ‌الددرسة ‌قدر ‌مورني ‌بدايا ‌ٙكلى
.‌ثّم‌استمرت‌دراستي‌إلى‌ٕٚٓٓتٗرّجت‌في‌السّنة‌سنوات،‌ك‌

الددرسة‌الثانوية‌الإسلاميّة‌في‌معهد‌لا‌تنس‌ببانتتُ.‌كبعد‌ذلك،‌استمرت‌في‌الددرسة‌
ة‌في‌معهد‌دار‌السّلاـ‌كونتور‌للبنات‌الأكّؿ‌منتنجاف‌جاكل‌الشّرقيّة.‌العالية‌الإسلاميّ‌

في‌شعبة‌تعليم‌اللّغة‌‌لامبونج‌الإسلاميّة‌الحكوميّةميتًك‌ثمّ‌استمرت‌دراستي‌في‌جامعة‌
‌ٕٕٕٓلقد‌أكملت‌دراستي‌العليا‌في‌السنة‌كالآف‌‌.ٕ٘ٔٓالعربيّة‌في‌العاـ‌الدراسي‌

 وميّة‌لامبونج‌أيضا.في‌جامعة‌ميتًك‌الإسلاميّة‌الحك
 

 
 



 تلاميذ بمعهد روضة القرآن الإسلامي ميتروحثة على اوصور للأنشطة الب واثقة
 

في الساعة  3232نوفمبر  34)في التاريخ  مادّة القراءة مدرسةالمقابلة مع 
 وقت الأندونيسية الغربية( 24:22
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