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 شعارال
 

نَ مِنْ عَلَقٍ ﴾ ٔ﴿ ٱقْ رأَْ بٱِسْمِ رَبِّكَ ٱلَّذِى خَلَقَ  نسََٰ  ﴾ ٱقْ رأَْ وَرَبُّكَ ٕ﴿خَلَقَ ٱلِْْ
نَ مَا لََْ يَ عْلَمْ ﴿ٗ﴿ٱلَّذِى عَلَّمَ بٱِلْقَلَمِ ﴾ ٖ﴿ ٱلَْْكْرَمُ  نسََٰ  ﴾٘﴾ عَلَّمَ ٱلِْْ
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 هداءالإ
 

 الثناء وأتّم الشكر إلى ا﵁ تعالى، أىديتُ ىذه رسالة الداجستتَ إلى:بأجمل 
ا أكتسب قوةً ولزبة ا معتٍ الحياة، وبجودهممعرفتُ معه نيذال أميو  أبي .أ 

 ا صبيبَ الرحمة.  ملا حدود لذا، وأرجو ا﵁ أن يصبّ لذ
ني في و رافقيو رسالة الداجستتَ ني على إتمام ىذه و الذين يحفز  إخواني .ب 

ني و ن يرافقو بخطوة، وما يزال خطوةً  الدربَ  الحياة، ومعهم سرتُ ميسرة 
 حتى الآن 

الْسلامية  ميتًو جامعةجميع الددرستُ ا﵀تًمتُ بالدراسات العليا في  .ج 
 الذين مهدوا لي طريق العلم والدعرفة لامبونجالحكومية 

الذين كانوا رسالة الداجستتَ  الزملاء الدساعدين على إتمام ىذهجميع  .د 
  ي ىذاأعوانا لي في بحث
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 كلمة شكر وتقدير 
 

الذي  العظيمأشكر ا﵁ حثّ علينا القراءة لتفهّم أحكامو، و الحمد ﵁ الذي 
ٱقْ رأَْ بٱِسْمِ رَبِّكَ ٱلَّذِى  " أنعم عليَّ بنعمة العقل والدين. القائل في لزكم التنزيل

نَ مِنْ عَلَقٍ ﴾ ٔ﴿ خَلَقَ  نسََٰ ٱلَّذِى عَلَّمَ ﴾ ٖ﴿ ٱلَْْكْرَمُ  ﴾ ٱقْ رَأْ وَرَبُّكَ ٕ﴿خَلَقَ ٱلِْْ
نَ مَا لََْ يَ عْلَمْ ﴿ٗ﴿بٱِلْقَلَمِ  نسََٰ والصلاة والسلام على نبي الرحمة  ﴾٘﴾ عَلَّمَ ٱلِْْ

 وقائد الْمة، وعلى ألو وأصحابو الذين ساروا سبيل النجاة.     
 لحص   ولش   روط لالش   رطا م   ن  الداجس   تتَ رس   الة هك   ان وه   ع ى   ذوبع   د،   

الْس     لامية  مي     تًوتعل     يم اللغ     ة العربي     ة بجامع     ة في قس     م  الداجس     تتَعل     ى درج     ة 
 ،الدس    اعدات الكث    تَة  رس    الة الداجس    تتَ  في إتم    ام ى    ذه تناول    تُ وق    د  الحكومي    ة،
ه  تٍ، ل م  ن وجَّ  أن أق    دم ب   بالت الامت    نان، وجزي     ل العرف  ان إلى كّ  يلي  ق لي ول  ذلك
 : ذلك إلى وأخصّ ، رسالة الداجستتَه ذى إتماممتٍ، وأخذ بيدي في سبيل وعلّ 
الْس     لامية  مي     تًوجامع     ة  الداجس     تتَة، رئيس     ة ،ن     ور جن     ةال     دكتورة الحاج     ة  .ٔ

  .   لامبونجالحكومية 
م     دير الدراس     ات العلي     ا بجامع     ة مي     تًو  الداجس     تتَ، ،لست     ار ى     ادي ال     دكتور .ٕ

 لامبونج  الْسلامية الحكومية 
الدكتور ختَ الراجال، الداجستتَ رئيس قس م تعل يم اللغ ة العربي ة في الدرس ات  .ٖ

 لامبونجالْسلامية الحكومية العليا بجامعة ميتًو 
عل   ى  لجه  دىا لرش   را  الدش   رفة الْولى،  ال  دكتورة الحاج   ة أعل  ى، الداجس   تتَة  .ٗ

 في أن ا، وحسن توجيهاتهاوفضله العلمه كانت  تي، والرسالة الداجستتَ ىذه 



 د 
 

 امتٍ خ الص الش كر والتق دير، وفقه  ا، فلهالعلمية الرسالةتصلح وتحقق ىذه 
 ا﵁.    

ب    ذل جه    ده  ال    ذي ، الدش    ر  الث    اني، ال   دكتور راه    ي حارس    ك، الداجس    تتَ .٘
فل و م ن  العلمي ة  الرس الةحتى أس تطيع إتم ام ى ذه  توجيهاتوو بحسن إرشاده لي 

 .   ا﵁ حسن الثواب والرعاية
في  الع ونِ  لي ي دَ  دَّ جزي ل الش كر إلى ك ل م ن مَ دم أن أقّ  وفي النهاية يسرني

 من ا﵁ عز وجل أن جععل ذلك في م وازين أشكرىم جميعاً وأتمتٌّ ، ةِ العلمي تيمستَ 
 حسناتهم.     

، لا يس تغتٍ م ن اخ تلاط الداجس تتَ رس الة ىذه أنّ في تقديمومع ذالك، 
 الداجس تتَ رسالةالانتقادات والاقتًاحات لْصلاح ىذه  أرجوفوالتقصتَ،  الخطاء

في لر ال التعل يم  الداجس تتَ رس الةنفع ىذه تأن  وعسىوأختَا،  ،في العصر القادم
 .   ا، وللقارئتُ عامّ اخاص لي
 

 ٕٕٔٓ أكتبر ٓٔميتًو، 
 
 
  أحمد بدوي  

 8ٖٓٓ111ٔ    رقم التسجيل:
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 البحث ملخص 

بمدرسة دار الأعمال  الصفراء الكتبتعليم قراءة  ، 0202، أحمد بدوي
  )صعوباتها وعلاجها(   الدينية الإسلامية بميترو 

علىسؤليالبحث: البحثإلىالإجابة  سعىهذا تعليمقراءة كيفية الكتبما
وميترو؟بمدرسةدارالأعمالالدينية قراءة تعليم صعوبات اوعلاجهالصفراءالكتبما

ميترو؟الأعمالالدينيةبمدرسةدار
صعوباتويستخدمهذاالبحثمدخلَالبحثالكيفيفينوعدراسةالحالةعن

 قراءة وعلاجهاالصفراءالكتبتعليم بميترو الإسلامية الدينية الأعمال دار .بمدرسة
 وأدوات الدقابلة على فتعتمد البيانات جمع البيانات تحليل أما علىوالوثيقة، فيعتمد

أسلوبتحليلالبياناتالكيفية.
البحثفهي: نتائج أما قراءة الأعمالالصفراءالكتبيجريتعليم دار  بمدرسة

 ميترو الدينية الاحسب تلك وتتكون التعليمية، لكتبالدراحل العقيدةالكتبمن
 والصرفوالتجووالأخلاق والنحو والحديثوالفقه وغيرها،والتفسير والتاريخ يقرأهايد

إلىالصفراءالكتبإلىاللغةالجاوية،وترجعصعوباتقراءةقراءةًجهريةثميترجمهاالدعلِّم
أماصعوبةالقواعد)الإعراب(وصعوبةالترجمةوالفهمالقرائي،وصعوبةصعوبةالدفردات

 العربية اللغة من الترجمة عند الطلبة خَطاء من فظهرت الدفردات اللغة أوإلى الجاوية
الإندونسية من القراءة ظهرتصغوبة القواعد جهة تتعلقومن القواعد تطبيق صعوبة

والصرفية، النحوية صعبالدصطلحات أما من فظهرت القرائي والفهم الترجمة ترجمةِوبة
برموزالصفراءالكتبالعباراتفي فيالتركيبوترميزها معتعيينمكانتها فكلمة كلمةً

ويترجَّمبلفظ للمبتدأ )م( مثلرمْزِ للخبرويترجَّمبلفظutawiخاصة )خ( ورمز ،iku،
للفاعلالعاقلويترجمبلفظ )سف( ويترجَّمsopoورمْزِ للفاعلغيرالعاقل، ،ورمز)فا(

العلاجللصعوباتالدذكورةفيأتيببرنامجopoبلفظ وتنميةالقراءةوممارسةالتوجيه،وأما
و القرائية ومنمهامالطلبةوإعطاءالدناقشاتبإجراءالقرائيةالخبرةتنميةالخبرة القراءة

الطلبةوإرسالةالطلببينالصفراءلكتبالاقراءةمسابقةخلال فيللمشاركةبعض
بينالدعاهدالإسلامية.الصفراءالكتبقراءةمسابقات
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Pembelajaran Membaca Kitab Kuning di Madrasah Diniyah Darul A’mal 

Kota Metro (Kesulitan dan Solusinya) 

ABSTRAK 

Ahmad Badawi 

Penelitian ini berusaha menjawab dua pertanyaan penelitian, yaitu : Bagaimana 

Pembelajaran membaca kitab kuning di Madrasah Diniyah Darul A’mal Kota Metro? dan 

Apa Kesulitan Serta Solusinya Dalam Pembelajaran Membaca Kitab Kuning di Madrasah 

Diniyah Darul A’mal Kota Metro? 

Penelitian ini menggunakan pendekatan penelitian kualitatif dengan jenis studi 

kasus tentang kesulitan pengajaran membaca kitab kuning di Madrasah Diniyah Darul 

A’mal Kota Metro dan Solusinya. Alat pengumpulan data bergantung pada wawancara 

dan dokumen, sedangkan analisis data bergantung pada metode analisis data kualitatif. 

Hasil penelitian adalah : Pembelajaran membaca kitab kuning diajarkan di 

Madrasah Diniyah Darul A’mal Kota Metro sesuai dengan jenjang pendidikannya, kitab-

kitab tersebut terdiri dari berbagai kitab seperti akidah, akhlaq, tafsir, hadits, fiqih, tata 

bahasa, nahwu, shorof, sejarah, dan lain-lain. Guru membacakan dengan lantang 

kemudian menerjemahkannya ke dalam bahasa Jawa terlebih dahulu lalu dijelaskan 

dengan menggunakan bahasa Indonesia. Kesulitan membaca kitab kuning mulai dari 

kesulitan kosa kata, kesulitan tata bahasa (susunan kalimat), Adapun kesulitan kosa kata 

muncul dari kesalahan santri saat menerjemahkan dari bahasa Arab ke bahasa Jawa atau 

bahasa Indonesia. Di sisi lain, kesulitan membaca muncul dari sulitnya menerapkan 

aturan yang terkait dengan istilah gramatikal dan morfologis, Adapun kesulitan 

menerjemahkan dan memahami bacaan, muncul dari menerjemahkan frasa dalam kitab 

kuning kata demi kata dengan mendefinisikannya, posisi dalam struktur dan 

mengkodekannya dengan simbol khusus. seperti simbol (م) untuk subjek dan 

diterjemahkan dengan kata utawi, lambang (خ) untuk khobar/berita dan diterjemahkan 

dengan kata iku, dan lambang (سف) untuk subjek yang berakal diterjemahkan dengan kata 

sopo, dan lambang (فا) untuk subjek yang tidak berakal, dan diterjemahkan dengan kata 

opo. 

Adapun solusi untuk mengatasi kesulitan-kesulitan tersebut di atas yaitu dengan 

mengadakan program bimbingan, latihan membaca, pengembangan pengalaman 

membaca dan pengembangan pengalaman membaca dengan mengadakan diskusi dan 

pemberian tugas membaca kepada santri dan melalui lomba membaca kitab kuning antar 

santri dan mengirimkan beberapa santri ke mengikuti lomba membaca kitab kuning antar 

lembaga Islam. 
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 الفصل الأول 
 المقدمة 

 خلفية البحث -أ
إن التًاث الإسلامي أمْرٌ مُهمّ يجب الاعتناء بو والحماية عليو، حيث 
يدكن أن نتعلم التعاليم الدينية من خلال ذلك التًاث، كما نتفقو الأحكام 

نوع من أنواع التًاث الدينية من خلال قراءة الكتب القديدة التي ىي 
ىو تلك الأثار الدكتوبة الدوروثة التي حفظها التاريخ كاملة التًاث الإسلامي. "

"أن إحياء ىذا  التًاث، وإيجاد  وىذا كما في الرأي  ٔأو مبتورة فوصلت إلينا"
الجسور بينو وبتُ الجيل الحاضر، والأجيال التالية يحقق معتٌ التواصل 

ا الإنساني في مستَة الأمة ويجعل من نهضتها بناء متماسكا ومتناسق
 ٕومتمازجا،كل حلقة فيو تفضي لدا يليها وكل عطاء فيو ركيزة لدا فوقو"

، إن كتب التًاث في الدوضوعات  وفي رأى فتحي حسن ملكاوي  
للتعليم في مرحلة من  وتكون مادة  الدختلفة كتبها مؤلفوىا من أجل أن تقرأ، 

الإسلامي   إن التًاث العربي مراحل عمر الدتعلمتٍ. وىذا الدعتٌ يدكن القول 
معتٌ آخر للتًاث  الدكتوب في معناه العام ىو تراث تربوي تعليمي. وثمة 

عن التًبية  الإسلامي. وىو ذلك التًاث الذي يتضمن موضوعات  التًبوي 
من  أي الكتب التي تحتوي مادة عن واحد أو أكثر  والتعليم بالدعتٌ الخاص، 

، وطرؽ التعليم ومناىج التعليم، والدتعلم الدوضوعات الأتية: العلم، والدعلم، 

                                                 
، )القاىرة: مكتبة السنة، قطوؼ أدبية، دراسة نقدية في التًاث العربيعبد السلام محمد ىارون،  ٔ
  .ٜٕ(، ص. ٜٛٛٔ

 .ٓٔ(، ص ٜٜٓٔ، )القاىرة: مكتبة السنة، الغارة على التًاث الإسلاميجمال سلطان،  ٕ



   ٕ 
 

وغتَ ذلك مدا لو صلة    .ومؤسسات التعليم، وتمويل التعليم، وإجازات التعليم 
فلسفيا أو  بالتعلم والتعليم، سواة أكان منو عرض ىذه الدادة منهجا فقهيا أو  
 ٖ تاريخيا أو أدبيا أوصوفيا. 

تعد من أىم ، فإن القراءة في ذاتها الكتب الصفراء وارتباطا بقراءة 
إذ ىي من  ،الدهارات التي يجب أن يكتسبها الفرد، ويعمل على تنميتها

وسائل الاتصال التي لا يدكن الاستغناء عنها، ومن خلالذا يتعرؼ الإنسان 
مختلف الدعارؼ والثقافات وىي وسيلة التعلم وأداتو في الدرس والتحصيل، 

بها أنها عملية عقلية تشمل تفستَ الرموز التي  وشغل أوقات الفراغ ويقصد
  ٗ.يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو

 kitabتحتلّ كتب السلف الدعروفة لدى الإندونستُ بالكتب الصفراء )

kuning .مكانة أساسية في أوساط الدعاىد الداخلية الدعروفة ببيسانتًين )
العصور السابقة والكتب الصفراء ىي من مؤلفات  العلماء الدسلمتُ في 

وأصبحت الأن من الدقررات الدميزة تحتوي على مختلف العلوم الدينية لأبناء 
البيسانتًين. ومن خلال ىذه الكتب تعلّم الطلاب شتى العلوم الدنية والثقافة 

   ٘الإسلامية بتوارث الأجيال.
 النظرة تجانس إلى الإسلامية الدعاىد في االددروسة الكتب تشابو ويؤدي

 أنحاء جميع في وطلبتهم الدعهد شيوخ بتُ الدينية والدمارسات للحياة الثقافية

                                                 
ره، وقطوؼٌ من التًاث التًبوي الإسلامي: حالة البحث فيو، ولمحاتٌ من تطو  فتحي حسن ملكاوي،   ٖ

   .ٜٚٗص.   (،ٕٚٔٓ)عمان: مكتبة الأردن، نصُوصِو، 
  ٖٙٔ(، ص. 6002)القاىرة:  مركز الكتاب للنشر،  الدرجع في تدريس اللغة العربيةإبراىيم محمد عطا،  ٗ

5
، )جاكرتا: وزارة الشؤون الدينية مقدمة في كتاب الخلعة الفكرية بشرح الدنحة الختَية، محمد بشوني 

                                . i(، ص. ٕٛٓٓالجمهورية الإندونسية،، 
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 الدكرمة مكة في عال مستوى على راسخ التجانس ىذا لأن الأرخبيل،
 والألوان السياسية والحياة الثقافية الحياة جوانب مختلف في الدنورة والددينة
 ٙ .الإسلامية العلوم ومستوى الجنسية

التعوّد على بها  التلميذالتي يدكن في في كونها طريقة  القراءةتكمن أهميّة و 
تعرؼ الدفردات والكلمات والعبارات العربية، نشأت منها مهارة في معرفة بنية 
الكلمات العربية وأشكالذا فتنمي لديو الرغبة في معرفة دلالاتها ومعانيها 

، وتأسيسا وتطورت قدرتو بشكل تدريجي على فهم  جملة أو جمل  أو فقرة
على ىذه الأهمية أصبحت القراءة مهارة لاتحدد  منافعها في درس اللغة 
العربية فقط، بل تتعدى إلى الدروس الأخرى لشموليتها في كونها أداة 

 لاكتساب الدعارؼ والدعلومات عبر الدروس الدتنوعة.  
وسع دائرة خبرة الطلاب، وتنميها، وتنشط قواىم تُ  الصفراءكتب الوقراءة 

لاكتساب الفكرية، وتهذب أذواقهم وتشيع فيهم حب الاستطلاع النافع 
صبح حلولا في التغلب على يي ذال الفكريالثراء الدعلومات الدينية فيملك 

، وصفا مفي الاطلاع زادت خبرته مرغبته واوكلما أشبع ،الدينية الدشكلات
 مفيو، وانبعثت في نفسه ونسعة الدعرفة بالعالم الذي يعيش وا، واكتسبمذىنه

  ميول جديدة موجهة.
في مدرسة دار الأعمال الدينية ميتًو، أن من برامج  الدلاحظةبناء على 

الدعروفة عند الدعاىد  الصفراءكتب الالتعليم في ذلك الددرسة ىي قراءة 
الإسلامية مثل كتاب الجرومية والعمريطي في النحو، ونظم الدقصود في 

                                                 
6
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الصرؼ، وسفينة النجاة في الفقو، والجلالتُ في التفستَ، وبلوغ الدرام في 
  ٚالحديث وغتَ ذلك من الكتب الأخرى.

في كل الدراحل التعليمية التي تكون في ذلك  الصفراءكتب الويجري تعليم 
الددرسة، يهُدَؼ بو تعميق معارؼ الطلبة لتعاليم الإسلام عن طريقة 
الاستطلاع والدراجعة، وتعويدىم على تطبيق قواعد اللغة العربية نحوا وصرفا 
من خلال قراءة الكتب العربية، حتى يتمكن لذم جودة القراءة والتفهيم 

 والقدرة على الاستنتاج فيما يقرؤونو. 
بمدرسة دار الأعمال الدينيىة بتًجمة اللغة  صفراءالكتب الوكانت قراءة 

العربية إلى اللغة الجاوية مع مراعاة القواعد النحوية والصرفية، وربما يشرح 
باللغة الإندونسية، لكن لتحقيق  الصفراءكتب الالددرس الدعاني الدضمونة في 

ب تلك الأىداؼ الدذكورة ليس أمرا سهلا لعدة أسباب، منها: أن أكثر الكت
الدقروؤة ليست لذا حركات وفواصل وعلامات التًقيم، بل يوجد بعض الكتب 
التي لا يوجد فيها الفقرة حتى لايستطيع الطلبة قراءتها فضلا عن الطالب 

 ٛبطيئ الفهم في القواعد العربية.
وبناء على الدقابلة مع مطهر، ولي فصل ألفية ابن مالك  بمدرسة دار 
الأعمال الدينية ميتًو، رأى الباحث الدشكلات الدعارضة على الطلبة عند 

ىي صعوبة الطلبة في فهم الأفكار الرئيسة في النصوص  الصفراءكتب القراءة 
الدقروؤة، وكذا صعوية الطلبة في القراءة بسبب ضعفهم على القواعد النحوية 
والصرفية، وصعوبة الطلبة في الوصول إلى النتائج. وكذا أن الطرؽ الدستخدمة 

                                                 
     .ٕٕٓٓ أكتبر ٘ٔميتًو في تاريخ   الدلاحظة في مدرسة دار الأعمال الدينية ميتًوالدقابلة مع ٚ

     .ٕٕٓٓأكتبر  ٘ٔفي تاريخ الدقابلة مع زكريا محمودي، الددرس في مدرسة دار الأعمال الدينية ميتًو   ٛ
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ثرىا بمدرسة دار الأعمال الإسلامي، يعتمد أك الصفراءكتب الفي تعليم قراءة 
حيث  bandonganعلى الطريقة التقلدية مثل طريقة الحلقة الدعروفة باسم طريقة 

أن الطالب يسمع ما يقرأ الددرس وما يشرحو من محتويات الكتب من دون 
التحليل أو الاستنتاج، وربما تنشأ من استخدام تلك الطرؽ، مشكلات على 

حتى أن  الصفراء كتبالالطلبة حيث أن التًجمة الدكتوبة مختلطة بنصوص 
 ٜبعض الكلمات الدتًجمة غتَ واضحة لسرعة قراءة الأستاذ.

كتب الغالبا يشعر التلاميذ بالصعوبة عن معاني الدفردات عند قراءة و 
وربما يقدرون على ترجمة الكلمات ولكن يخطئون في الاستنتاج  الصفراء

فردات بسبب ضعفهم في معاني بعض الدفردات، وغالبا يكتسب التلاميذ الد
عن طريق التلقي من الدعلم عند الدرس، دون الحفظ من  الصفراءكتب الفي 

القاموس، ولذا، تتوقوؼ سيطرتهم على الدفردات بكثرة مراجعتهم على 
وأشارت الدقابلة إلى أن  ٓٔالكتب، ودقتهم في نسخ التًجمة التي ألقاىا الدعلم.

لارتباط الدفردات في  الصفراءكتب الالتلاميذ يشعرون بالصعوبة على قراءة 
بالدصطلحات الفقهية التي تحتاج إلى السيطرة عليها بشكل  الصفراءكتب ال

متدرج من مرحلة أدنى إلى مرحلة أعلى، واعتيادىم  بتطبيقها بشكل مستمر 
 ٔٔ لأجل حفظها.

                                                 
أكتبر  ٘ٔفي تاريخ   الدقابلة مع مطهر، ولي فصل ألفية ابن مالك  بمدرسة دار الأعمال الدينية ميتًو، ٜ
ٕٕٓٓ.     

أكتبر  ٘ٔفي تاريخ   بمدرسة دار الأعمال الدينية ميتًو،  معلِّم فصل ألفية ابن مالك  الدقابلة مع مطهّر  ٓٔ
ٕٕٓٓ.    

 ٙٔفي تاريخ   ميتًو،بمدرسة دار الأعمال الدينية فصل ألفية ابن مالك  الدقابلة مع جعفر صديق معلِّم  ٔٔ
   .ٕٕٓٓأكتبر 
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كتب العند قراءة  الإعراب بمشكلات التلاميذ يشعر الدادة جهة ومن
 بينما  الحركات، تعيتُ قبل الكلمة مكانة تحديد عليهم يلزم  حيث ، الصفراء

 اللغة في يفهمونها  كما العربية الكلمات لدعاني فهمهم على يعتمدون أنهم
 وبالتالي الكلمة، مكانة  تعيتُ في الخطاء إلى ىذا يؤدي وقد الإندونسية،

 فهم إلى يحتاجون والتلاميذ. الحركات  وضع أي الإعراب في الخطاء إلى يؤدي
 الإعراب لايفهمون عندما الصعوبات الصرفية، فتنشأ والأوزان الدعربة الأسماء

  ٕٔ.الكلمات  وتغيتَات
نظرا إلى الدشكلات الدذكورة، يريد الباحث إجراء البحث الديداني عن 

في مدرسة دار   الصفراءكتب الالعوامل الدؤثرة في الصعوبة على قراءة 
 الأعمال الدينية ميتًو. 

 
 البحثمشكلات  -ب

السػػػػابقة، فػػػػيمكن ىنػػػػا تحقيػػػػق مشػػػػكلات  البحػػػػثبنػػػػاء علػػػػى خلفيػػػػة 
  التالية: البحث 

 صعوبة الطلبة في فهم الأفكار الرئيسة في النصوص الدقروؤة -ٔ
صػػػػػعوية الطلبػػػػػة في القػػػػػراءة بسػػػػػبب ضػػػػػعفهم علػػػػػى القواعػػػػػد النحويػػػػػة  -ٕ

 في الوصول إلى النتائج تهمصعوبو  والصرفية

                                                 
 ٙٔفي تاريخ   بمدرسة دار الأعمال الدينية ميتًو،الدقابلة مع  فوز الأكبر تلميذ فصل ألفية ابن مالك  ٕٔ

    . ٕٕٓٓأكتبر 
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كتب العند قراءة  الإعراب بمشكلات التلاميذ يشعر الدادة جهة من -ٖ
 تعيتُ قبل الكلمة مكانة تحديد عليهم يلزم  حيث ، الصفراء
    الحركات

كتب اليشعر التلاميذ بالصعوبة عن معاني الدفردات عند قراءة  -ٗ
وربما يقدرون على ترجمة الكلمات ولكن يخطئون في  الصفراء

 الاستنتاج
بالدصطلحات الفقهية التي تحتاج  الصفراءكتب الارتباط الدفردات في  -٘

 .إلى السيطرة عليها بشكل متدرج من مرحلة أدنى إلى مرحلة أعلى
 

 البحثتحديد  -ج
السابقة، فيمكن ىنا تحديد  البحث بناء على تحقيق مشكلات  

قراءة كتب  بمدرسة  دار الأعمال  تعليمبالبحث الديداني عن البحث 
 .من جهة مشكلاتها وعلاجها الدينية  ميتًو

 
 البحث  سؤال -ب

  البحث السابق، فيقدم الباحث سؤالي البحث  بناء على تحديد 
 قراءة كتب  بمدرسة  دار الأعمال الدينية  ميتًو؟ تعليم يةكيف ما -ٔ
بمدرسة  دار   وعلاجها الصفراءكتب القراءة  تعليمما صعوبات  -ٕ

 ؟  الأعمال الدينية  ميتًو
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 البحث  غرض -د
  : بناء على سؤالي البحث الدذكورَينِ، فيغرض ىذا البحث

 . قراءة كتب  بمدرسة  دار الأعمال الدينية  ميتًو تعليم يةكيفعرفة  م -ٔ
بمدرسة  دار   وعلاجها الصفراءكتب القراءة  صعوبات تعليمعرفة م -ٕ

 ؟  الأعمال الدينية  ميتًو
 

    البحث  منافع -ه
للطلاب، يرجى أن يكون ىذا البحث مفيدا لإسهام الدعلومات العلمية  -ٔ

 وعلاج صعوتها.  الصفراءكتب الحول قراءة 
للمدرس، يرجى أن يكون ىذا البحث مفيدا لإسهام الدعلومات النافعة  -ٕ

كتب اللدى مدرسي مدرسة دار الأعمال الدينية ميتًو حول قراءو 
 . الصفراء

للبحوث السابقة، يرجى أن يكون ىذا البحث نافعا لإسهام البيانات  -ٖ
    .   الصفراءكتب الالديدانية تتعلق بصعوبة قراءة 

             
  



 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 التعليم  -أ
 مفهوم التعليم  -1

ؤدم شيئا ا على أف يتعلم كيف يي م   مساعدة شخصو  التعليم ىو
ما أك تقدنً تعليمات أك التوجيو في دراسة شيء ما أك التزكيد بالدعرؼ 

التعليم ىو جهد كاعي يبذلو الكبار ك  ُ أك الدفع إفُ الفهم كالدعرفة.
 ِقيم.أفضل اللجيل الشباب للحفاظ على 

 restructuring التعليم ىو عملية إعادة بناء الخبرةكفي تعريف أخر، 
التي يكتسب الدتعلم بواسطتها الدعرفة كالدهارات كالابذاىات كالقيم. إنو 

عناصر البيئة بعبارة أخرل لرموع الأساليب التي يتم بواسطتها تنظيم 
المحيطة بالدتعلم بكل ما تتسع لو كلمة البيئة من معاف من أجل إكسابو 

 .ّخبرات تربوية معينة
دؼ إفُ تطوير الدعرفة كالقيم الركحية يهالنشاط الذم  ىوكالتعليم 

احي الحياة اضافة إفُ نالغرد في كل م إليوكالإدراؾ الذم لػتاج هم كالف
كالتعليم  .قة بذعل بحقل انك لراؿ لزددالعلب ذات كالدهاراتالدعرفة 

 نشاط كككجدانية عند الدتعلمتُ، أ كمهاريةات معرفية تَ إحداث تغ
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اعي مأك عملية تفاعل اجت مقصود من الددرس لتفتَ سلرؾ الدتعلم
   ْ .ت الدتعلمتُىاكقيم كابذا كمهارات لتطرير معارؼ

التعليم ىو التوجيو كالقيادة، من الدعلمتُ إفُ الطلبب ذكم ك 
التعليم شخصية كطبيعة كسلوؾ الطلبب  كيتجوالتطور البدني كالركحي، 

التعليم ىو التعلم كالدعرفة كالدهارات كالعادات لمجموعة  ٓبشكل منهجي.
 ٔتنتقل من جيل إفُ التدريس أك التدريب أك البحث التافِ. من الناس

الأراء الدذكورة، لؽكن القوؿ أف التعليم ىو عبارة عن عمليٌة من 
علومات كالدعارؼ الدهاراتيٌة إفُ 

ى
ارسها الدعلٌم؛ بهدؼ نقل الد منظٌمة لؽي

الطلبب، كتنمية ابٌذاىاتهم لضوىا، كييعدٌ التعلٌم ىو النٌاتج الحقيقي 
اعلية التي لعمليٌة التٌعليم. فالتعليم بهذا الدفهوـ تعد من العمليٌات التف

تينقل من خلبلذا الخبرات كالدعارؼ كالدهارات كالدعلومات، أم أف  الدادٌة 
تعلٌم، كما ييعر ؼ التعليم بأنوٌ العمليٌة التي 

ي
تنتقل من الدعلٌم لذىن الد

مفهوـ التعليم إفُ  توصل الدعلومات مباشرة إفُ شخص يتعلٌم، كييشتَ 
، أم أف  الإنساف الذم يتعلٌم طواؿ عمليٌة تعليميٌة غتَ مقيٌدة بزمن لزدٌد

حياتو، كىكذا ييقصد بالتعليم بصيع الأشياء التي فَ يكن للشخص 
 معرفة بها من قبل، كىي إزالة الجهل عنو في موضوع ما.

الآخر على أف  مساعدةً  ني فى  Teachingالتعليم كفي تعريف أخر، 
ا ينطوم عليو ذلك من إمداد بالدعلومات )تلقتُ التعاليم، بد يتعلم
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كتصحيح الدواقف كالظركؼ كالفعاليات الدصممة من أجل تيستَ عملية 
كمعنی کونو مساعدة الآخر على التعلم أنو تنبيو كالذاـ كإثارة  التعلم(.

لنشاط الدارس كخبرتو بطريقة تكفل الزيادات الدطلوبة في النمو التًبوم 
    ٕينات الدنشودة في نواتج السلوؾ كالتصرؼ.كالتحس

ا بد فن مساعدة الآخر على أف يتعلممن الرأم الدذكور، التعليم 
إثارة لنشاط يهدؼ ذلك إفُ  ينطوم عليو ذلك من إمداد بالدعلومات

الدارس كخبرتو بطريقة تكفل الزيادات الدطلوبة في النمو التًبوم 
، كيساكم ىذا الدفهوـ السلوؾ كالتصرؼكالتحسينات الدنشودة في نواتج 

في اللغة الإلصليزية كالذم  الإلظاء كالرعاية يشتَ إفُ  Education معتٌ 
عملية منظمة يتم من خلبلذا إكساب الدتعلم الأسس البنائية  يقوـ على

كأكضح في . العامة للمعرفة بطريقة مقصودة كمنظمة كلزددة الأىداؼ
دركس اللغة العربية ، يذكر أف اللغة العربية تعمل   في لسطط برنامج تعليم العتُ

تقاف  التواصل ، فهم القرآف كالحديث ، فهم الكتب الدينية ، ك كأداة للتعلم
 ٖ.عدد معتُ من الدفردات

على النحو  الخبراء بعض كما عرفهامفاىيم التعليم  كتطورت   
 : فِالتا
ذىنو من معلومات في عملية منظمة لؽارسها الدعلم بهدؼ نقل ما  -أ 

 كمعارؼ إفُ الدتعلمتُ الذين ىم بحاجة إفُ تلك الدعارؼ. 
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نشاط يهدؼ إفُ تطوير التعليم كالدعرفة كالقيم الركحية كالفهم  -ب 
كالإدراؾ الذم لػتاجو الفرد في كل مناحي الحياة، إضافة إفُ 

 الدعرفة كالدهارات ذات العلبقة بذعل بحقل أك لراؿ لزدد. 
الدعلم لجعل الدتعلم يكتسب الدعارؼ كالدهارات عملية يقوـ بها  -ج 

 كبصيغة بسيطة فالدعلم لؽارس التعليم كالطالب لؽارس التعلم. 
تفاعل اجتماعي لتطوير معارؼ كمهارات كقيم كابذاىات  -د 

 ٗالطلبب
إحداث تغتَات معرفية كمهارية ككجدانية لدل الطلبب فهو  -ق 

فاعل معقد مقصود من قبل الدعلم لتغيتَ سلوؾ طلببو. ت نشاط
بتُ الدعلم كالدتعلمتُ لتحقيق الأىداؼ التًبوية. نظاـ يتكوف من 

 مدخلبت كعمليات كلسرجات.
جهد مقصود لدساعدة الآخرين على التعلم تزكيد الطلبب  -ك 

  َُ بالدعلومات أك الدهارات.
دؼ إفُ تطوير ته عملية منظمةكبدجمل القوؿ إف التعليم 

إحداث تغتَات معرفية ك  كالإدراؾرؼ كالقيم الركحية كالفهم االدع
من خلبؿ تفاعل تربوم بتُ الدعلم  كمهارية ككجدانية لدل الطلبب

الدعرفة كالمحتول العلمي الدقدـ  التحكم فيكالدتعلم، كىو أيضا عملية 
كذلك لتوصيلو إفُ الدتعلم بهدؼ   كالتنظيم، قتُ، كالضبطلللمتعلم بالت
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كمن  كفق الفلسفة الدتفق عليها،كجدانيان، كعقليان ك  إعداده سلوكيان،
الدعلم أف في ذىنو لرموعة معارؼ  خلبؿ ما سبق كفي لراؿ التعليم يرل 

كمعلومات يرغب في توصيلها للطلبب، فهو يرل أنهم بحاجة إليها 
فيقوـ شخصية بتوصيلها لذم مباشرة كفق عملية منظمة، كيتحكم في 

ا لؽتلكو من درجة حصولذم على تلك الدعارؼ كالدعلومات كفق م
 . التعليم خبرات في ىذا المجاؿ كناتج تلك الدمارسة ىو

 
 التعليم   عناصر -2

م دكف كجود عناصر أساسية تتفاعل مع يلاتتم عملية التعل
كأىم  ،بعضها البعض في بيئة مناسبة تدعم كتشجع ىذه العملية

 : العناصر ىي
 الدعلم  -أ

 ُُعلى جودة الأداءالدعلم ىو مدير عملية التعلم التي تعتمد 
تتمثل مهمتو الرئيسية في تعليم  ىو القائم بدهنة التعليمالدعلم 

مرحلة الطفولة الدبكرة  منالطلبب كتوجيههم كتدريبهم كتقييمهم 
  كالتعليم الثانوم. الابتدائيمن خلبؿ التعليم الرسمي كالتعليم ك 

تعليمي لػمل مسؤكليات إنسانية ىو موظف الدعلم في الأساس ك 
  ُِثقيلة، لا سيما فيما يتعلق بالعملية التعليمية.
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الدعلم ىو الشخص الذم ينقل الدعرفة للطلبب. الدعلموف من 
كجهة نظر المجتمع ىم أكلئك الذين يقوموف بالتعليم في أماكن 

في النظاـ التعليمي،  العناصر الفاعلةً  الدعلم من أىمٌ  عد  يي ك  ُّ.معينة
 هنيان ىو أساسي إعدادا تربويان كعلميان كثقافيان كمً  الدعد   الكفءي  فالدعلمي 

الحاجة إفُ  س  العملية التًبوية، كعلى ىذا فإف الدعلمتُ في مى  لصاحً 
ات التًبوية، كالتعليمية، كالتنمية الدستمرة؛ إذ أف د  جى تى تابعة الدسٍ مي 

العناصر في رفع كفاءة  من أىمٌ  عد  التنمية الدهنية أثناء الخدمة تي 
 ُْلمتُ، كبرستُ مستول العملية التًبوية".الدع

كالدعلم في اللغة من باب علم، كيقاؿ علم فلبنا الشيء أم 
كليس التشديد ىنا للتكثتَ بل  ،كعلمو تعليما فتعلم ،جعلو يتعلمو

 Person who كما يقرر القاموس Teacherكفي الإلصليزية . للتعدية

teaches or instructs  .أل الشخص الذم يدرس أك يعلم كيثقف
، أم يفشي أك يذيع Teach = To import knowledge or skill كالفعل

   ُٓ .أك بنشر الدعرفة أك الدهارة
كىذا التعريف للمعلم يتفق بساما مع ما طرأ على الفكر التًبوم 

نتو هٍ مة الدعلم كمً هٍ من تطور كما أدل إليو من تطور كتغتَ في مى 
بل  ،عملو مقصورا على نقل الدعلومات كالدعارؼ يعد  بحيث فَ 

تربية أجياؿ الأمة بدعناىا الواسع  -أصبح عملو ىو التًبية 
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ىذه  كالدشتمل التعليم ضمنيا فمهمة الدعلم كعملو ىو تكوين
الأجياؿ كإعدادىم للحياة بدجالاتها الدتنوعة بدا في ذلك الإعداد 

للمواىب كتنمية  من تثقيف للعقوؿ كتهذيب للنفوس كصقل
للبستعدادات كتوجيو للقدرات ثم تعديل في سلوؾ الأفراد في 

   ُٔ .الابذاه الاجتماعي السليم
القائد التًبوم الذم "الدعلم ىو مفهوـ  عبد الله العامرمكذكر 

يتصدر العملية توصيل الخبرات كالدعلومات التًبوية كتوجيو السلوؾ 
كفي تعريف أخر، الدعلم  ُٕ"لدل الدتعلمتُ الذين يقوـ بتعليمهم.

ىو"القائم بدكر التًبية كالتعليم أك الدرشد للتلميذ إفُ التعليم الذاتي 
 ُٖالذم تشتًطو التًبية الحديثة في العملية التعليمية"

الشخص القائد التًبوم يتبتُ من الشرح الدذكور، أف الدعلم ىو 
توجيو الذم يتصدر لعملية توصيل الخبرات كالدعلومات التًبوية ك 

كيرجع مفهوـ الدعلمً   السلوؾ لدل الدتعلمتُ الذين يقوـ بتعليمهم
الخبرات كالدعلومات  توصيلي من قاـ بدهنة تعليمية يصدر منها  إفُ

التلبميذ إفُ اكتساب الدهارات بأداء أنشطة تعليمية مع  كتوجيو
استخداـ الطرائق كالاستتَاتيجيات كالأساليب الدطلوبة كفقا 

من الدعارؼ  لرموعةمعلم بوية العامة. فتمثل مهنية للمعايتَ التً 
 كالخصائص كالسماتتطبيقات البرات ك الخمارسات ك كالدالعقلية 

 الأساسية التي يتعلق كلها بالمجاؿ التعليمي.
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ينبغي للمعلم كىو إنسافه ميربٍّ أف يستزيد من العلم بصفة 
الحق عامة، كفي بزص صًو بصفة خاصة، كفي القرأف الكرنً يقوؿ 

تبارؾ كتعافُ: )كقل ربي زدني علما(، كلذلك فإف مهنة التدريس 
ىي من الٍمًهىن التي تتطلٌب نوعا خاصٌا من الإعداد الفتٌٍ الجيد 
كىي مهنةه لذا أصولذيا كمبادئها التي بذعل الدعلمى لؽارس مهنتىو على 
 أصوؿو تربوية  سليمةو كتتطلب منو توفتَى كثتَو من الدهارات فيو، حتى

يستطيع أف يواجو ميتطلباتً الدهنة كميوافقها كيتعامل مع تلبمذتو 
.   ُٗبفاعليٌة كذكاء كحسن تصر ؼو

الدعلم المحتًؼ ىو  َِ،الدكر الدهم للمعلمتُ في النهوض بالتعليم
مدرس يتمتع بدعرفة كاسعة ، كليس لررد كتاب نصي في لراؿ 

كالدعلم من جهة أنو القائم  ُِالدراسة كىو مادة التدريس الخاصة بو
بدهنة التدريس، فهو شخص يتوفر لديو معايتَ خاصة تستوفي 
أصولا تربوية كمهارات أكادلؽية حتى يستطيع أف يواجو متطلبات 
مهنتو كيوافق لذا كيتعامل مع تلبميذه بفاعلية كذكاء كحسن 

الدعرفة كالتمكن من اللغة، كالقدرة على تصرؼ، كبسثل تلك الدعايتَ 
لتعلم االطلبة كاىتماماتهم  لتنظيم كالشرح كالتوضيح، كإثارة دافعيةا

لشتعة قائمة على التعلم الذاتي، تعليمية من خلبؿ استخداـ أنشطة 
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البعد عن التحيز كالمحسوبية،  كالعدالة في التعامل معهم من خلبؿ
 . كالقرب من الطلبة، كالقدرة على جعل الدركس لشتعة

 الدتعلم  -ب
الذم لؼضع للتعليم العافِ  ىو دعوة للناس ك الطالبالدتعلم أ

جزء من عناصر التعليم، الذم  الطالب، ِِجامعة أك كلية في
كالدعارؼ توصيل الخبرات يهدؼ إليو المحاكلات التعليمية من 

ىو كل شخص ينتمي لدكاف ية،  ك السلوك اتتوجيهالك كالدهارات 
الكلية، أك الدعهد تعليمي معتُ، مثل: الددرسة، أك الجامعة، أك 

كالدركز، كينتمي لذا من أجل الحصوؿ على العلم كامتلبؾ شهادة 
معتًؼ بها من ذلك الدكاف حتٌى يستطيع لشارسة حياتو العملية 

 . فيما بعد تبعان للشهادة التي حصل عليها
طالب في اللغة العربية أم شخص يطلب ال ييقصد باسمك 

رحلتي التعليم الثانوية العلم، كييطلق عادة على التلميذ في م
كالعالية، كالجمع من طالب ىو طالبوف، كطىلىبة، كطيلٌبب، كالدؤنث 
طالبة، كبصع الدؤنث طالبات، كما ييقاؿ ابراد الطلبة، كالدقصود 
بالدصطلح ىو التنظيم الذم يتم تأسيسو في الجامعة أك الكلية 

ييطلق بهدؼ توفتَ تسهيلبت للطلبب، أم ا في اللغة الإلصليزية ف
   ِّ.على أم شخص يتعلم في الكلية أك الجامعة studentاسم 

                                                 
22

 Juliana Kurniawati Siti Baroroh, Literasi Media Digital Mahasiswa Universitas 

Muhammadiyah Bengkulu, Jurnal Komunikator, Vol. 8 No. 2, (2016), h. 55 
23

https://mawdoo3.com, diakses tanggal 23 April 2021 



ُٖ 
 

كيؤدم  ِْكالدخلوقات الاجتماعية الطلبب كائنات فردية
الطالب دكرة أساسية في عملية التفاعل مع الدعلم، بينما يكوف 
دكر الدعلم غتَ مباشر كلؽكن توضيح دكره في الدراحل التي يتم فيها 

 قرار في تعلمو كخبراتو:مساعدة الطالب على ابزاذ 
 (Defining the helping Situation)برديد حالة الدساعدة  -ُ 

يقوـ الطالب بتحديد الدوقف، كالخبرة كنوع الدادة التي 
يريد الدناقشة فيها، كما يقوـ بالتعبتَ الحر دكف حدكد عن 
الدشاعر كانفعالاتو، ثم يقوـ بطلب الدساعدة فيما يتعلق 

 الخبرة أك الدشكلة. بدوضوع التعلم اك
 (Exploring the problem)اكتشاؼ الدشكلة كبرديدىا،  -ِ

يستخدـ الطالب كلمات لزددة بتحديد نوع 
الدساعدة التي يريدىا بالضبط، كيعمل جاىدة لإقناع الدعلم 
بدا يشعر بو، حتى يستطيع الحصوؿ على رضا كموافقة من 

طيع الدعلم، كيبذؿ جهدا في تطوير مشاعره حتى يست
 التحدث عنها بوضوح كدقة.

 (Developing Insight) تطوير الاستبصار -ّ
كيتضح ىنا دكر الطالب أكثر من العمليات 
السابقة، إذ تتطلب من الطالب أف يكوف اكثر ضبط 
لعملياتو التعليمية كالفكرية كالانفعالية كالاجتماعية، كيعمد 

ؿ دىية الدتعلم إفُ إجراء أسلوب فهم الذات، فيقوـ بأعما
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في خبراتو كتفتيشها كالكشف عن العلبقات القائمة بتُ 
لرموع خبراتو، كلػاكؿ فهم مشاعره، كإقامة علبقة بتُ 
الأسباب كالنتائج كيتقصاىا، فكل موقف أك خبرة يواجهها. 
كلػتاج الطالب عادة إفُ أساليب تدريب مكثفة الفهم 

لب الذات كاستيعابها، لأف الذدؼ النهائي من تعلم الطا
كفق ىذا النموذج معرفة الذات كمعاناتها كفهم الدشاعر 

 كالتعبتَ عنها بدقة.
 (Planning and Decision)التخطيط كابزاذ القرار،  -ْ

يتًتب على الطالب مسؤكلية كاملة في مواقف 
التعلم، إذ يقوـ بالتخطيط لدوقف التعلم، كاختيار الخبرة 

وعة التي يتعامل كالدوقف كالتخطيط للظركؼ البيئية كالمجم
 ِٓ معها.

من الرام الدذكور، لؽكن القوؿ أف دكر الدتعلم من منظور 
الابذاه التًبوم الدعاصر دكر نشط فاعل كلػل مشكلبتو كيصل 
للمعلومات كالخبرات كالعلل بنفسو بعد أف يكوف قد عمل جاىدا 

 لتحقيق أىدافو أثناء تعلمو في الددرسة. 
 البيئة التعليمية  -ج

بيئة التعلم بالدعتٌ الواسع الآراء كالابذاىات في تتضمن 
من خلبؿ  الأسرة كالمجتمع العاـ. كتتحدد بيئة التعلم بالدعتٍ الضيق

الابذاىات كالدواقف التي بردث داخل الددرسة؛ حيث بردث 
                                                 

، عافَ الكتب الحديث)عماف:  النظرية كالتطلبيق ،استتَاتيجيات التعليم كالتعلم، فراس السليتي 25
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الوسط الذم يعيش ( environment)البيئة  كبسثل ِٔ عملية التعلم.
ا يتضمنو ىذا الوسط من الإنساف يتأثر بو كيؤثر فيو بشكل م

  ِٕعناصر من خلق الله أك  عناصر من صنع الإنساف"
ىي المحيط الذم لػيط بنا كيشمل  environmentكالبيئة 

الغلبؼ الجوم كمظاىر الطقس كالسطح كالدوقع كما يوجد من 
مظاىر العمراف ككسائل الإنتاج الزراعي كالصناعي ككسائل 
الدواصلبت كما إليها. كىناؾ من يعرؼ البيئة بأنها الظركؼ 
الخارجية كلكنها ليست ظركفا فحسب كإلظا ىي أشياء كأفعاؿ 

ككذلك يشار إليها بأنها تشمل الدتغتَات ضوعات، كأحداث كمو 
التى تؤثر فى  العواملبالفرد فى لحظة ما. تلك الدتغتَات أك  المحيطة 

     28.قياسو كتقدير آثاره سلوكو فى تلك اللحظة تأثتَا لؽكن 
كلٌ ما لػيط   إفُالبيئة في الإصطلبح كيرجع مفهوـ 

ل الددينة بأكملها، فتشم الصحة، بالإنساف من أشياء تؤثر على
مساكنها، شوارعها، أنهارىا، آبارىا، شواطئها، كما تشمل كل ما 

من طعاـ كشراب، كما يلبسو من ملببس،  الإنساف يتناكلو
  ِٗبالإضافة افُ العوامل الجوية كالكيميائية، كغتَ ذلك
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البيئة الابتكارية في الأداة موضع الاىتماـ تلك الظركؼ 
تي يقوـ بها الدعلم داخل الفصل الددرسي كالأحواؿ كالدمارسات ال

أك تتعلق بو من حيث أنها تعمل على قدح كل ما لدل تلبميذ 
كطلبب مدارس التعليم العاـ من استعدادات كقدرات كإمكانات 
ابتكارية حيث تتلخص ىذه الظركؼ كالأحواؿ كالدمارسات في 

 َّ.أساليب التفاعل التدريسي الدوجب
بسثل  ُّالبيئة شيء خارج الفرد الطالب من الرأم الدذكور،

العوامل الدادية كالبشرية التي تؤثر في تعلم  ة منموعالبيئة لر
لا يقتصر مفهوـ البيئة التعليمية على الدكاف ك  كمستول برصيلو

الذم يتلقى فيو الطلبة العلوـ الدختلفة فقط، بل على لرموع 
ة التي تيشكل العوامل كالشركط النفسية، كالتعليمية، كالاجتماعي

سويان البيئة التعليمية، فالدكاف أكؿ عناصر تلك البيئة، فيما ييشكل 
الأسلوب التعليمي، كالنظم التًبوية كالتعليمية الشق الآخر من 
تلك البيئة، كلا يقتصر الأمر عند ىذا الحد كحسب، بل إفٌ 
نتيجة تفاعل الطلبة مع الدعلم أك الددرب، كطريقة فهمهم للدركس 

ثر من منظور، تعدٌ جيزءان مهمان من مفهوـ البيئة التعليمية من أك
 .أيضان 
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ألعية برستُ البيئة الددرسية لخلق كفي المجاؿ التًبوم، تكمن 
مناخ تربوم قادر على تنمية الابتكار لدل الطلبب، كذلك من 

 خلبؿ:
استخداـ مناىج دراسية على درجة كافية من الدركنة، تسمح  .ُ

 لطالب كتنميتها .باستثمار استعدادات ا
إثراء الدناىج الدراسية بالدوضوعات الدناسبة لذكم الدواىب،  .ِ

 كتهيئة النشاطات الددرسية الدتعددة، كالعمل على تنشيطها 
السماح للطالب بالتجريب كإبداء الاستجابات كالأفكار  .ّ

الجديدة، دكف خوؼ مع توقع احتمالات الفشل الذم لغب 
 وعو تقبلو كالتعلم منو في حالة كق

الاىتماـ بدبدأ التعزيز الذم يكفل للطالب أف يتقدـ كينمو  .ْ
 كفق الدعدؿ الذم يتناسب كاستعداداتو كمواىبو 

العناية ببرامج التوجيو كالإرشاد النفسي لدساعدة الطلبب على  .ٓ
 فهم ذكاتهم كتقبلها كإدراؾ جوانب التفوؽ 

 تدريب الدعلمتُ على استخداـ الوسائل كالمحكات الدتعددة في .ٔ
 ِّ الكشف عن الدظاىر الدختلفة للببتكار عند التلبميذ.

البيئة ىي كل ما يدكر حوؿ الطلبب أك  من الشرح الدذكور،
حولذم )كائنات أخرل ، كأشياء غتَ حية ، كثقافة بشرية( يتم 

تشمل  ّّاستخدامها لدعم الأنشطة كالتعلم على النحو الأمثل

                                                 
  ِِص.  ،...،مقياس البيئةحاسن بن رافع الشهرم،  32
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الدتوفرة داخل البناء البيئة الددرسية كل الإمكانيات الدادية 
الددرسي، كعلى مدير الددرسة أف لؼطط لتوظيف الإمكانات 
الدادية كالبشرية الدتاحة من أجل برقيق أىداؼ الددرسة الدنشودة، 
كيندرج برت ىذا المجاؿ عدة أعماؿ منها الدشركعات التحسينية 
في البيئة الددرسية، كصيانة البناء الددرسي، كإنشاء الحدائق 

ية، كالساحات كالدلبعب بالإضافة إفُ إنشاء مقصف الددرس
 الددرسة أك مكتبة أك لستبر، كصيانة الأثاث الددرسي.

   الدراسيٌ الدنهج  -د
ىي خطة درس لدوضوع معتُ ك / أك لرموعة من  الدنهج

يشمل معايتَ الكفاءة كالكفاءات  الدوضوعات / الدوضوعات التي
التعلم كمؤشرات  التعليمية كالأنشطةالأساسية كالدوضوع / الدواد 

  ّْ.إلصاز الكفاءة للتقييم كالتقدير كبزصيص الوقت كمصادر التعلم
الدنهج  ّٓالدنهج ىو برنامج لسطط كنفذت لتحقيق الأىداؼ

أك الدنهاج مصطلح عاـ يعتٍ الطريق الواضح، كىو مصطلح لاتيتٍ 
د. لتحقيق ىدؼ لزد   التي يتبعها الفردي  Methodالأصل يعنی الطريقة 

مصطلح شائع في لراؿ التعليم حيث يشتَ  Curriculumكالدنهج 
سات التعليم لطلببها  س  ؤى إفُ: كثائق الرسالة التعليمية التي تقدمها مي 

كالدنهج التعليمي، أك الدنهج  لزددة. ق من خلبلذم أىداؼه کی برقٌ 
 الدراسي مصطلح لو تعريفات عديدة في الأدب التًبول، لكن
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معظم ىذه التعريفات بذمع على معنيتُ: أحدلعا لزدكد يعرؼ 
الدنهج التعليمي بأنو: خطة شاملة لمجموعة خبرات تعليمية تعلمية 
يتم إكسابها للمتعلم في صف دراسي أك مرحلة دراسية لزددة 
داخل جدراف مؤسسة تعليمية نظامية. أما الدعتٌ الآخر فهو 

لدنهج الدراسي بأنو: كثائق الأكثر شمولا كإتساعا، حيث يعرؼ ا
مكتوبة تضم خطة شاملة متكاملة لمجموعة متنوعة من خبرات 

كالوجدانية ( يتلقاىا الدتعلم  -كالدهارية  -التعليم كالتعلم )الدعرفية 
في صف دراسي أك مرحلة دراسية لزددة ، داخل أك خارج جدراف 

ة كالدنهج ىو منظومة تضم عد الدؤسسات التعليمية النظامية.
   ّٔعناصر كمكونات متًابطة متفاعلة برقق أىداؼ تعليمية لزددة.

كيرل معظم الدتخصصتُ الدعاصرين في الدناىج كطرؽ التػدريس  
مها الددرسػػة أف الدػػنهج التًبػػوم ىػػو لرمػػوع الخػػبرات كالأنشػػطة الػػتي تقػػد  

لهم معهػػػا. كمػػػن برػػػت إشػػػرافها للتلبميػػػذ بقصػػػد احتكػػػاكهم بهػػػا كتفػػػاعي 
علػػػم أك تعػػػديل في سػػػلوكهم،  كػػػاؾ كالتفاعػػػل لػػػػدثنتػػػائج ىػػػذا الاحت

كيؤدم ىذا إفُ برقيق النمو الشامل الدتكامل الذم ىو الذدؼ الأسمى 
  ّٕ للتًبية.

 اكاسػػع اأف ىنػػاؾ فهمػػ لؽكػػن القػػوؿ،  ةالدػػذكور  الأراءاسػػتنادان إفُ 
بشػػػكل الدػػػنهج الدراسػػػي  كمػػػع ذلػػػك، لؽكػػن تعريػػػف ،للمػػنهج الدراسػػػي

ات الأىػػداؼ، كالمحتو ػػبالدتعلقػػة ك  الدنظمػػة ططىػػلرموعػػة مػػن الخي  أنػػوعػػاـ، 
اسػػػػػتخدامها لتحقيػػػػػق  لؽكػػػػػنالػػػػػتي  كطػػػػػرؽ التػػػػػدريسكالدػػػػػواد،  الدراسػػػػػية
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مضػػموف الدػػنهج الدراسػػي ىػػو التخطػػيط للػػتعلم، الػػتي ، ك أىػػداؼ الػػتعلم
الػػتعلم كإعػػدادات البرنػػػامج  كاسػػتًاتيجياتي  الدراسػػي المحتػػولفيػػو يوجػػد 

 الدػػػػػنهج لػػػػػذاؾ فػػػػػإفك لتعلػػػػػيم كالػػػػػتعلم، في عمليػػػػػة اذ نفىػػػػػالػػػػػتي لؽكػػػػػن أف تي 
الػػػتي  ياغة الأىػػػداؼ كالمحتػػػول، كالأسػػػاليب كتقيػػػيم التعلػػػيمصًػػػ الدراسػػػي

من الشػرح الدػذكور، كيلبحظ توج و عمليةى التعلم في الفصوؿ الدراسية. 
ة، كالػتي الدختلفىػ التًبويػةى  كاسع بحيث يشمل الخبراتً  الدنهج الدراسي أف

مة، الدسػػتخدى  نهج، كمػػا يشػمل أيضػػا الدػػوادى عػن طريقهػػا ينتقػػل لزتػول الدػػ
أف مفهػػػػػوـ الدػػػػػنهج ك  كالطػػػػػرؽ كالوسػػػػػائل في عمليػػػػػة التػػػػػدريس كالتقػػػػػونً.

يشػػػػػػػػمل البرنػػػػػػػػامج، كالبرنػػػػػػػػامج يشػػػػػػػػمل الدقػػػػػػػػررات، كالدقػػػػػػػػررات تشػػػػػػػػمل 
 الوحدات، كالوحدة قد تتكوف من درس أك عدة دركس.

 ىي أداة لتحقيق الأىداؼ كظيفة الدنهج في العملية التعليمية
 ل، طػرؽالمحتػو  ،لؽثل الدنهج الدراسى بدكوناتو: الأىػداؼ ّٖالتًبوية

التعلم كأساليب التقونً  نظاما  متكاملب، حيث كأنػشطة  التػدريس
يؤثر كل منها فى ة كمتكامل تعمل ىذه الدكونات فى صورة متًابطػة

نظاـ أكبر  في ينػصر أساسػالآخر، كالدنهج بوصفو نظامػا يػدخل كعي 
بالنظر System  كلؽكن تبسيط مفهوـ الدنهج كنظاـ، التعليم ىو نظاـ

على أنو يتكوف من   System Approach إليو كفق مدخل النظم
التافُ يوضح  مدخلبت كعمليات كلسرجات كتغذية راجعة كالشكل

 ّٗفكرة الدنهج كنظاـ
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 :كلؽكن توضيح فكرة الدنهج كمنظومة فيما يلى
  Inputs  الددخلبت -أ 

دىا على الدنظومة من البيئة المحيطة بها كى تساعً تشمل ما 
ف دة، كتتكوٌ فيما بينها لتحقيق الأىداؼ المحد   ػلالتفاعي  استمرارً 

بصيػع مػصادر تػصميم  مػن فى الدنهج الدراسى كنظاوـ  الددخلبتي 
التجهيزات الػتعلم ك  كأنػشطة م كالوسػائلالمحتػو ك  الدػنهج: كالأىػداؼ

كلضو ذلك كىذه الددخلبت لغب ، كالطلببكالدعلمتُ  ،الددرسية
تكوف ذات مواصفات مناسبة كأف تتفاعل فيما بينها لبلوغ  أف

  .الدخرجات الدطلوبة
 Processes لعملياتا -ب 

 كىى لرموعة الإجراءات التى يتم بدقتػضاىا برويػلي 
تلك التفاعلبت التى بردث بتُ  الدػدخلبت إفُ لسرجػات، أك

الدنهج الدراسى  الدخرجػات، مثػل خطػوات إنتػاجالددخلبت لإنتػاج 
 من بزطيط كتنفيذ كتقونً كتطوير كمتابعة، كمػا يقػوـ بػو الدعلػم مػن

أدكار كأساليب تدريسية، كما تنظمو الددرسة من أنشطة، كما تهيئو 
 .للتعلم. كل ذلك يندرج برت العمليات من ظػركؼ مواتيػة

  Outputs  الدخرجات -ج 
ظاـ النهائية التى بسخضت عن معالجة كىى نواتج الن

كبعد تطبيق الدنهج لا بد من التأكد  الددخلبت بواسطة العمليات،
الشامل لذم،  موٌ أف الدتعلمتُ قد بلغوا الأىداؼ المحددة، كىى الني 

كيتم الاستعانة فى ذلك بأساليب التقونً الدناسبة، فالدخرجات 



ِٕ 
 

مهارات كجوانػب اكتسبو الدتعلموف من معلومات ك  تتمثل فػيما
للحكم على فاعلية إنتاجية  انفعاليػة، كتػستخدـ الدخرجػات

 .النظاـ
  Feed Back : التغذية الراجعة -د 

ة، ػا بػصورة مػستمرٌ م   منظومػةو  ط عمػلو كضبٍ  تنظيمو  كىى عمليةي 
د من أف لسرجات الدنهج التى تم الراجعة إفُ التأك   كتهػدؼ التغذيػة

من الددخلبت كالعمليات أك  ػبة لكػلو مناسً الحصوؿ عليها كانػت 
إثراء  :أنها برتاج إفُ تعديلبت لتحستُ نوعية الدخرجات، مثػل

الكتب بالأنػشطة أك تطػوير الدػواد التعليميػة اللبزمػة أك تػدريب 
   َْ.كغتَىا مهارات معينة الدعلمػتُ عػلى

من الرأم الدذكور، أف الدنهج الدراسي كنظاـ يتكو ف من 
التغذية ك  Outputs  الدخرجاتك  Processes لعملياتكا Inputs دخلبتالد

، الددخلبت كالأىػداؼ، فينطلق الدنهج ابتداء من Feed Back الراجعة
 ،التجهيزات الددرسيةك   الػتعلم، كأنػشطة م، كالوسػائل،المحتػو ك 

التفاعلبت التى بردث بتُ الددخلبت ، كيليو كالدعلمتُ كالطلبب
كينتج الدنهج الدراسي الدخرجات أم النواتج من  الدخرجػاتلإنتػاج 

، كيتم الاستعانة فى للتلبميذالشامل  الأىداؼ المحددة، كىى النمو
 .  ذلك بأساليب التقونً الدناسبة

اف من عناصر التعليم الجامعي الأستاذ  كفي الرئي أخر،
ية، كقد الجامعي، كطرائق التدريس، كالطالب، كالدنهج كالدقرراتالدراس
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استعملت الباحثة الدنهج الدسحى كالأخذ بالدراسة الوصفية الذم 
يعد من انسب الدناىج لدقياس الدراسة الدتمثلة بعينة من الجمهور 

 ُْ.الداخلي كجمهور الدوظفتُ كالأساتذة كالطلبة
 

 أنواع التعليم -3
الدعارؼ  اكتسابيقوـ بها الدعلم لجعل الدتعلم  التعليم عملية

ىناؾ  دجو يك كالدهارات فالدعلم لؽارس التعليم كالطالب لؽارس التعلم 
 : ثلبثة أنواع التعليم

الرسمي ىو مسار تعليمي منظم  أك النظامي التعليمالتعليم النظامي:  -ُ
 ِْكمتدرج يتكوف من التعليم الأساسي كالتعليم الثانوم كالتعليم العافِ

كفي  كغالبا ما يعرؼ بالتعليم الددرسي،تعليم يتلقاه الدتعلم في الددرسة 
يلتحق الناس بشكل من أشكاؿ التعليم النظامي  معظم الأقطار

خلبؿ مرحلة الطفولة، كفي ىذا النوع من التعليم يتوفُ الدسئولوف عن 
الددرسة، ما ينبغي تدريسو كعلى الدتعلمتُ دراسة ما حدده الدسئولوف 

  الددرسة بانتظاـ كفي الوقتكعليهم الحضور إفُ برت إشراؼ الدعلمتُ،
 المحدد.

التعليم التلقائي: ما يتعلمو الفرد خلبؿ لشارستو لحياتو اليومية، فالطفل  -ِ
اللغة بالاستماع للآخرين، كىم يتحدثوف ثم لػاكؿ التحدث   يتعلم

   كيتعلم كيفية ارتداء ملببسو أك ركوب الدرجات...افٍ  كما يفعلوف،
                                                 

41
 Asmaa Hashem Salem ALFahad, Nahidh Fadhil Zaidan, Public and Private Universities 

in Iraq ، )أيلوؿ( ُّٕ( العدد ِلرلة الاداب /ملحق ) , (2021), h.614 

42
 Ahmad Darlis, Hakikat Pendidikan Islam : Telaah Antara Hubungan Pendidikan 

Informal, Non Formal Dan Formal, Jurnal Tarbiyah, Vol. XXIV, No. 1, (2017), 94 



ِٗ 
 

غتَ الرسمي ىو مسار تعليمي خارج التعليم  التعليم التعليم غتَ الرسمي: -ّ
لػتل  ّْيتم تنفيذىا بطريقة منظمة كمتدرجة الرسمي لؽكن أف يكوف

أف لو برامج  مكانة كسط بتُ النوعتُ السابقتُ كعلى الرغم من
الإجراءات  لسططة كمنظمة، كما ىو الحاؿ في التعليم النظامي فأف

من إجراءات التعليم  الدتعلقة بالتعليم غتَ الرسمي أقل انضباطا
النظامي، فمثلب في الأقطار التي يوجد بتُ سكانها من لا يعرفوف 
القراءة كالكتابة، اشتهرت طريقة كل متعلم يعلم أما بوصفها أسلوبا 
لمحاربة الأمية، كفي ىذه الطريقة يقوـ قادة التًبية كالتعليم بإعداد مادة 

ـ كل متعلم بتعليمهم مبسطة لتعليم القراءة كالكتابة كالحساب كيقو 
لواحد لشن لا يعرفونهم كقد بسكن آلاؼ الناس من التعلم بهذه الطريقة 

المجتمعات مثل الصتُ  غتَ الرسمية في البلبد العربية كفي بعض
 كنيكاراجوا كالدكسيك كالذند.

44 
أشار الرأم السابق إفُ أف التعليم يتكوف من التعليم النظامي 

مسارات  الرسمي التعليم كالتعليم غتَ الرسمي،الرسمي كالتعليم التلقائي 
التعليم الابتدائي كالثانوم  تعليمية منظمة كطبقات تتكوف من التعليم

من التعليم  ةمتواصل مراحليشكل ىذا التعليم عادة  ْٓكتعليم عافُ
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الكامل الدكاـ للؤطفاؿ يبدأ في الغالب من عمر الخامسة حتى السابعة 
الخامسة كالعشرين من العمر، تتألف الأقساـ  كلؽتد حتى العشرين أك

لم في بعض البلداف، من برامج منظمة تزاكج ما بتُ سالعليا من ىذا ال
  العمل كمتابعة التعلم لبعض من الوقت في مدرسة أك جامعة.

الدقدمة للمواطنتُ الذين  ىي مؤسسة تعليمية غتَ الرسمي التعليم
التعليم على  أك إكماؿ كاف لديو الوقت لدتابعة لا يفعلوف ذلك
 ْٔ.التعليم النظامي مستول معتُ في

فهو التعلم الناتج عن أنشطة الحياة   لتعليم غتَ الرسميكأما ا
اليومية الدرتبطة بالعمل أك الأسرة أك أكقات الفراغ. كىو ليس منظمنا 
من حيث أىداؼ التعلم أك كقتو أك دعمو، كلا ينتج عنو الحصوؿ 

غتَ الرسمي قد يكوف مقصودنا،  لكنو في أغلب على شهادة. كالتعلم 
الدؤسسات  .عادة ما لؽارس خارج نطاؽ الأحياف غتَ مقصود

بل   لزدد كغالبا لا ينظم بدهنية، التعليمية كلا يستَ كفق منهج دراسي
ينشأ مصادفة كعلى لضو متقطع كفي أكقات لزددة بالاشتًاؾ بدناسبات 

قد   كليس بالضركرة أف يكوف .ةلزددة من الدقتضيات الدتغتَة للعملي
 كامتحانات ثابتة لدواضيع دراسية  كلا يتبع منهجا خاصا تربويا خطط

منحى تأىيلي كلكن عوض ذؾ إما أف يكوف عرضيا دكلظا كعي أك 
يتم بحدس ككعي مقصود كأف يكوف شموليا قادرا على حل الدشاكل 

ارستو على الحياة . كتتم لش كيكوف متعلقا بدواقف فعلية تتناسب مع
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كغالبا ما يكوف  كيكوف بطبيعتو متناسبا مع الحياة اليومية،  لضو مباشر
 .عفويا كإبداعيا

 
 أهداف التعليم  -4

 برتوم الأىداؼ في عملية التًبية الإسلبمية على القيم الإسلبمية
كظيفة  ْٕليتم برقيقو في العملية التعليمية على أساس التعاليم الإسلبمية

 تدرلغيا، ْٖالناس يعانوف من الجهل كبطئ كافة الدصادرإزالة   التعليم
فهذه الصياغة مهمة  ،الأىداؼ التعليمية بدقة يلزـ على الدعلم صياغة

كمفيدة، كصياغة الأىداؼ الإجرائية تعتبر الخطوة الأكفِ في بناء 
الاختبار التحصيلي، كما أف صياغة الأىداؼ الإجرائية مهمة جدا في 

إف بزطيط التدريس ك إعداد برامج تدريبية الدواجهة مطالب العمل. 
اؼ في أىد تفكتَا جيدالايتم بصورة جيدة مافَ يفكر الدعلموف 

التي فالأىداؼ  ،التدريس للمقررات التي يقوموف بتعليمها للتلبميذ
 أفضلى  وا التعليمى ن تلقٌ مى  لً م إفِ جعٍ ؤد  تي  يصممها الدعلم تصميما كاضحا

 .من غتَىم من الدتعلمتُ
ذكر سعاد عبد الكرنً مفهوـ الأىداؼ التًبوية بأنها "النتائج 

مؤسساتو كبكل إمكاناتو أف  التعليمية التي يسعى النظاـ التعليمي بكل
لػققها  كعلى ذالك تعتبر الأىداؼ التًبوية الدوجو الأساسي للعمليات 

 ْٗ"التًبوية بكمالذا.
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كفي رأم أخر، الأىداؼ التًبوية ىي "النتائج التعليمية التي يسعى 
النظاـ التعليمي بكل مؤسساتو كبكل إمكاناتو أف لػققها  كعلى ذالك 

 َٓ"التًبوية الدوجو الأساسي للعمليات التًبوية بكمالذا.تعتبر الأىداؼ 
كإذا كنا الآف بصدد الحديث عن الدناىج الدراسية فإف الأىداؼ 

، (ىنا بسثل الدخرجات )النواتج التعليمية التي يسعى الدنهج إفُ برقيقها
كبعبارة أبسط، ما لغب أف يكوف عليو التلميذ بعد انتهائو من مرحلة 

لذلك لؽكن تعريف الذدؼ  .تُمع یميأك مركره بدوقف تعلتعليمية معينة 
التعليمي على أنو "كصف لنمط السلوؾ أك الأداء الذم نتوقع أف يقوـ 

مركره بخبرة تعليمية كتفاعلو مع الدوقف التدريسي  بو التلميذ بنجاح نتيجة
  ُٓالدعد تفاعلب جيدا.

ة نتائج صورة عامفي  من الشرح الدذكور، تثمل الأىداؼ التعليمية
، التعليمبعمل  مالوصوؿ إليها بعد قيامه الدعلم كالدتعلموفالتي يرغب 

 عتٌُ تك  التعليمي قيمة تعليمية،عل للعمل بذ افي إنهالأىداؼ كتكمن قيمة 
لو لا  ؼى لا ىدٍ  العملف لأذلك ك ق ، ائكسائل كطر  مد لذدٌ برابذاىا ك  ملذ

يعرؼ أين الدنتهى كلا يستطيع الجزـ بأفضلية طريقة على طريقة ككسيلة 
يفتقد الدعلم  ،كفي حالة عدـ كجود أىداؼ تعليمية كاضحة على أخرل،

بالإضافة إفُ ألعية الذدؼ في التوجيو  لاختيار إستًاتيجيات التعليم،
مدل ما  لاختيار أساليب التقونً الدناسبة كالتي تعطي صورة حقيقية عن

   .حققتو الأىداؼ
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ف الأىداؼ التًبوية ترتبط بحاجات المجتمع بعامة كحاجات كميوؿ إ
ر عا لتطوٌ رة تبى الدتعلمتُ بخاصة. كأف ىذه الأىداؼ تكوف متغتَة كمتطوٌ 

المجتمع في المجالات الاجتماعية  ه كتتًجم مطالبى المجتمع كتغتٌَ 
ود المجتمع إفُ مزيد من كالاقتصادية كالسياسية، بالإضافة إفُ أنها تق

لؽكن تصور أف كفي لراؿ تعليم اللغة العربية  ِٓ التطور في كافة المجالات.
الذدؼ العاـ لدنهج اللغة العربية، ىو إقدار الدتعلم على أف يكوف إنسانا 

مسلما صالحا، قادرا على الدسالعة بإلغابية كفاعلية، في عمارة  ايعرب
، كفق منهج الله، كتأسيسا على ىذا الأرض، كترقية الحياة على ظهرىا

   ّٓ.التصور
كللؤىػػػداؼ مسػػػتويات ينبغػػػي أف بسثػػػل عنػػػد صػػػياغة أىػػػداؼ تعلػػػيم 
. فهنػاؾ أىػداؼ عامػة  اللغة العربية. من ىذه الدستويات : مستول العموـ
كاىػػداؼ خاصػػة، كمسػػتول الحركػػة، فهنػػاؾ أىػػداؼ عالديػػة كأىػػداؼ عربيػػة 

 Cognitiveكأىػػػػػداؼ لزليػػػػػة، كمسػػػػػتول السػػػػػلوؾ، فهنػػػػػاؾ أىػػػػػداؼ معرفيػػػػػة 
، Psycho motor كأىػػػػداؼ نفسػػػػية حركيػػػػة  Affectiveكأىػػػػداؼ كجدانيػػػػة 

كمسػػتول الػػزمن، فهنػػاؾ أىػػداؼ تػػربط الطالػػب بتًاثػػو، كأىػػداؼ معاصػػرة 
، و ترسػػػم لػػػو الطريػػػق، كمسػػػتول الثبػػػاتتربطػػػو بحاضػػػره، كأىػػػداؼ مسػػػتقبل
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فهنػػػاؾ أىػػػداؼ ثابتػػػة كاىػػػداؼ متغػػػتَة كمسػػػتول العمػػػل، فهنػػػاؾ أىػػػداؼ 
 ْٓ برقق داخل الددرسة كأىداؼ تنفذ خارجها.

 كلؽكن برديد أىم مصادر الأىداؼ التًبوية فيما يلي:
طبيعة التطورات التقنية كالاقتصادية كالاجتماعية الحديثة التي  -ُ

استحدثت العديد من التخصصات الدقيقة في كافة المجالات 
 الدعرفية.

الابذاىات كالقيم السائدة في المجتمع بالإضافة إفُ تطلعات المجتمع  -ِ
نفس الوقت يلتزـ بعادات المجتمع كتقاليده  لبناء إنساف عصرم كفي

 الأصلية.
حاجات الدتعلمتُ كميولذم التي تسهم في برقيق النمو الدتكامل لذم  -ّ

 ٓٓ.في الجوانب الجسمية كالعقلية كالإجتماعية كالانفعالية الدختلفة
من الأراء الدذكورة، أف صياغة الأىداؼ بسثل طبيعة المجتمع كفلسفتو 

ىداؼ. فالأىداؼ الأ تلك تغتَت فلسفة المجتمع تغتَتفإذا كثقافتو، 
إف التًبية  تنبع من فلسفة المجتمع كظركفو كأىدافو كترتبط بو. التعليمية

الإسلبمية من حيث بنية الحياة البنيوية للبشرية ىي إحدل أدكات الحضارة 
 ٔٓالإنسانية نفسها.

 : الات التاليةالتعليمية من ثلبثة المج لأىداؼكفي عبارة أخرل، تتكوف ا
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  Cognitive Domainالمجاؿ الدعرفي -ُ
  Affective Domainالمجاؿ الوجداني  - ۲
 Psychomotor Domainالمجاؿ النفس حركي  -ّ

خدمت في تصنيف الأىداؼ كالمجالات الثلبثة ىي المجالات التي استي 
التًبوية بواسطة معظم الباحثتُ في لراؿ الأىداؼ التًبوية. كالأىداؼ 

ر كالفهم كالتطبيق كالتحليل كالتًتيب الدعرفية تتعامل مع عمليات مثل التذكٌ 
 كالتقونً. 

 -جدانية فتهتم بإبراز الجوانب الإنفعالية )الحب أما الأىداؼ الوي 
الابذاه كغتَىا( كيتعامل ىذا النوع من الأىداؼ مع  -الديل  -الكره 

نظيم كالتخصيص بقيمة عمليات مثل القبوؿ كالاستجابة كتكوين القيم كالت
كتهتم الأىداؼ النفس حركية بالجانب الدهارم في  أك بدجموعة من القيم.

ؼ الدوسيقي كالسباحة كىذه زٍ السلوؾ الإنساني مثل مهارات الكتابة كعى 
المجالات الثلبثة )المجاؿ الدعرفي كالمجاؿ الوجداني كالمجاؿ النفس حرکی( ليست 

ابط مع بعضها البعض الآخر، فبينما منفصلة عن بعضها البعض كإلظا تتً 
يفكر الدتعلم أك ينشغل بنشاط عقلي فإنو لؽر بخبرات انفعالية كيقوـ بحركات 
لزددة . كبالرغم من ترابط المجالات الثلبثة كتداخلها، فإنو من الأفضل 

 ٕٓ التًكيز علي شرح كل لراؿ على حدة.

ثلبث كفيما يلي توضيح الأىداؼ التعليمية حسب لرالاتها ال
 السابقة: 

 المجاؿ الدعرفي  -أ
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نتشارا اتعتبر الأىداؼ الدعرفية من أكثر الأىداؼ التًبوية ألعية ك 
كذلك لأنها أسهل لرالات الأىداؼ من حيث القياس كىی تؤكد علي 

ككذلك الفهم كالتطبيق كالتحليل كالتًكيب كالتقونً ، الجوانب النفسية
 كىي بصيعا مستويات معرفية. 

 المجاؿ الدعرفي إفِ الدستويات التالية:   BlooMـ كيقسم بلو 
 التذكر : -ا

أف حفظ التلميذ لتفصيلبت بعض الدوضوعات 
كمكونات عناصرىا يكوف ضركرية بالنسبة للتعلم ، كيوفر 
الأساس اللبزـ لتنمية القدرات الدعرفية عند التلبميذ، بالإضافة 

على إفُ أف حفظ الحركؼ الأبجدية كجدكؿ الضرب يتوقف 
    ذاكرة الدتعلم.

 Comperhensionالفهم  -ِ
ت التي تم كيقصد بالفهم أنو القدرة على إستخداـ الدعلوما

، بدكف ضركرة ربطها بدعلومات كبدواد التعرؼ عليها أك حفظها
أخرم أك بدكف رؤية ما تتضمنو ىذه الدعلومات مثل أف يكوف 

أك أسباب الدتعلم قادرة علي شرح أسباب أزمة الخليج العربي 
إعتداء العراؽ علي الكويت ، أك أف يكوف الدتعلم قادرا على 
تربصة فقرة من اللغة الإلصليزية إفُ اللغة العربية، أك أف يكوف 
الدتعلم قادرة على إعطاء أمثلة للؤطعمة الغنية بالفيتامينات 
كالأغذية الفقتَة بها . أم أف الفهم ىو القدرة علي الإستفادة 
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الدكتسبة بوف ضركرة الربطها بغتَىا من الدعلومات من الدعلومات 
 أك التعرؼ على كل ما تتضمنو ىذه الدعلومات.

 كأىم الدهارات الأساسية للفهم ىي: .
 القدرة على القراءة فى كحدات فكرية . -أ 
 فهم التنظيم الذم اتبعو الكاتب . -ب 
 فهم الإبذاىات . -ج 
 ٖٓنتاجالقدرة على الاستٓاختيار الأفكار الرئيسة كفهمها . -د 

 :Applicationالتطبيق  -ّ
كيقصد بالتطبيق أنو القدرة على إستخداـ المجردات 
كالقوانتُ كالأسس كالأفكار كالطرؽ الدستخدمة سلفا في مواقف 
جديدة ، مثل أف يكوف الدتعلم قادرة على إستخداـ بعض 
الدؤشرات في التنبؤ بالطقس أك حساب بعض البيانات المجهولة 

ناسبة للفرد أك في الدعادلات الرياضية أك برديد كمية الغذاء الد
 نطق بعض الكلمات نطقا صحيحة. 

 :Analysisالتحليل  -ْ 
كىو القدرة على تفتيت بعض الإتصالات أك العلبقات إفُ 
عناصر بسيطة أك إفُ أجزاء صغتَة مثل أف يكوف الطالب قادرة 
علي التمييز بتُ الأجزاء الدختلفة في بحث منشور أك في مقالة 
علمية ، أك أف يكوف قادرة على الدقارنة بتُ النظامتُ الشيوعي 

ف قادرة علي إشتقاؽ أك كالرأسمافِ في الاقتصاد أك أف يكو 
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إستنباط المحور الرئيسي الذم تدكر حولو قصة قصتَة، أك أف 
التمييز بتُ عناصر الحقيقة من تعبتَات عن  يكوف قادرة على

الرأم في موضوع ما . أم أف التحليل ىو تفتيت الدوضوع إفِ 
 . مكوناتو من علبقات

 : Synthesis التًكيب -ٓ
جزاء أك العناصر أك الوحدات كىو القدرة على العمل مع الأ

 كضمها معا بطريقة معينة بحيث تكوف كلب جديدة أك صيغة كلية
جديدة أك بناء جديد كمثاؿ على ىذا الذدؼ أف يقوـ الدتعلم 
بعمل شيء جديد كمتفرد كاف يساؿ عن كتابة قصة عما فعلو 
في الإجازة الصيفية. أم أف التًكيب ىو بصع عناصر أك أجزاء أك 

 . معا البناء كل متكاملكحدات 
 Evaluationالتقونً  -ٔ 

كىو القدرة علي إصدار أحكاـ كمية ككيفية إفِ الددم 
        ٗٓ الذم لغعل الدادة كالطريقة يتفقاف مع الدعيار الذم تم برديده.

 Affective Domainالمجاؿ الوجداني  -ب
 كلؽكن تصنيف الأىداؼ الوجدانية إفُ الدستويات التالية:

 :Receivingالإستقباؿ  -ُ
كيرتبط ىذا الدستوم بإحساس الدتعلم بوجود مثتَ معتُ 
كإنتباىو إليو ك القبوؿ كلؽر مستوم القبوؿ بالدستويات الإجرائية 

 التالية:
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اليقظة: كىو درجة كعي الدتعلم بوجود مثتَ معتُ في لرالو  -أ 
 الإدراكي 

لم الرغبة في القبوؿ : كىذا الدستول يوضح سلوؾ الدتع -ب 
الذم يبتُ رغبتو في مواجهة الدثتَ كليس في بذنبو كالبعد 

  عنو.
 التمييز الواعي للمثتَ: كفي ىذا الدستوم لؽيز الدتعلم بتُ -ج 

الدثتَات التي ينتبو إليها من حيث الشكل كالأرضية 
 )الخلفية(.

 الإستجابة -ِ
كىذا الدستوم يوضح مدم رغبة الدتعلم في التفاعل مع 

كالإندماج فيو كالعمل علي إشباع الرغبات  الدثتَ أك النشاط
 كلؽكن برليل ىذ الدستوم إفِ الدستويات الإجرائية التالية:

الطاعة في الاستجابة: كفي ىذا الدستوم يذعن الدتعلم في  -أ 
 سلوكو كيستجيب للمثتَ كىو راغب في الاستجابة.

لشارسة النشاط كتكرار لشارستو عن طيب خاطر بحيث تكوف  -ب 
 .معبرة عن رضا الدتعلمالإستجابات 

 :Valuesتكوين القيم  -ِ
أنها توجهات لضو بعض الدوضوعات أك  Valuesيقصد بالقيم 

الظواىر أك الدثتَات التي تعتبر ىامة في حياة الدتعلم كتنقسم القيم 
  : إفِ
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قيم نظرية مثل تقدير الصدؽ من أجل الصدؽ أك العلم  -أ 
 من أجل العلم .

 الداؿ من أجل الثراء . القيم الإقتصادية مثل حب  -ب 
 القيم الجمالية : مثل حب الجماؿ من أجل الاستمتاع -ج 
 )د( القيم السياسية مثل حب القوة من أجل برقيق العزة . -د 
)ىا( القيم الدينية مثل التمسك بالشرائع السماكية كإتباع  -ق 

    َٔ تعاليم الديانات.
 : Psychomotor Domainالمجاؿ النفس حركي  -ج

النفس حركي للؤىداؼ بنمو كاستخداـ العضلبت يهتم المجاؿ 
كقدرة الجسم علي التآزر مع الحركات الدختلفة كيعتبر ىذا المجاؿ من 
لرالات الأىداؼ ىو المجاؿ الوحيد الذم يتعامل مع السلوؾ الإنساني 

 كلؽكن تصنيف ىذا المجاؿ إفِ مايلي :
 :Perceptionالإدراؾ  -ُ

الحركية ىي عملية أف يكوف الفرد كالخطوة الأكفِ لإداء الدهارة 
كاعية بالأىداؼ التي يسعي لتحقيقها ، كالعلبقات التي تربط بينها 
من خلبؿ عملية الإحساس . كالإدراؾ ىو العملية الرئيسية لتفستَ 
 الدوقف كسلسة الأفعاؿ التي تؤدم إفُ النشاط الحركي . كيقصد

ؿ الخبرات لإدراؾ ىنا صبغ الإحساسات بالصبغة الذاتية من خلب
 السابقة للفرد.

 :Mental setالوضع العقلي  -ِ
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كىو عبارة عن التوافق التهميدم لنوع معتُ من الخبرة أك 
جوانب لو ىي الجوانب العقلية كالجسمية  ثلبثةالفعل كتوجد 

 كالإنفعالية 
 الإستجابة الدوجهة -3

كىذه ىي خطوة مبكرة في إنتاج مهارة حركية ، كيكوف التًكيز 
على القدرات التي تكوف فيها الدهارة أكثر تعقيدة كالإستجابة ىنا 

 الدوجهة ىي السلوؾ الكامن للفرد الذم لؼضع لتوجيو فرد أخر .
 :Mechanismالقوم  - ْ

في ىذا الدستوم يكوف الدتعلم قد حصل على قدر من الثقة 
كدرجة من الدهارة في أداء فعل معتُ . كالفعل الذم تعود عليو 

و جزء من تكرار الدتعلم للئستجابات الدمكنة كالتي الدتعلم ى
 يتطلبها الدوقف.

 ستجابة الظاىرة الدعقدة :الا -ٓ
كفي ىذا الدستوم لؽكن للفرد أف يؤدم الدهارة الحركية التي تعتبر 
معقدة بسبب ألظاط الحركات التي برتاجها ، كيتم أداء الدهارة بسهولة 

 ُٔ كبكفاءة كبأقل قدر من المجهود.
بدوجب النظاـ ك الاىداؼ بشكل عاـ من الشرح الدذكور، تتكوف  

المجاؿ العقلي الإدراكي كلػوم تلك :ىيك لرالات  ثلبث  منالأختَ 
 .الأىداؼ التي تركز على الناحية الفكرية كالدعرفة كالفهم كمهارات التفكتَ

الدتعلقة بالعواطف  المجاؿ التأثرم الإنفعافِ الوجداني كيشمل الأىداؼى ك 
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لمجاؿ النفس كا  كالإنفعالات كالرغبات كالإبذاىات كالتثمتُ كطرؽ التكيف
كيشمل الاىداؼ التي تركز على الدهارات الحركية كالكتابة اك  حركي

كتشغيل الداكنات اك التي تظهر في  استخداـ الآلة الطابعو اك السباحة،
 .الأداء كالقراءة حسب الدعتٌ أك مع التنقيط

 
 القراءة  -ب
 مفهوم القراءة  -1   

كالذدؼ  ِٔ،القراءة ىي مهارة اللغة التى أىم من مهارة اللغة الأخر
القراءة  ّٔبحيث لؽكن للطلبب قراءة كفهم ما يقرأكف بشكل صحيح

من أىم الوظائف الدعرفية التي يؤديها الإنساف، كمعظم التلبمذة ذكم 
صعوبات التعلم، يواجهوف صعوبات في القراءة؛ لشا يتًتب عليو مشاكل 

 أخرل في باقي الدواد الدراسية التي تعتمد أصلب على القراءة. 
قركءات كتػيعىدٌ القراءة من الدهارات اللغويةٌ التي تىعتمًد على تفهيم الد

الدكتوبة كتلفيظًها لسانا أك ذًىنا كتهجيئً حركؼ كلماتًها، حتى برصل 
 على أبضد مذكورأكضح  ،للقارئ الدعلوماتي عن طريق فهم الدقركءات

مفهوىـ القراءة بأنو "تعر ؼه على الرموز الدطبوعة، كفهمه لذذه الرموز 
القراءة نشاط يستجيب ك  ْٔالدكنونة للجملة كالفقرة كالفكرة كالدوضوع"
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فمهارة القراءة ٓٔ للرموز الدطبوعة أك الدكتوبة باستخداـ الفهم الصحيح.
ىي نشاط عقلية تشمل تفستَ الرموز التي يتلقها القارئ عن طريق 

 ٔٔ"الرموز فهم الدعاني  عينيو كتتطلٌب ىذه
يرجع مفهوـ القراءة إفُ الإدراؾ البصرم للرموز الدكتوبة كبرويلها ك 

كلبـ منطوؽ، فهي عملية عقلية تهدؼ إفُ تفستَ الرموز كالحركؼ إفُ  
كالكلمات كالتفاعل مع ما يقرأ فيقوـ بالتحليل كالنقد كالدقارنة 

  ٕٔ.كالاستنتاج
كالقراءة ليست عملية اليها، كإما ىي فن يعتمد على النظر 
كالاستبصار، أم فهم الدادة الدقركء ك برليلها كتفستَىا كنقدىا 

اجلس، كالظا ىي  –تكلم  –فهي إذف ليست عملية : قم  كتقولؽها.
عملية تهدؼ افُ اكتساب الدتعلم القدرة على تعليم نفسو، كفهم العافَ 
من حولو كحل مشكلبتو. فالقراءة قد تكوف للدراسة، كقد تكوف 
للمعرفة كالاستكشاؼ، كقد تكوف للمتعة كالتذكؽ كقراءة الأفكار 

را. ، كىذه ىي قراءة الأدب بنوعيو شعرا كنثالجميلة فى العبارات الجميلة
 ٖٔ.لقراءةا فالأدب إذف لوف خاص من الواف

ىي القدرة على فك »( إفُ أف القراءة Gough -أشار )جوؼ ك 
 -كيری )بتَفيتي «. شيفرة الرموز الدكتوبة كبرويلها إفُ أصوات منطوقة
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Perfetti للقراءة  الأداء الجيد في الاختبار الدعيارم»( أف القراءة ىي» 
( للقراءة على أنها القدرة على إكماؿ Northcutt -كينظر )نورثكوت 

كيرل  الفرد للبستمارة الخاصة بالضريبة على الدخل الخاصة بو.
القدرة »( أف القراءة ىي Anderson and Pichert -)أندرسوف ك بيتشرت 

( أف القراءة ىي Smith -كتری )سميث  «.على تبتٍ كجهة نظر معينة
 ٗٔ «.القدرة على الإقلبؿ من عدـ الثقة من جانب الفرد»

مهارة القراءة ىي القدرة اللغوية التي لؽتلكها الشخص في رؤية ك 
القراءة عملية  َٕ.كفصاحة النطق الفهم دقةمع   الدكتوبةنياكفهم الدع

يتلقاىا القارئ  عقلية انفعالية دافعية تشمل تفستَ الرموز كالرسوـ التي
الدعاني  كفهم الدعاني كالربط بتُ الخبرة السابقة كىذهعن طريق عينو 

 ُٕكالاستنتاج كالنقد كالحكم كالتذكؽ كحل الدشكلبت.
كفي تعريف أخر القراءة  ىي رؤية الرموز الدطبوعة بالعتُ، مع 

كىذا التعريف يناسب بدا ذكر عبد العليم  ِٕتدبرٌىا كالتفكتَ فيها.
إبراىيم أف القراءة ىي"عمليةه يراد بها الغادي الصلةً بتُ لغة الكلبـ 
كالرموز الكتابية، كتيتأل ف لغة الكلبـ من الدعاني كالألفاظ التي تؤدم 

  ّٕىذه الدعاني."
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القراءة نشاط يستجيب للرموز الدطبوعة أك الدكتوبة باستخداـ 
كأشار إبراىيم لزمد عطا إفُ أف القراءة عملية ْٕ الصحيح.الفهم 

مركبة، متعددة الأكجو، كتبسيط أصولذا يتطلب معرفة بالرموز الدكتوبة، 
كتربصتها إفُ معاف منطوقة في كقت كاحد، كالقراءة بهذا الشكل مرتبطة 
بالتفكتَ. كىي في كضعها الحقيقي تشمل كلب من التعرؼ على 

كتَ الكاتب بدا في ذلك التفكتَ الخلبؽ الكلمات، كبذميع تف
 ٕٓكالنقدم.

من التعاريف الدذكورة، لؽكن أف يقاؿ أف القراءة ىي  الدهارة 
اللغويةٌ التي تشتمل على قدرة بصرية صوتيٌة أك صامتةو، يسعى  القارئ 

، كبرليل الرموز الدكنونة الغاد الصلةً بتُ لغة الكلبـ كالرموز الكتابةإفُ 
 فقٍرة كالفًكرة كالدوضوع. في الجملة كال

القراءة من الدهارات اللغوية التي تناؿ حظا كبتَا من الاىتماـ بها 
ليس إلا في لراؿ تدريس اللغة فحسب بل كاف في غتَه من المجالات. 
باكتساب مهارة القراءة يتمكن الدتعلم من تنمية مهاراتو في شتى فركع 

لحة لكل زماف كمكاف. فلب غرابة الدعرفة، كبالتافِ لؽتلك أداة التعلم الصا
 ٕٔأف القراءة تعتبر نافذة العلم كالعافَ.
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كبسثٌل القراءةي بالدفهوـ السابق استخلبصى الدعاني من الدواد الدقركءة 
ةه بساثل بصيعى العمليات، تستلزـ  كبرليل رموزىا، كما أنها عمليةه ميعق دى
الفهمى، كالربٍط، كالاستنتاج عن طريق الاتصاؿ بالدقركءات، كلذلك  

لومات من كانت القراءة في حقيقتها ىي لزاكلةي القارئً لتناكيؿ الدع
النيصيوص الدكتوبة بتػىعىر ؼً الرموز الدطبوعة، كبرليل الدقركءات كاستنتاج 

 الدعاني حسبى دلالتها.  
 ،ةدى من الدهارات المحد   القراءة ىي سلسلةه كفي ضوء ما سبق، فإفٌ 

ية كالأصوات ط  العلبقة بتُ الرموز الدكتوبة أك الخى  تقوـ على أساس إدراؾً 
 كإدراؾ الدعتٌ أك الدلالة كراءى   ،ىذه الرموز كبسييزى  ؤيةى كتشمل ر  ،الدنطوقة

ل للمهارات اللغويةٌ متكامً  ل كلي  ىي فعٍ القراءة كبالتافِ ف ،ىذه الرموز
على الدعاني من  الحصوؿي  بها هدؼيي كما أنها عملية تأملية ،  كالإدراكية

كلمة بدأ بالتًكيز على البالإضافة إفُ أنها عملية تي  ،الدادة الدكتوبة
 كتنتهي بالحصوؿ على الدعتٌ. ،الدكتوبة
 

 عناصر القراءة -2     
تعرؼ عناصر القراءة ىي الدعتٌ الذىتٍ كاللفظ يؤديو كالرمز 

تشتًؾ في عمايتها  بدعتٌ الأخر أف القراءة عملية معقدة .ك الدكتوب. 
أكثر من أعلبء ك ىي العتُ ك اللساف ك الأذف ك الدمخ حتى 
القلب. لكي تتم عملية القراءة، فعلى القارئ لو ثركة لفظية كافية ك 
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الدعلومات عن بناء اللغلة ك ترؾ ةكظ زيبو. القراءة الدطبقة ليس من 
   ٕٕجانب ميكانيكي فحسب ك لكنها نشاط الفكرم.

، كما أنها تتطلب الربط بتُ القراءة فهم الدعانی عملية تتطلبل
، لشا لغعل العمليات ية كالدعانی التي تنقلها الألفاظالخبرة الشخص

النفسية الدرتبطة بالقراءة معقدة إفُ درجة كبتَة. كىي بهذا الدعتٍ 
تشمل الاستجابات الداخلية لدا ىو مكتوب ، كما تشمل العمليات 

بكل جوانبها  لزـ تدخل شخصية الإنسافالعقلية الدختلفة التي تست
،  كالربط كالاستنتاج كالنقد ، كالحكم على ما بغية تفستَ الدعانی

 يقرأ.
من ثم فهي تتضمن العمليات فستماع القراءة مهارة إستقبالية كالا

 باستقباؿالعقلية التضمنة في الإستماع ففي كلتا الدىارتتي يقوػ الطلبب 
ة لفظية ك تعلم لثر لػتاج الد فالعملبتا فاتاىتتم كي كل  اىفك رموز ك الرسالة 

   ٖٕ.تركيبهاك علومات عن بناء اللغة لدكا  كافية
القراءة فهم الدعانی ، كما أنها تتطلب الربط بتُ  عملية تتطلبل

الخبرة الشخصية كالدعانی التي تنقلها الألفاظ ، لشا لغعل العمليات 
كبتَة. كىي بهذا الدعتٍ تشمل النفسية الدرتبطة بالقراءة معقدة إفُ درجة  

الاستجابات الداخلية لدا ىو مكتوب ، كما تشمل العمليات العقلية 
الدختلفة التي تستلزـ تدخل شخصية الإنساف بكل جوانبها بغية تفستَ 

 الدعانی،  كالربط كالاستنتاج كالنقد ، كالحكم على ما يقرأ.
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شيء معقد يتضمن أشياء كثتَة ، ليس تلفيظ  حقيقتهاالقراءة في 
يتضمن  أيضنا أنشطة بصرية كتفكتَية كنفسية  الدقركءات فقط، كلكن
رأل رشدم أبضد طعيمة أف القراءة تتكوف من ك ٕٗلغوية كما كراء الدعرفية.

تعرٌؼ كفهم كنقد كتفاعل، كإنها نشاط عقليٌ يستلزـ تدخ ل شخصية 
ىذه الدكونات الأربعة على عدد من الإنساف بكل جوانبها. كتشتمل 

 َٖ الدهارات.
من الرأم الدذكور، تتكوف القراءة من العناصر الأربعة، كىي:  

عرضها يالتعرؼ، كالفهم، كالنقد، كالتفاعل، كلأجل التوضيح 
 بالتفصيل فيما يلي:  الباحث

 التعرٌؼ -ُ
على الحركؼ  أكؿ ما يتعلم الطفل في القراءة التعرؼ

كالكلمات، كفي الغالب تكوف ىذه الكلمات ذكات مدلولات 
معركفة لدل الدتعلم، كمتصلة ببيئتو كحياتو التي خبرىا قبل لريئو 
إفُ الددرسة كىناؾ مدرستاف مامتاف بالنسبة لتعلم الحركؼ 
كالكلمات، الأكفُ تنادم بضركرة تعويد الطفل على حفظ 

رؼ عليها اكلا ثم يبتٍ على الحركؼ الذجائية عن طريق التع
أساسها الكلمات ثم الجمل. كىذه الددرسة انبثقت منو فکرتاف 
أساسيتاف، تنادل الأكفُ بضركرة لفظ مسميات الحركؼ 
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الذجائية مثل صاد، ضاد، لاـ، ميم، نوف ، كىكذا، كالأخرل 
    ُٖ تدعوا إفُ نطق الحركؼ کلفظها مثل ـ، س، خ، ر.... افٍ.

القدرة على فكٌ الرموز الدكتوبة  كالربط  ييقصد بالتعرؼ ك 
بتُ صوت الكلمة كصورتها كبسييزىا عن غتَىا من الكلمات، 
إنها عملية ميٍكانيكيٌة بحتة ينتهي الأمر فيها عند نطق الكلمة 

   ِٖ نطقا صحيحا.
 الفهم  -ِ

ييقصد بالفهم القدرة على إدراؾ العلبقة بتُ معاني 
التي تعبر عنها سواء أكانت الكلمات كالجمل كفهم الدلالات 

الفهم القرائي ىو قدرة ك  ّٖ دلالات مباشرة أك غتَ مباشرة.
 ككصفها هاكعرض إعادة شرح العبارات الدقركءةالقارئ على 

 ْٖ.حوؿ موضوع معتٌُ 
ىو عملية الربط الصحيح بتُ الألفاظ كالدعاني، بل  الفهمك 

الربط بتُ لرموع الكلمات كالدعتٌ الكلى لذا، فربدا برمل الكلمة 
الواحدة أكثر من مدلوؿ، كلؼتلف ىذا الددلوؿ باختلبؼ 
موضعها في الجملة، كيكثر ذلك في التشبيهات كالاستعارات 

ريقة كالمجاز بشكل عاـ، كليس الدهم ىو لفظ الكلمة بط
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صحيحة، أحيانا ننطق كلمة باللغة الإلصليزية كبطريقة صحيحة 
بساما كلكننا لصهل معناىا، كذلك في العربية قد ينطق التلميذ  
كلمة كلكنو لا يعرؼ ماذا تعتٍ، كلا يفهم العلبقة التي تربطها 
بالجملة من جهة كبددلولاتها الدادية أك الدعنوية من جهة ثانية، 

ما مع الرأم القائل بأف القراءة ليست عملية لذلك لضن نتفق بسا
ميكانيكية تقوـ على لررد التعرؼ على الحركؼ كالنطق بها، بل 

    ٖٓ .إنها عملية فكرية عقلية معقدة توحي إفُ الفهم
 النقد -ّ

يقصد بالنقد القدرة على الحكم على ما يقرؤه الفرد، 
غتَ  كإبداء الرأم فيو كقبوؿ ما يستسيغو عقلو كرفض ما ىو

منطقي، كالدوازنة بتُ ما كرد في النص من أفكار كما يعرفو الفرد 
     ٖٔ من أفكار سابقة في الدوضوع نفسو.

تتمثل عملية نقد الدقركء بدظاىر ألعها إبداء الرأی ك  
الشخصي، كالدناقشة كالتفستَ، كالدوازنة بتُ الآراء الدختلفة، كلا 

الدادة القركءة،  تكتمل عملية النقد إلا بتفاعل القارئ مع
كالتفاعل يولد الفهم الدتكامل الذم يؤدم بالتافِ إفُ النقد 

  ٕٖ السليم.
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  التفاعل  -ْ
ييقصد بالتفاعل، النشاط الفكرم الدتكامل الذم يقوـ بو 
الفرد عند اتصالو بدادة مطبوعة كالذم يبدأ بالإحساس بدشكلة 

لذذه  تيواجهو، كالبحث، من خلبؿ الدادة الدقركءة، عن حل
الدشكلبت كالاستجابة لذذا الحل بدا يستلزمو من انفعاؿ كتفكتَ 

    ٖٖثم إصدار قرار.
كنظرا لكوف القراءة مهارة معقدة؛ فهي مبنية على إتقاف 

 عمليتتُ رئيستتُ لعا:
 (، أم: التعرؼ على الحركؼ.Decodnigفك الثرميز ) -ُ 

الذم يتطلب  Comprehensionأك الفهم ) -الاستيعاب  - ِ
 ٖٗ النتائج من خلبؿ النص كإلغاد العلبقات. استخلبص

 الدكونات التالية:تتكوف القراءة من كمن كجو أخر، 
 -كجود الدهارات كالدعارؼ اللبزمة لفهم تلك الكيفية التي ترتبط  -ُ

 الفونيمات ك الأصوات الكلبمية بالدادة الدطبوعة. -بدوجبها 
 الكلمات غتَ الدألوفة.القدرة على استنتاج معتٌ  -ِ
 القدرة على القراءة بطلبقة. -ّ
خلفية كافية من الدعلومات ك الدفردات اللغوية تسهم في حدكث  -ْ

 الفهم القرائي
تطوير استًاتيجيات فعالة ملبئمة يتم بدوجبها استخلبص الدعتٌ  -ٓ

 من تلك الدادة الدطبوعة .
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  َٗ كجود أك توفر الدافعية للقراءة ك الإبقاء عليها. -ٔ
ييتخلص من الرأم السابق، إف القراءة من حيث ىي تفاعل مع 
النصوص الدقركءة، تتكوف من التعرٌؼ كالفهم كالنقد كالتفاعل. 
كالتعرؼ يعتٍ القدرة على فك الرموز الدكتوبة كربط أصوات 
الكلمات كالصور كبسييزىا عن غتَىا من الكلمات الأخرل. كىذه 

يتم نطق الكلمة بشكل  عملية ميكانيكية لرردة تنتهي عندما
 صحيح.

أما الفهم فيعتٍ القدرة على فهم العلبقة بتُ معاني الكلمات 
ة، سواء بشكل مباشر أـ غتَ مباشر.  كالجمل كفهم الدلالات الدعبر 
بخلبؼ النقد فإنو لؽثل القدرة على برليل ما يقرأه الشخص، كالتعبتَ 

عقوؿ، كبرقيق عن رأيو، كقبوؿ ما يناسب لرأيو كرفض ما ىو غتَ م
التوازف بتُ الأفكار الواردة في النص كالأفكار السابقة الدعركفة في 

 نفس الدوضوع.
 

 القراءةأهداف  -3
تعتػبر القػراءة مػن أىػمٌ الدهػػارات الدكتسػبة الػتي برقػق النجػاح كالدتعػػة 
لكل فرد خلبؿ حياتو، كذلك انطلبقان من أف القراءة ىي الجزء الدكمػل 
للحياة الشخصية كالعملية كىي مفتاح أبواب العلوـ كالدعارؼ الدتنوعة. 
مهػػػػػارة القػػػػػراءة لا يكفػػػػػي بػػػػػذكاء الطالػػػػػب، بػػػػػل يهػػػػػتمٌ بوجػػػػػود العوامػػػػػل 

ارجيػػػػػػة كالداخليػػػػػػة الدشػػػػػػجٌعة علػػػػػػى القػػػػػػراءة. تعػػػػػػدٌ القػػػػػػراءة الدصػػػػػػدر الخ
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الأساسػػػيٌ لػػػػتعلٌم اللٌغػػػػة العربيػٌػػػة كبرتػػػػاج إفُ تػػػػدريبات خاصٌػػػػة كمتنوٌعػػػػة. 
ينبغػػػػػي علػػػػػى الدػػػػػدرٌس اىتمػػػػػاـ خطػػػػػوات تعلػػػػػيم مهػػػػػارة القػػػػػراءة حسػػػػػب 
الأغػػػػػراض الدنشػػػػػودة. فيحتػػػػػاج تعلػػػػػيم مهػػػػػارة القػػػػػراءة للنػػػػػاطقتُ بغتَىػػػػػا 

نوعي القراءة الدكثٌفة كالقراءة الدوسٌػعة الػذم لؼتػاره  خطوات خاصة بتُ
الدػػػدرٌس في التعلػػػيم. كاختبػػػار القػػػراءة لكشػػػف مسػػػتول الدارسػػػتُ حػػػتى 
يظهػػػر مشػػػكلة ضػػػعف الدارسػػػتُ كيسػػػتطيع الدػػػدرٌس يوجٌػػػو الطالػػػب إفُ 

 ُٗ.برنامج دراسي مناسب
تعد القراءة من أىم الدهارات التي لغب أف يكتسبها الفرد، كيعمػل 

تنميتهػػػا؛ إذ ىػػػي مػػػن كسػػػػائل الاتصػػػاؿ الػػػتي لا لؽكػػػن الاسػػػػتغناء علػػػى 
عنهػػا، كمػػن خلبلذػػػا يتعػػرؼ الإنسػػػاف لستلػػف الدعػػػارؼ كالثقافػػات كىػػػي 
كسػػػػػيلة الػػػػػتعلم كأداتػػػػػو في الػػػػػدرس كالتحصػػػػػيل، كشػػػػػغل أكقػػػػػات الفػػػػػراغ 
كيقصد بها أنهػا عمليػة عقليػة تشػمل تفسػتَ الرمػوز الػتي يتلقاىػا القػارئ 

 عن طريق عينيو.
مهػػارة القػػراءة ىػػي مهػػارة لغويػػة أساسػػية لغػػب أف يسػػتوليها الطلبػػة 
إفُ جانػػب مهػػارة الاسػػتماع كمهػػارة الكػػلبـ كمهػػارة الكتابػػة. ىػػذه ىػػي 
جدير بالطالب استيعابها عند تعلم اللغة الأجنبية. كتهتم مهػارة القػراءة 
بػالأمرين الأكؿ الوقػوؼ علػػى رمػوز اللغػػة الػتي برتػوم علػػى علبقػة الدعػػتٌ 

لبئػػػػػم بػػػػػالرمز الدكتػػػػػوب، كاسػػػػػتخداـ سػػػػػياؽ اللغػػػػػة حػػػػػتى يقػػػػػدر علػػػػػى الد
انتخػػاب الدفهػػوـ الػػدقيق كالدهػػارة التفريػػق أصػػوات الحػػركؼ كغػػتَ ذلػػك. 
كالثاني قدرة الفهم التي برتوم على استنباط الفكرة الأساسية في النص 
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كىػػػي اسػػػتنباط الأفكػػػار الجزئيػػػة كالقػػػدرة علػػػى التحليػػػل كالنقػػػد في أثنػػػاء 
 ِٗ.تَ ذلكالقراءة كغ

القراءة من الدهارات اللغوية التي تنػاؿ حظػا كبػتَا مػن الاىتمػاـ بهػا ك 
ليس إلا في لراؿ تدريس اللغة فحسب بل كػاف في غػتَه مػن المجػالات. 
باكتساب مهارة القراءة يتمكن الدتعلم من تنمية مهاراتػو في شػتى فػركع 

اف. فػػػلب الدعرفػػػة، كبالتػػػافِ لؽتلػػػك أداة الػػػتعلم الصػػػالحة لكػػػل زمػػػاف كمكػػػ
 ّٗغرابة أف القراءة تعتبر نافذة العلم كالعافَ.

تعػػػد مهػػػارة القػػػراءة مفتاحػػػا لحصػػػوؿ التلميػػػذ علػػػى تقػػػدـ الػػػتعلم، ك 
كالتلميػػػذ الػػػذم لػػػو  مهػػػارة قػػػراءة يػػػتمكن مػػػن اكتسػػػاب الدلعومػػػات مػػػن 

كالغػػػػرض مػػػػن القػػػػػراءة ىػػػػو البحػػػػث عػػػػػن ْٗ عػػػػدة الدصػػػػادر الدكتوبػػػػة.
  ٓٗذلك المحتول ، كفهم الدقركؤ.الدعلومات كالحصوؿ عليها ، بدا في 

كإف الأىػػػػداؼ في تعلػػػػيم القػػػػراءة ىػػػػي تعويػػػػد الطلبػػػػة علػػػػى القػػػػراءة 
السػػليمة كبسػػػرينهم علػػى اسػػػتخداـ أجهػػػزتهم الصػػوتية لتلفػػػيظ الدقػػػركءات 
قػػػراءةن صػػػحيحة، كييػػػػراد بػػػالأجهزة الصػػػػوتية ىنػػػا اللسػػػػافي، فإنػػػو بػػػػالقراءة 

ن علػػى الرمػػوز الصػػوتية، لؽكػػن أف ييػػدرىب بتلفػػيظ الدقػػركاءت الػػتي تتضػػمٌ 
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كالحػػػػركؼ كالكلمػػػػات، ككػػػػذا ييهػػػػدىؼ أيضػػػػا مػػػػن عمليػػػػة القػػػػراءة إدراؾي 
 الدعاني التي تتضم ن تلك الدقركءات.

 كيهدؼ تعليم القراءة لتحصيل الأىداؼ التالية: 
. أف يػػتىمكٌن الػػدارس مػػػن ربػػط الرمػػوز الدكتوبػػػة بالأصػػوات الػػتي تعػػػبر ُ

 عنها في اللغة العربية
 كن من قراءة نصٌ، قراءةن جهريةن  بنطق صحيح . أف يتمِ
. أف يػػتمكن مػػن اسػػتنتاج الدعػػتٌ العػػاـ مباشًػػرةن مػػن الصػػفحة الدطبوعػػة ّ

 كإدراؾً تغىتَ ً الدعتٌ بتغتَ التًاكيب
. أف يتعرؼ معاني الدفردات من معاني السياؽ، كالفػرؽ بػتُ مفػردات ْ

 الحديث كمفردات الكتابة
في الفقرات كإدراؾ علبقات الدعتٌ التي تربط . أف يفهم معاني الجيمىل ٓ

 بينها
 . أف يقرأ بفهم كانطلبؽ دكف أف تعوؽ ذلك قواعد اللغة كصرفهأ
. أف يفهػم الأفكػار الجزئيػة كالتفاصػيل، كأف يػدرؾ العلبقػات الدكنونػػة ٕ

 للفكرة الرئيسة
 . أف يتعرٌؼ علبماتً التًقيم، ككظيفة كلٍّ منهاٖ
كف الاستعانة بالدعاجيم، أك قوائم مفردات متًابصة . أف يقرأ بًطىلبىقة دٗ

 إفُ اللغتىتًُ 
. أف يقرأ قراءة كاسػعة، ابتػداء مػن قػراءة الصػحيفة إفُ قػراءة الأدب َُ

كالتاريخ كالعلوـ كالأحداث الجاريػة مػع إدراؾ الأحػداث مػع برديػد 
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كبرليػػػػػل الدعػػػػػاني كنقػػػػػدىا، كربػػػػػط القػػػػػراءة الواسػػػػػعة بالثقافػػػػػة العربيػػػػػة 
 ٔٗية. كالإسلبم

في ضوء الرأم السابق، ييفهم أنو يهدؼ بالقراءة، إمكانية 
الطلبة على ربط الرموز الدكتوبة بالأصوات التي تعبر عنها في اللغة 
العربية، ككذا يهدؼ بها أف يتمكنوا من استنتاج الدعتٌ العاـ مباشرة 
من الصفحة الدطبوعة كإدراؾ تغتَ الدعتٌ بتغتَ التًاكيب،  ككذا 

الطلبب على برقيق الحركؼ العربية، كالكلمة  يهدؼ بها قدرة
الخفية، كعلبمات التًقيم حتى يستطيعوا على نطقها بالدقة كالدركنة، 
 كأف يستطيعوا على نطق الكلمات العربية مع مراعاة أسلوبها الجيدة.  

القراءة كحتى تكوف القراءة جيدة كفعالة، لابد من أف تتصف 
 بالخصائص الآتية:

الطلقة: أم تذكر الكلمات بسهولة كسرعة، كالتعرؼ القراءة  -ُ
 على الكلمة بصورة تلقائية

الفراءة بطريقة بناءة: لا بد للقارئ أف يأتي بالدعتٌ عند قراءة  -ِ
خلبؿ التفاعل بتُ ختَات القارئ  النص، كلػدث ذلك من
 الدختزنة كالنص الدكتوب.

يد من القراءة الاستًاتيجية، فالقراء الجيدكف يستعملوف العد -ّ
الوصوؿ لبناء معتٌ للنصوص؛ فهم  الاستًاتيجيات من أجل

يقوموف بتغيتَ لظاذج قراءتهم حسب الذدؼ من القراءة، أك 

                                                 
، طرؽ تدريسو –مداخلو  –تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، اسسو لزمود كامل الناقة، ٔٗ
 .ُٖٖ(، ص. ُٖٓٗجامعة أـ القرل،  )الرياض: 
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صعوبة النص، أك فهم النص، كما يغتَكف استًاتيجيتهم إذا  
  ٕٗ .كاف ىناؾ غموض في النص

أىػداؼ  لستػار عبػد الخػالقكأكضح لزمود خاطر كأخركف كمػا نقلػو 
 القراءة  كما يلي: 

 توسيع خبرات الطلبب كتعميق تفكتَىم. -ُ
توسػػػػيع الشػػػػغف بػػػػالقراءة، كصػػػػػقل الأذكاقػػػػق صػػػػقلب يوجػػػػو الحيػػػػػاة  -ِ

 الحاضرة كالدستقبلة للقارئ.
تنميػػة العػػادات الػػتي يتضػػمنها فهػػم معػػتٌ الدتػػاب كتفسػػتَه كالتفاعػػل  -ّ

  ٖٗمعو.
ع خػػػػػبرات نظػػػػرا إفُ الػػػػرأم الدػػػػذكور، يهػػػػدؼ تعلػػػػيم القػػػػراءة لتوسػػػػي

الطػػػػلبب كتعميػػػػق تفكػػػػتَىم، كلؽكػػػػن برقيػػػػق ىػػػػذا الذػػػػدؼ عػػػػن خػػػػلبؿ 
مطالعػػػػة الكتػػػػب الدتوعػػػػة في شػػػػتى المجػػػػالات، كتنميػػػػة قػػػػدرتهم في التػػػػدبر 
كالاستنتاج عنػد عمليػة القػراءة مػع ربػط مضػمونات الدقػركءة بأنشػطتهم 
اليوميػػػػة، كإذا برقػػػػق ىػػػػذا الذػػػػدؼ، فتَجػػػػى تنميػػػػة العػػػػادات في القػػػػراءة، 

ع الطػػػػػػلبب برليػػػػػػل المحتػػػػػػول كتفسػػػػػػتَ الدعػػػػػػاني في ضػػػػػػمن حيػػػػػػث يسػػػػػػتطي
 الدقركءة.    

                                                 
 . ِٓ،..، ص. صعوبات القراءةلدى بنداؽ بلطجي،  97
، )إسكندرية: تدريس القراءة في عصر العولومة، استتَاتيجيات كأساليب جديدةلستار عبد الخالق،    ٖٗ

  ٔٓ(، ص. ََِٖمطبع العلم، كالإلؽاف للنشر كالتوزيع، 
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أف القراءة في  على أبضد مدكور كإلؽاف أبضد ىريدمكرأل 
مفهومها الحديث عبارة عن نظر كاستبصار، كىذا يعتٍ أنها عملية 

 تشتمل على الدهارات التاليية: 
 الرؤية بالعتُ مع التفكتَ كالتدبر -ُ
بػػػػتُ الكليػػػػػات كالجزئيػػػػات، عػػػػن طريػػػػػق  الفهػػػػم، أم إدراؾ العلبقػػػػة -ِ

 التحليل الصوتي كالتحليل التًكيبي كالنقد كالتقونً.
القػػدرة علػػى توليػػد الأفكػػار الجديػػدة كالدعػػارؼ الجديػػدة كالنظريػػات  -ّ

 الجديدة من الدادة الدقركءة، كفي ضوء الخبرات السابقة.
القػػػدرة علػػػى التوقػػػع كرسػػػم السػػػيناربوىات المحتملػػػة للمسػػػتقبل قػػػي  -ْ

  ٗٗكل ما سبق.ضوء  
الرأم الدذكور، أف من أىداؼ تعليم القراءة ىي قػدرة الطػلبب  من

علػػػى إلغػػػاد الأفكػػػار كالدعػػػارؼ الجديػػػدة، كىػػػذا يعػػػتٍ أف القػػػراءة الذادفػػػة 
كلؽكػػن  ل التًكيػػبي كالنقػد كالتقػػونًيػالتحليػل الصػػوتي كالتحلتشػتمل علػػى 

حصوؿ ذلػك حػتُ أف يكػوف لػدل الطػلبب قػوة التفكػتَ كالاستبصػار. 
كتكتسػػب القػػراءة ألعيتهػػا بالنسػػبة للمراىػػق مػػن حيػػث أنهػػا تنمػػي قدرتػػو 
علػػى الػػدرس، كتوجػػو ميولػػو لضػػوه، كتصػػقل الدهػػارات الأساسػػية كالدرجػػوة 
لكي بزلق منو قارءا مػن أجػل الػدرس كالتحصػيل، ثم قػارءا يقػرأ مػا لغػد 

  تعة، كشغل الفراغ، كإثبات الذات.فيو الد
 كلؽكن برديد ضركرة القراءة كألعيتها في النقاط التالية:

                                                 
، )القاىرة: تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، النظرية كالتطبيقعلى أبضد مدكور كإلؽاف أبضد ىريدم، ٗٗ

 ِْٗص.  ( ََِٔدار الفكر العربي، 
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تسػػاعد الإنسػػاف علػػى قػػراءة الدواقػػف كالأحػػداث ، قػػراءة سػػليمة،  -أ 
كالسػطحية، الأمػر الػذم لؽكػن ىػذا الإنسػاف  كبعيدا عن الاربذػاؿ

نػػو کرامتػػو، كيرضػػى ع مػػن ابزػػاذ القػػرار الدناسػػب ، كبالتػػافِ لػمػػي
 من حولو.

تسػػاعد الإنسػػاف علػػى إثبػػات ذاتػػو في لرػػاؿ عملػػو ، أيػػا كػػاف ىػػذا  -ب 
إداريػػا، أك رجػػل أعمػػاؿ، لأف القػػراءة الواعيػػة،  العمػػل : مهنيػػا، أك

أكثػػر قػػدرة، لا علػػػى الأداء  كالدسػػتمرة تنمػػى الشخصػػية، كبذعلهػػا
 فقط، بل على التجديد كالتطوير.

لقضػػػػػػػػايا تسػػػػػػػػاعد الإنسػػػػػػػػاف علػػػػػػػػى تكػػػػػػػػوين رؤل صػػػػػػػػحيحة إزاء ا -ج 
بسكنػػػػو مػػػػن تقػػػػدنً حلػػػػوؿ جديػػػػدة  كالدواقػػػػف الػػػػتي تواجهػػػػو، كمػػػػا

علػػى اختيػػار  كمبتكػػرة ، بسػػبب تعػػدد البػػدائل الدختلفػػة ، كالقػػدرة
 الأىم فالدهم ، من منطلق طبيعة الشئ. 

تعطي انطباعا مقبولا لدل الناس ، من حيث قدرة ىذا الإنسػاف  -د 
قػػػدمات . الصػػػحيح، كاسػػتنباط النتػػػائج في ضػػػوء الد علػػى التفكػػػتَ

  . الأمور كالسمعة الطيبة في الفهم ، كإدراؾ
 بسثل خط الدفاع الأكؿ من أم ىجوـ لزتمل.  -ق 
تزيػػػػد حصػػػػيلة الإنسػػػػاف مػػػػن خػػػػبرات الإنسػػػػانية ، مهمػػػػا اختلػػػػف  -ك 

زمانها، كمكانها، كمهماكاف مصدرىا طالدا أف ىذا الرصػيد لؽكػن 
اسػػػػػتدعاؤه ، كقػػػػػػت الحاجػػػػػػة، كيػػػػػػتم توظيفػػػػػػو الصػػػػػػافٌ الدوقػػػػػػف أك 

 الشخص كالرصيد القول يؤمن صاحبو. 
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تسػػهم في تنميػػة القػػيم الإنسػػانية ، مػػن حيػػث عػػدد الدصػػادر الػػتي  -ز 
الدػػادة الدقػػركءة ، كعرضػػها علػػى المحػػك الأساسػػي ، الػػذم  تعطيهػػا

لؽكػػػػػن تبينػػػػػػو ،  لػػػػػػدد تلػػػػػك القػػػػػػيم ، كغربلتهػػػػػا بهػػػػػدؼ تبػػػػػػتُ مػػػػػا
 كاستبعاد ما يتحتم استبعاده .

تنبػػػو الإنسػػػاف إفُ أف القػػػراءة الحقيقػػػة ىػػػي مػػػا كانػػػت باسػػػػم الله؛  -ح 
كتػػػػػزداد صػػػػلة الإنسػػػػاف بربػػػػو ، كليعمػػػػػر  ليعمػػػػر القلػػػػب بالإلؽػػػػاف ،

كالكػػػوف دليػػػل رشػػػد  اعاتػػػو، كإلصازاتػػػو. كعمػػػار القلػػػبالكػػػوف بإبد
 الإنسانية ، كبرضرىا.

تسػػاعد الدػػتعلم علػػى التحصػػػيل، كالػػدرس، كالبحػػث، كبسكنػػو مػػػن  -ط 
توظيف الدعرفة ،في ضوء من التفكتَ السليم كالدعالجة الصػحيحة. 

حػػػػػدكد حفػػػػػػظ الدعرفػػػػػػة،  كالدعػػػػػركؼ أف التحصػػػػػػيل لا يقػػػػػف عنػػػػػػد
 .دامها في السياؽ الدناسبإفُ استخكاستدعائها، بل لؽتد 

تسػػػػػػهم في عمليػػػػػػػة التنشػػػػػػػئة الاجتماعيػػػػػػػة للتلبميػػػػػػػذ ، كتطبػػػػػػػيعهم  -م 
المجتمػػػػػػػػػع الحاليػػػػػػػػػة ، أك الدسػػػػػػػػػتقبلية  اجتماعيػػػػػػػػػا لضػػػػػػػػػو مشػػػػػػػػػکلبت

 ََُالدتوقعة.
التعليميػة الدختلفػة  القراءة ملبزمة للئنسػاف في الدراحػللشا سبق، إف 

فهي تسػاعده  كتؤدم القراءة كظائف عدة بالنسبة للمتعلم كما بعدىا.
علػػى اسػػتذكار دركسػػو كاسػػتيعابها بشػػكل أكثػػر فعاليػػة، كتسػػاعده علػػى 

واطنػػا زيػػادة فهمػػو لذاتػػو كفهمػػو للآخػػرين، كتسػػاعده علػػى أف يصػػبح م
 صالحا في الددرسة كخارجها.

                                                 
 .ُْٔص.  الدرجع في ،...،إبراىيم لزمد عطا،  ََُ
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 أنواع القراءة  -د       
القػػػػراءة مسػػػػألة صػػػػعبة، لانهػػػػا ليسػػػػت لرػػػػرد النطػػػػق بػػػػا للؤلفػػػػاظ 

يتفاعػػل القػػػارئ  كالقػػدرة فحسػػػب لكنهػػا عمليػػةكالتًاكيػػب كالعبػػارات 
ف إحتى كصل القارئ افُ الدعػتٌ الدػراد الدكتػوب في الكتػاب. َُُمعها.

تبػػػديل رمػػػوز كتػػػابي إفُ  تٌالقػػػراءة بدعػػػ كلعػػػا تُنقسػػػم إفُ قسػػػمتالقػػػراءة 
 َُِقػػركء مػػن رمػػوز كتػػابي أك صػػوتي.فهػػم الد تٌرمػػوز صػػوتي. كآخػػر بدعػػ

الأداء إفُ قػػػراءة صػػػامتة، "تنقسػػػم القػػػراءة مػػػن حيػػػث كمػػػن كجػػػو أخػػػر 
أف القػػراءة بشػػكل   Acep Hermawan كأكضػػح  َُّكقػػراءة جهريػػة"

إبصػػػػػػػػافِ تنقسػػػػػػػػم علػػػػػػػػى القسػػػػػػػػمتُ، لعػػػػػػػػا القػػػػػػػػراءة الجهريػػػػػػػػة كالقػػػػػػػػراءة 
 َُْالصامتة.

ككما ذكر إبراىيم لزمد عطا، تنقسم القراءة من ناحية 
 كالقراءة الجهرية. ةالشكل إفُ نوعتُ أساسيتُ لعا: القراءة الصامت

 ةالقراءة الصامت -ُ َُٓ
، أف في القراءة الصامتة ييدرؾً القارئي على أبضد مذكورذكر   

الحركؼى كالكلمات الدطبوعةى أمامو، كيفهمها دكف أف لغهر 
بنًيطٍقها، كعلى ىذا النحو، يقرأ التلميذي الدوضوعى في صيمت ثم 
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ى مدل ما فهًمىو منو، كالأساس  النفسي ييعاكًد التفكتَى فيو ليًىتىبػىتُ 
لذذه الطريقة ىو الربٍط بتُ الكلمات باعتبارىا رموزا مرثي ة، أم 
أف القراءة الصامتة لشا يستىبٍعًد عنصورى التصويتً استًبعادا 

  َُٔ.تاما
كلؽكن تعريف القراءة الصامتة بأنها استقباؿ الرموز الدطبوعة، 
كإعطاؤىا الدعتٌ الدناسب الدتكامل في حدكد خبرات القارئ 

ة مع تفاعلها بالدعاني الجديدة الدقركءة، كتكوين خبرات السابق
جديدة كفهمها دكف استخداـ أعضاء النطق. كىي الطريق 

 َُٕ الأكثر استخداما؛ لكسب الدعرفة، كبرقيق الدتعة.

القػػػػػراءة الصػػػػػامتة ىػػػػػي عمليػػػػػة حػػػػػل الرمػػػػػوز الدكتوبػػػػػة كفهػػػػػم  ك
دخػػل  مػػدلولاتها بطريقػػة فكريػػة ىادئػػة، كتتسػػم بالسػػهولة كالدقػػة، لا

للفػػػظ فيهػػػا إلا إذا رفػػػع القػػػارئ نػػػبرات صػػػوتو ككظػػػف حاسػػػة النظػػػر 
توظيفػػػا مركػػػزا، إذ تنتقػػػل العػػػتُ فػػػوؽ الكلمػػػات كتنتقػػػل بػػػدكرىا عػػػبر 
أعصاب العتُ إفُ العقل مباشرة، كيأتي الرد سريعا من العقل حاملب 
معو الددلولات الدادية أك الدعنوية للكلمات الدكتوبة كالتي سبق لو أف 

، كبدػػركر النظػػر فػػوؽ الكلمػػات يػػتم برليػػل الدعػػاني كترتيبهػػا في اختزنهػػا
    َُٖ .نفس الوقت کی تؤدی الدعتٌ الإبصافِ للمقركء
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 لقراءة الصامتة فوائد عديدة منها:كل
تساعد القراءة الصامتة ىلي سرعة استيعاب الدوضوعات بدجػرد  -أ 

 الكلمات كالجمل كفهم مدلولاتها كمعانيها النظر إفُ
 الحياة أكثر من القراءة الجهرية.تستعمل في  -ب 
القراءة الصامتة لاتدعو إفُ الدلل الذم يصاحب القراءة الجهريػة  -ج 

 إنها بذلب الدتعة كالسركر. مادة، بل
تعػػود القػػارئ  -تسػػاعد علػػى سػػرعة إدراؾ الدعػػاني كدقػػة الفهػػم.  -د 

 على تركيز الانتباه كما أنها تنمی دقة الدلبحظة لديو. 
  َُٗ إفُ القراءة كتشعره بالرغبة إليها.تنمي في الطالب الديل  -ق 

نشػاط ىػي القراءة الصامتة كفي إطار الرأم الدذكور، يفهم أفٌ  
لػيس فيهػا صػوت ك  ،لغوم يتم بػالعينتُ دكف اسػتخداـ أجهػزة النطػق

، فهػػػػم الدػػػػادة الدقػػػػركءةعلػػػػى  كيتًكٌػػػػز ،كلا لعػػػػس كلا برريػػػػك للشػػػػفتتُ
 ذلػػػك نشػػػاطه ب صػػػاحً كالتعػػػرؼ علػػػى أشػػػكاؿ الحػػػركؼ كأصػػػواتها كيي 

. ذىتٍ؛ لتًبصة الدادة الدقركءة إفُ دً    لالات كمعافو
  القراءة الجهرية -ِ

 من أكلان  إتقانها لغب التي الأكلية الدرحلة ىي القراءة الجهرية
َُُ،صوت بدكف قراءة التمرين قبل ما شخص قبل

لذلك لؽكن  
القوؿ أف القراءة الجهرية أصعب من حيث الأداء من القراءة 
الصامتة كخصوصا بالنسبة للتلميذ في الددرسة، لأف التلميذ لؼفى 

                                                 
 . ُُُص.    طرؽ تدريس ،...،زكريا اسماعيل،  َُٗ
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النطق عنده في حالة القراءة الصامتة، كلكن في  أخطاء كعيوب
القراءة الجهرية لػاكؿ جاىدا أف يظهر بدظهر الددرؾ كالدستوعب 

كمعانيها من جهة كنطقها بالشكل الصحيح من  لددلولات الألفاظ
 ُُُ جهة أخرل.

 

أف يػػتعلم الػػدارس أشػػكاؿ الحػػركؼ العربيػػة كفي القػػراءة الجهريػػة 
في مواقعها الدختلفة. كأف لغيد  الدراس نطػق الأصػوات العربيػة كأداء 

  ُُِالخصائص اللفظية للغة العربية.
الدطبوعػة، كتوصػيلها كتعرؼ القراءة الجهرية بأنها التقاط الرمػوز 

عػػبر العػػتُ إفُ الدػػخ كفهمهػػا بػػالجمع بػػتُ الرمػػز کشػػکل لرػػرد، كالدعػػتٌ 
الدختػػػػزف لػػػػو في الدػػػػخ ، ثم الجهػػػػر بهػػػػا بإضػػػػافة الأصػػػػوات كاسػػػػتخداـ 
أعضػػاء النطػػػق اسػػتخداما سػػػليما. كىػػي فرصػػػة للتمػػرين علػػػى صػػػحة 

 .ُُّ القراءة ، كجودة النطق كحسن الأداء
تػػدريب علػػى إجػػادة ال مػػن كسػػائل كسػػيلةن كالقػػراءة الجهريػػة ىػػي 

إفهػاـ ، ك لكشف عػن عيػوب النطػق كعلبجهػا، كاالنطق عن القارمء
، فهػي بهػػذا السػامعتُ مػا يػدكر حػولذم مػن قضػايا كأمػور كمشػكلبت

في  إجػػادة النطػػق بػػالحركؼ كجػػودة بسثيػػل الدعػػتٌالتصػػور،  تسػػعى إفُ 
 ضًمن الدقركءات. 

 كأىم مظاىر القراءة الجهرية ما يلي:
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 السرعة كالطلبقة في اللفظ كالنطق. -أ 
 النطق الصحيح مع قلة الأخطاء -ب 
 فهم الدنطوؽ كإدراؾ معانيو كمدلولاتو. -ج 
 تصور مادة القراءة كفقراتها للوصوؿ إفُ ما يريده الكاتب.  -د 

 إظهار شخصية القارئ كمدل ثقتو بنفسو كاعتداده بها. -ق
  ُُْاختلبؼ طريقة الإلقاء من تلميذ لآخر. -ك

كذكػػر لزمػػد عطيػػة الأبرسػػي "القػػراءة الجهريػػة ىػػي الوسػػيلة الواحػػدة 
لػػدل الدػػدرس ليبػػث في نفػػوس تلبميػػذه حػػب الأدب كتذكقػػو، كالشػػعور 
بدػػػا فيػػػو مػػػن بصػػػاؿ، كلكػػػن نصػػػل إفُ الغػػػرض الدقصػػػود مػػػن اراءة الجهػػػرة 

 ييجب أف يراعي الددرس الدبادئ الأتية:
 

لغػػب أف بزتػػار القطعػػة النثريػػة أك الشػػعرية بكػػل دقػػة، بحيػػث تكػػوف  -أ 
 ملبئمة للقراءة الجهرية في الفصل.   

القػػراءة الجهريػػة فػػن مػػن الفنػػوف فييجػػب أف مػػرف التلبميػػذ أنفسػػهم  -ب 
في البيػػػػت كالددرسػػػػػة علػػػػى ىػػػػػذا النػػػػوع مػػػػػن القػػػػراءة، حػػػػػتى لغػػػػػدكا 

 الإلقاء، كلغد الدستمعوف إليهم لذة فيي الاستماع.
زـ أف تكػػوف القػػراءة لشثلػػة للمعػػتٌ، طبعييػػة خاليػػة مػػن التكلػػف، يلػػ -ج 

 ليست بصوت مزعج. 
ينبغي أف يدرؾ التلبميذ الدعتٌ الذم يقصده الكاتب أك الشاعر في  -د 

أثنػػػػاء قػػػػراءتهم، كحسػػػػن الإلقػػػػاء كالتمثيػػػػل، كحسػػػػن الدوقػػػػف، كلهػػػػا 
 تتوقف على فهم الدعتٌ. 

                                                 
 . ُُْص.    طرؽ تدريس ،...،زكريا اسماعيل،  ُُْ
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لغػػب  لغػػب أف يقػػف التلميػػذ حيػػث لغػػب الوقػػف، كيصػػل حيػػث -ق 
الوصل، كييجعل صوتو ملبئما للمعتٌ، كيعػرؼ مػتى يرفػع صػوتو، 

 ُُٓكمتى لؼفض، كمتى يسرع في الإلقاء كمتى يبطئ.
 

نطػػػػق نظػػػرا إفُ الػػػػرأم الدػػػػذكور، أف التًكيػػػػز في القػػػػراءة الجهريػػػػة ىػػػػي 
 ،الكلمػات كسػلبمةً  ،ة النطػقمع مراعاة صػحٌ  ،الكلبـ بصوت مسموع

تربصػة الرمػوز الدكتوبػة  كأنها  ،الدعتٌ كبسثيلً  ،الحركؼ من لسارجها كإخراجً 
في القػػراءة الجهريػػػة فػػػالنطق  ،معانيهػػا كتقولؽهػػا منطوقػػة كفهػػػمً  إفُ ألفػػاظو 

 كيشكل لزوران رئيسيان فيها.   ،اؿفعٌ  عنصره 
لديها غرض تدريبي أكثر ، القراءة  بشكل عادم القراءة الجهرية

كفي القراءة  ُُٔبسرعةتستخدـ لدمارسة مهارات القراءة  بصمت عادة
الفهم ليس شرطان في  حصوؿ لكن  ىن كاللسافتُ كالذً تشتًؾ العى الجهرية 

نطق الكلمات كالعبارات نطقان سليمان، ب بل ييتًكىز ،القراءة الجهرية
ما  في فهمً  القارئي  ضعفكملبءمة درجة الصوت كالتعبتَ الدناسب، كإف 

تشخيصية كنفسية كاجتماعية،  فيللقراءة الجهرية أىداؼ رئيسية ك  يقولو.
كيظهر التشخيص في أف الددرس يستطيع أف يضع يده على مواطن القوة 
كالضعف لدل التلميذ القارئ، كيظهر الذدؼ النفسي في أف التلميذ 
القارئ يشعر بالثقة في نفسو حينما يقرأ جهرا لساطبا زملبءه كمتخطيا في 

                                                 
، )القاىرة: مكتبة نهضة مصر، أحدث الطرؽ في التًبية لتدريس اللغة العربيةلزمد عطية الأبراشي،   ُُٓ
  َِص. دكف سنة(   
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ك التي قد تقف عقبة الوقت نفسو حاجز التًدد كالخجل كالخوؼ، تل
 أماـ الفرد في مستقبل حياتو.

 
 مراحل تعلم القراءة -ه 

بسػر عمليػػة تعلػػم القػػراءة بدراحػل متعػػددة كمتسلسػػلة، تبػػدأ بدرحلػػة 
مػػا قبػػل القػػراءة كتنتهػػي بدرحلػػة إتقػػاف القػػراءة. كالطػػلبب الػػذين يعػػانوف 
ضػػػػػػعفا في الدراحػػػػػػل الأكفُ في تعلػػػػػػم القػػػػػػراءة غالبػػػػػػا مػػػػػػا يػػػػػػرافقهم ىػػػػػػذا 

 وات اللبحقة.سنالضعف في ال
 كتتلخص مراحل القراءة الأكفُ في ما يلي: 

 (.Reading Logographicمرحلة قراءة الحرؼ على شكل كلمة ) -ُ
كنبدأ ىذه الدرحلة في منتصف مرحلة رياض الأطفاؿ حيث 
يطلق الطفل اسم الكلمة على الحرؼ، كلا يستطيع أف يربط 

 بتُ أصوات الرموز الحرفية. .
 (.Early Alphabetic Readingة الدبكرة في تعلم الحركؼ )الدرحل -ِ

يبدأ الطفل ىنا بالتعرؼ على الحركؼ الذجائية ككتابتها، كما 
 يتعلم الطفل ترکيب الكلمات كبرليلها.

 Mature Alphabeticمرحلة القراءة الناضجة للحركؼ ) -ّ
Reading.)  ،حيث يستطيع الطفل تشکيل کلمات، كقراءتها

ة كاحدة، كتبدأ ىذه الدهارة في الفصل الثاني من كتذكرىا كقطع
 الصف الأكؿ الأساسي
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ىنا تصبح النماذج  (.Orthographic Stageمرحلة الإملبء ) -ْ
الدطبوعة مألوفة عند التلميذ؛ إذ يقرأ بطريقة أكثر فاعلية، 
كيعطي دكرا أقل للنهجلة الحرفية للكلمات، كيستعمل ىذا 

 كلمات الجديدة .التناظر بتُ الكلمات لدعرفة ال
تظهر ىذه الدرحلة عندما  (Fluencyمرحلة التوجو لضو الطلبقة ) -ٓ

يبدأ الطفل القراءة بسهولة كيسر، كلكي يصل التلميذ إفُ ىذه 
 ُُٕ .الدرحلة فهو بحاجة إفُ قراءة مكثفة مثل قراءة القصص

كفي عبػػػارة أخػػػرل، عػػػبر علػػػى جػػػواد لطػػػاىر خطػػػوات عمليػػػة القػػػراءة 
 تشتمل على الخطوات التالية: 

تبػدأ انػػت القػػراءة علػػى أحسػػن كجػو مراعيػػا طبيعػػة الدوضػػوع كمسػػتعملب  .ُ
 الجهاز الصوتي استعمالا مناسبا

تقػػػرئ الطلبػػػة فقػػػػرة فقػػػرة، كإذا كنػػػت عارفػػػػا بالصػػػف، حسػػػن أف تبػػػػدأ  .ِ
سػن القػدكة لتنبػو دائمػا إفُ حسػن الأداء بأجود الطلبػة ليقػل الخطػأ كبر

كأصػػػػػوؿ التجويػػػػػد كبصػػػػػاؿ الاخػػػػػراج كلتجنػػػػػب دائمػػػػػا تلبميػػػػػذؾ الػػػػػوتتَة 
 الواحدة أك التصنع كتصور أف القراءة الجيدة صياح في كل حتُ.

كلئلب يثقل الدرس على التلبميذ كلؽيلوا التكرار، تلػي علػيهم بػتُ الحػتُ  .ّ
راب في حػػدكد لزػػدكدة مػػن كاحػػتُ أسػػئلة عػػن ىػػذا الدعػػتٌ كذالػػك الإعػػ

  ُُٖطبيعة التًابط بتُ مواد اللغة. 
يفهػػػم مػػػن الػػػرأم الدػػػذكور، أف الخطػػػوات الػػػتي يلػػػزـ علػػػى الدػػػدرس في 

 تعليم القراءة لؽكن أف يوضح بدا يلي: 
                                                 

 .ِٓ،..، ص. صعوبات القراءةلدى بنداؽ بلطجي،  117
    ُٗ، ص. )ُّٖٗبتَكت: دار رائد العربي، )، أصوؿ تدريس اللغة العربيةعلي جواد الطاىر،    ُُٖ
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الدقدمة، كىذه تتعلق بتحفيز الطلبػة للػتعلم بالذمػة القويػة، كتقػدنً الأسػئلة  .ُ
 التي سيقدمها الددرسلدعرفة مستول فهم الطلبة على الدادة 

تقػػػدنً الدفػػػردات أك مصػػػطلحات اللغػػػة الأجنبيػػػة ليتعلمهػػػا الطلبػػػة، كحػػػػتُ  .ِ
يشػػػعر الدػػػدرس صػػػعبة الطلبػػػة لتلفيظهػػػا أك تفهيمهػػػا، فػػػيمكن للمػػػدرس أف 
يبػػتُ مفهومهػػا، أك يوضػػح معانيهػػا، أك يعطػػي النمػػاذج كالأمثلػػة في شػػكل 

 الكلمات أك الجملة 
تقػػدنً النصػػوص الدقػػركءة ليقرأىػػا الطلبػػة سػػراٌ أك جهػػرا، مناسػػبا للؤكقػػػات   .ّ

 الدراسية الدتوافرة 
 الحوار حوؿ مضموف الدقركءة .ْ
كحػػػتُ أراد الدػػػدرس شػػػرح القواعػػػد فيعملهػػػا الدػػػدرس بأقصػػػر الشػػػرح، لأف   .ٓ

 التًكيز في تعليم القراءة ىو تقدنً النصوص الدقركؤة، كقرائتها سرا أك جهرا
رس شػػػػرح الدفػػػػردات الصػػػػعبة، أك الدصػػػػطلحات الدشػػػػكلة لػػػػدل يقػػػػدـ الدػػػػد .ٔ

 الطلبة
كفي أخر اللقػاء، يعطػي الدػدرس الواجبػات حػوؿ مضػموف الدقػركؤات، مثػل  .ٕ

 تلخيص الدواد، أك تعيتُ الدوضوع، أك الواجبات الأخرل.   
كلرمػػػػل القػػػػوؿ يػػػػتخلص لشػٌػػػا سػػػػبق، بػػػػدأت مرحلػػػػة تعلػػػػيم القػػػػراءة  مػػػػن 

كالدرحلػػة التاليػػة بعػػدىا تػػأتي بػػتعلم  الحػػركؼ كالكملػػةالدرحلػػة الرئيسػػة مثػػل قػػراءة 
الحػػركؼ كالقػػراءة الناضػػجة كقػػراءة فقػػرة ففقػػرة كغػػتَ ذلػػك لشػػا لؽثػػل مهػػارة تاليػػة 

     التي تؤكد على الفهم القرائي كالنقد كالإبداعي كالرد كغتَ ذلك. 
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  الكتب الصفراء  -ج
   الكتب الصفراء مفهوم  -1

 يستخدـ لوصف الأعماؿ الدكتوبةالكتاب مصطلح خاص 
يوجد كثتَ من  ُُٗفي لراؿ الدين مكتوب بالحركؼ العربية.

كتب  الدصطلحات عن الكتب الددركسة في الدعهد الإسلبمي، منها 
فراء كالأكراؽ الصفراء، كعادة لصكالكتب القدلؽة، كالكتب ا ثالتًا

ربية ألفها بالكتب التًاثية الكتب الدينية التي تكتب باللغة الع يفهم 
خاصة من العرب. كىي بهذا الدفهوـ بسثل تفكتَ  العلماء القدلؽة 

مراجع في التعليم الديتٍ خاصة في الفقو  العلماء الدتقدمتُ لتكوف 
  كالأخلبؽ. 

الدعاىد في ذكر لزمد بشوني مفهوـ كتب التًاث الدعركؼ 
 باسم الكتب الصفراء كما يلي:  االاسلبمية بإندكنسي

برتلٌ كتب السلف الدعركفة لدل الإندكنستُ بالكتب  
( مكانة أساسية في أكساط الدعاىد الداخلية kitab kuningالصفراء )

الدعركفة ببيسانتًين. كالكتب الصفراء ىي من مؤلفات  العلماء 
الدسلمتُ في العصور السابقة كأصبحت الأف من الدقررات الدميزة 

ة لأبناء البيسانتًين. كمن خلبؿ ىذه برتوم على لستلف العلوـ الديني
الكتب تعلٌم الطلبب شتى العلوـ الدنية كالثقافة الإسلبمية بتوارث 

   َُِالأجياؿ.
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كتنقسػػػم الكتػػػب الصػػػفراء )كتػػػب الػػػتًاث( نظػػػرا إفُ لزتواىػػػا علػػػى 
القسػػمتُ، لعػػا الكتػػاب الػػػذم يعػػرض كيبحػػث العلػػػوـ بحثػػا سػػرديا، مثػػػل 
التػػػػاريخ  كالحػػػػديث كالتفسػػػػتَ، كالكتػػػػاب الػػػػذم يعػػػػرض الدػػػػواد كالقواعػػػػػد 

  ُُِالعلمية، مثل النحو كالصرؼ كأصوؿ الفقو كمصطلح الحديث. 
كألػواف بسيػل إفُ الصػفراء، كتعػرؼ  كللكتب الصفراء أشكاؿ خاصػة

ىذه الكتب بالكتػب الصػفراء نظػرا إفُ لونهػا الأصػفر، كلكػن تتغػتَ تلػك 
 الأشػػػكاؿ الخاصػػػة حيػػػث طيبًعػػػت في طبػػػع جديػػػد بالورقػػػة البيضػػػاء يشػػػيع

  ُِِ الطباعة. عافَ في استخدامها
 كمن جهة أف الكتب الصفراء ىي كتب التًاث فمعناىا ىي 

الدوركثة التي حفظها التاريخ كاملة أك مبتورة تلك الأثار الدكتوبة 
ذكر رمضاف عبد التواب "كأصل كلمة: )تراث(    ُِّفوصلت إلينا"

مأخوذ من الفعل )كرث(، بإبداؿ الواك تاء، بسبب ما يسمى في 
علم اللغة باسم القياس الخاطئ، إذ قد يؤدم ىذا النوع من القياس 

)اتبع( مثلب، كالتاء فيها  إفُ نشوء كلمات جديدة في اللغة، فإف بناء
أصلية أدل إفُ توىٌم أف )ابزذ( من : )بزذ( مع أنها من : )أخذ(، 

 ُِْكبذلك نشأت كلمة جديدة، ىي: )بزذ(."
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في ضوء الرأم السابق، يفهم أف كلمة التًاث مأخوذة من 
)كرث(، بسبب القياس الخاطئ في علم اللغة، كما كرد في كلمة 
)ابزذ( التي أصلها أخذ بالذمزة في الأكؿ، ثم توىم أنها من )بزذ(، 

 فنشأت كلمة جديدة كىي )بزذ(. 
إف كتب التًاث في  ، فتحي حسن ملكاكمكفي رأل 

كتكوف مادة  تلفة كتبها مؤلفوىا من أجل أف تقرأ، الدوضوعات الدخ
للتعليم في مرحلة من مراحل عمر الدتعلمتٍ. كىذا الدعتٌ لؽكن القوؿ  
الإسلبمي الدكتوب في معناه العاـ ىو تراث تربوم  إف التًاث العربي  

الإسلبمي. كىو ذلك التًاث  معتٌ آخر للتًاث التًبوم  تعليمي. كبشة 
أم  عن التًبية كالتعليم بالدعتٌ الخاص،  عات الذم يتضمن موضو 

من الدوضوعات الأتية:  الكتب التي برتوم مادة عن كاحد أك أكثر 
كمؤسسات  كالدتعلم، كطرؽ التعليم كمناىج التعليم،  العلم، كالدعلم، 

كغتَ ذلك لشا لو صلة    .التعليم، كبسويل التعليم، كإجازات التعليم
اة أكاف منو عرض ىذه الدادة منهجا فقهيا أك بالتعلم كالتعليم، سو  
  ُِٓتارلؼيا أك أدبيا أكصوفيا. فلسفيا أك  

 بذػػانس إفُ الإسػػلبمية الدعاىػػد في االددركسػػة الكتػػب تشػػابو كيػػؤدم
 في كطلبػتهم الدعهػد شػيوخ بػتُ الدينيػة كالدمارسات للحياة الثقافية النظرة
 في عػػاؿ مسػػتول علػػى راسػػخ التجػػانس ىػػذا لأف الأرخبيػػل، ألضػػاء بصيػػع
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 كالحيػػػاة الثقافيػػػة الحيػػػاة جوانػػػب لستلػػػف في الدنػػػورة كالددينػػػة الدكرمػػػة مكػػػة
 ُِٔ .الإسلبمية العلوـ كمستول الجنسية كالألواف السياسية

كييقصد بكتب التًاث عند الدعاىد الإسلبمية بإندكنسيا ىي الكتب 
العربية من غتَ التي تتضمن لزتوياتها التعاليم الاسلبمية الدكتوبة باللغة 

الحركات كعلبمات التًقيم، كالتي كثر طبعها في الأكراؽ الصفراء حتى 
يشتهر تسميتها بالكتب الصفراء كإف كانت في العصر الحديث يكثر 

 طبعها في الأكراؽ البيضاء.
الددركسة في الدعاىد الإسلبمية تشمل عدة  الصفراءكتب الك 

كالتوحيد كالفقو كأصوؿ  ف كالحديثآالتخصصات العلمية، منها: القر
الفقو كاللغة العربية كالتفستَ كالدنطق كالتصوؼ، كغالبا بسثل تلك الكتب 
الددركسة منهجا دراسيا في الدعاىد، كلكن لكل من الدعاىد خصائص 
أك تأكيدات على العلوـ الدعينة، مثلب: يؤكد بعض الدعاىد الإسلبمية 

وـ الألية، بينما يؤكد بعضها على تعليم اللغة العربية أك ما يسمى بالعل
 ُِٕف كالتفستَ كغتَ ذلك.آعلى تعليم القر

يتم تدريس العلوـ الدينية في الددارس  اعتمادا على الرأم الدذكور،
الداخلية الإسلبمية بشكل عاـ من خلبؿ تدريس الكتب 

إف كتب التًاث الدعركفة عند أبناء الدعاىد الإسلبمية  ُِٖ،الكلبسيكية
في إندكنسيا باسم الكتب الصفراء ىي الكتب التي ألفها العلماء 
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كأصبحت الأف من الدقررات الدميزة برتوم على لستلف العلوـ الدتقدموف 
 مرادفنا الأصفر الكتاب يكوف أف لؽكن الدعاىد الإسلبمية، الدينية لأبناء

 ُِٗ.أصفر كتاب بو اسم شيوعنا أكثر كلكنو ، الكلبسيكي للكتاب
عند الدعاىد الإسلبمية بإندكنسيا مكانة   الكتب الصفراء كبرتل 

مهمة حيث أف أكثر الكتب الددركسة فيها يرجع إفُ الكتب القدلؽة 
أم الكلبسيكية، التي ألفها العلماء الدتقدموف في لستلف فركع العلوـ 

كالحديث، كالأخلبؽ، كالنحو كالصرؼ، كغتَ من الفقو، كالتفستَ، 
ذلك. كليست لذا كظيفة  مرجعية تعليمية فقط، بل لذا كظيفة داعمة 
لتنمية القيم الإسلبمية الخاصة مثل القيم الأخلبقية كالعبودية، ككذا نوع 
التعامل بتُ الطالب كالدعلم، كالذم يدؿ في صفة عامة إفُ التعامل 

، بناء الدعاىد على أفكار العلماء الدتقدمتُالتقلدم الناشئ من  فهم أ
كما  التقليدم الإسلبـ نقل على قادرةالدعهد  كجود يكوف أف لغب

 َُّالصفراء. الكتب في الواردة
 

 طرائق تعليم  كتب التراث  -2
كعػػادة تسػػتخدـ عمليػػة تعلػػم الكتػػب القدلؽػػة طريقػػة الحلقػػة كطريقػػة 

الدبػادرة مػن شػيخ الدعهػد سػواء   نشأت العرض، كالحلقة ىي التعليم الذم
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كاف في تعيػتُ الدكػاف كالحصػة كتركيػز الدبحػوث، أمػا العػرض فهػو التعلػيم 
 ُُّالذم يقدـ تلميذ إفُ الشيخ لتعلم كتاب معتُ. 

ذكػػر أبضػػد الزركشػػي أف طريقػػة التعلػػبم في الدعاىػػد الإسػػلبمية تتنػػوع 
 على ثلبثة أنواع بالتنويع التافِ: 

ض القػػراءة علػػى الشػيخ أك عػػرض الفهػػم (، كىػػي عػر soroganالعػرض ) (ُ
كالتًبصػػة، كىنػػا مػػنح الشػػيخ الإجػػازة علػػى صػػحة القػػراءة كعلػػى جػػودة 

 فهم التلميذ كدقة التًبصة. 
( كصورة ىذه الطريقة أف يلقي الشيخ المحاضرة wetonanالتلقتُ العاـ ) (ِ

 العامة أماـ التلبميذ في نوع من الكتب. 
كلا توجػػػػػد إفُ للمتفػػػػػوقتُ مػػػػػن الدشػػػػػاكرة، كىػػػػػذا النػػػػػوع نػػػػػادر الوقػػػػػوع  (ّ

الطلبػػػة، كىػػػي حلقػػػة بحػػػث الدسػػػائل الفهيػػػة أك غتَىػػػا كيشػػػتًط أيضػػػا 
  ُِّالتمكن من اللغة العربية.

يفهم من الرأم الدػذكور، أف طريقػة تػدريس كتػب الػتًاث في الدعهػد 
الإسػػلبمي ترجػػع  مػػن جهػػة عامػػػة إفُ ثػػلبث طػػرؽ، كىػػي طريقػػة الحلقػػػة 

(wetonan( كطريقة العرض )sorogan كطريقة الدشاكرة. أما طريقػة الحلقػة ،)
لػػى المحاضػػرة كالتلقػػتُ العػػاـ، يقػػرأ فيهػػا ع فهػػي طريقػػة بذػػرم عمليػػة التعلػػيم

الددرس كتابا معينا باللغة العربية مع تربصتها إفُ اللغة الإندكنيسية أك إفُ 
اللغػػػة الجاكيػػػة يسػػػتمع الطػػػلبب تلػػػك القػػػراءة كيكتبػػػوف معانيهػػػا في اللغػػػة 
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أنشػطة الدػدرس كقلػة أنشػطة  سػيطرة إفُسية، كتركز ىذه الطريقػة الإندكني
  الطػػػلبب، حيػػػث كػػػاف أكثػػػر الأنشػػػطة التعليميػػػة برػػػت سػػػيطرة الدػػػدرس،

كإلظػػػػا أنشػػػػطة الطػػػػلبب في ىػػػػذه الطريقػػػػة الاسػػػػتماع كالكتابػػػػة، مػػػػن غػػػػتَ 
   التحليل أك الاستنتاج عما يقرؤه الددرس.   

تعػػػريض الكتػػػاب الدعػػػتُ مػػػن  بسثػػػلفهػػػي طريقػػػة  soroganطريقػػػة أمػػػا 
الطالػػػب إفُ الأسػػػتاذ أك الشػػػيخ، حيػػػث يقػػػرأ الطالػػػب الدػػػواد الػػػتي درسػػػها 
أمػػػػػاـ الأسػػػػػتاذ كلمػػػػػة بعػػػػػد كلمػػػػػة، مػػػػػع تربصػػػػػة معانيهػػػػػا مػػػػػن العربيػػػػػة إفُ 
الإندكنيسػػػية ، يسػػػمعها الأسػػػتاذ كيصػػػلح مػػػا يقػػػرؤه الطالػػػب عنػػػد كجػػػود 

ينهمػا الأراء ب الخطاء أك يبتُ ما يقتضي الشػرح، كلؽكػن حػتُ ذاؾ تبػادؿ
 ُّّ.من خلبؿ السؤاؿ كالجواب

 بيسانتًين. بدكفبصر مهم اعن ىو كاحد من الأصفر كتاب
اسم  الكتاب الأصفر، بشكل عاـ، ألا لؽكن إعطاء الدؤسسات التعليمية

 ُّْ.عهدالد

 
  الكتب الصفراء أهداف تعليم  -3

كالدينيػػػة د الدعاىػػػد الدينيػػة في إندكنيسػػػيا مػػن الإلصػػػازات العلميػػة تعيػػ
عظػػيم الأثػػػر، كلدػػػا برققػػو مػػػن أىػػػداؼ  كالتًبويػػة الدهمػػػة، نظػػػرا لدػػا لذػػػا مػػػػن
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ىػػػػذه  دينيػػػػة كتربويػػػػة سػػػػامية بالتػػػػدريبات في شػػػػتى النػػػػواحي، كمػػػػا تػػػػػؤدم
   ُّٓالددارس دكرا رائعا في تكوين لرتمع إسلبمي لظوذجي كمثافِ

 أفكػػار دراسػػة علػػى الإسػػلبمي الدعهػػد في التعلػػيم ابذػػاه يركػػز كغالبػػا،
 مػػن القدلؽػػة، فكػػاف الغػػرض في الكتػػب أسػػهموا الػػذين الدتقػػدمتُ العلمػػاء

 شخصػػػػية التفقػػػو في الػػػػدين كتكػػػوين نظػػػاـ التعلػػػػيم في الدعهػػػد الإسػػػػلبمي
كيؤكػػػػػد علػػػػػى الجوانػػػػػب العمليػػػػػة كالدمارسػػػػػات علػػػػػى التعػػػػػاليم   التلبميػػػػػذ،

بقًػػػػػيىم  إسػػػػػلبمية كمؤسسػػػػػة كأدكاتػػػػػو الإسػػػػػلبمي الدعهػػػػػد الدينيػػػػػة. كيتميػػػػػز
 تسػػػتند الواقػػع، كفي. الأخػػػرل التعليميػػة الدؤسسػػات عػػػن ي ػػزهبس كخصػػائص

 كالقػػػيم الإسػػػلبمية القػػػيم الدعهػػػد الإسػػػلبمي إفُ يعتمػػػد عليهػػػا الػػػتي القػػػيم
 الإنسانية. 

على تعليم علوـ الدين كالدنيا كالتهذيب  Pesantrenتركز بيسانتًين ك 
كالدهارات لتكوين شخصية الطلبب. كفي ظل ذلك نشر بيسانتًين 

Pesantren  العناصر الحضارية على الطلبب. في كسط انشغاؿ شيخ
بتعليم كتهذيب كتديتُ الطلبب، يتمثل بيسانتًين  Pesantrenبيسانتًين 

Pesantren   .كمركز الحضارة المحلية كمكاف لتطوير ثركة المجتمع المحلي
كتلك الحضارة المحلية الدتطورة في كسط المجتمع حوؿ بيسانتًين 

Pesantren  تتكوف من الثقافة الأدبية الشفهية كالثقافة الدينية كالثقافة
     ُّٔ .العرضية كالدوسيقى كالدسرحية
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 الػػػػتًاث كتػػػػب علػػػػى الإسػػػػلبمية الدعاىػػػػد في الػػػػتعلم نظػػػػاـ كيعتمػػػػد
 كتػػب  تعلػػيم يؤكػػد حيػػث التعلػيم مسػػتويات لستلػػف في مراجػػع كلغعلهػا
 إفُ كيراجعػػػػوف الدتقػػػػدمتُ العلمػػػػاء بأفكػػػػار الدعاىػػػػد أبنػػػػأء ارتبػػػػاط الػػػػتًاث
 في أـ العقيػػدة في كانػػت سػػواء الدختلفػػة العلميػػة التخصصػػات في كتػػبهم

 . التصوؼ أك الأخلبؽ أك الفقو
 التعلػيم كأىػداؼ أسس صياغة الإسلبمية غالبا، لا تصيغ الدعاىدك 

. الدراسػة الدعينػة في فػتًات الػدركس بزطيط مع منهج شكل في الواضحة
 مػػػػع تتماشػػػػى الػػػػتي الإسػػػػلبمية الدعاىػػػػد بسػػػػاطة خػػػػلبؿ مػػػػن ذلػػػػك كيػػػػتم

 طلبتػػػو كيػػػدرس بالتػػػدريس شػػػيخ الدعهػػػد يقػػػوـ حيػػػث تأسيسػػػها، تشػػػجيع
 لرػػػاؿ في لزػػػدد بهػػػدؼ التعلػػػيم فيهػػػا يػػػرتبط لله تعػػػافُ، كلا لأجػػػل العبػػػادة

 أك الاجتمػاعي  الذرمػي التسلسل في الدنصب من معتُ مستول أك الحياة
 فػػإف برقيقهػػا، سػػيتم أىػػداؼ ىنػػاؾ كانػػت لػػو حػػتى الدػػوظفتُ بتَكقراطيػػة

    ُّٕ الدتدينتُ. الدسلمتُ، الدؤمنتُ، لقب برقيق ىو الذدؼ
كغالبػػا، يعتمػػد النظػػاـ التعليمػػي في الدعاىػػد الإسػػلبمية علػػى النظػػاـ 
الكلبسػػػيكي أك الددرسػػػي، تتكػػػوف الدراحػػػل التعليميػػػة فيهػػػا  مػػػن الددرسػػػة 

 كالندرسة الدينية العليا.الدينية التجهيزية، كالددرسة الدينية كالوسطى 
ُّٖ  

كيعػػػرض نظػػػاـ التعلػػػيم في الدعاىػػػد الإسػػػلبمية خصػػػائص بسيػػػز  عػػػن  
 نظاـ التعليم في الدؤسسات الأخرل، كىي كما يلي: 
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 نظػػػػاـ إفُ بالنسػػػػبة كاملػػػػة بحريػػػػة يتمتػٌػػػع التقليػػػػدمٌ  النظػػػػاـ اسػػػػتخداـ -ُ
 ثينائيػػػةً  علبقػػػة كجػػػود إفُ ييػػػؤدم لشػػػا الحديثػػػة، الدؤسسػػػات في تعليمػػػي

  .كتلبميذه الدعهد شيخ بتُ بذاهً الا
 لأف التلبميػػذ الػػدلؽقراطيٌ، الػػركحى  الإسػػلبمي الدعهػػد في الحيػػاة تيظهػػر -ِ

 الدنهجية  غتَ على مشكلبتهم يتعاكنوف للتغل ب
 لأف شػػػهادة، علػػػى الحصػػوؿ مػػػن الإسػػػلبمي الدعهػػد تلبميػػػذ ييعػػاني لا -ّ

 التلبميػػذ يػػدخل بينمػػا شػػهادةن، ييصػػدًر لا الإسػػلبمية الدعاىػػد ميعظػػم
 علػى الحصػوؿ دكف تعػافُ الله مرضػاة لابتغػاء خالصػة بنية الدعهد إفُ

 الشهادة.
 كالدثاليػػػة البسػػػاطة علػػػى النظػػػاـ التعليمػػػي في الدعهػػػد الإسػػػلبمي يؤكػػػد -ْ

علػى برمٌػل أعبػاء الحيػاة  كالشػجاعة بػالنفس كالثقة كالدساكاة كالأخوة
 كعوائقها طواؿ تعلمهم في الدعهد 

 حيكوميػػػة، مىناصػػػب شػػػغل في الإسػػػلبمي الدعهػػػدً  خىرلغػػػو يرغػػػب لا -ٓ
  ُّٗ الحكومةي. عليهم تسيطر أف لؽكن حتى لا

مػػن الػػرأم الدػػذكور، يتميػػز النظػػاـ التعليمػػي في الدعاىػػد الإسػػلبمية   
بخصػػػائص الػػػػتي تؤكػػػد علػػػػى برصػػػيل الكفػػػػاءة العلميػػػة مػػػػع قلػػػة الاىتمػػػػاـ 

الدينيػػػػػة بقصػػػػػد  بػػػػػالاعتًاؼ الأكػػػػػادلؽي، فطلبػػػػػة الدعهػػػػػد يتعلمػػػػػوف العلػػػػػوـ 
 ---فهمهػػا كالعمػػػل عليهػػػا، كيعتػػػادكف علػػػى نيػػػة خالصػػػة أثنػػػاء الػػػتعلم، 

لضػػػو الحصػػػوؿ علػػػى فهػػػم العلػػػوـ الدينيػػػة لينتفعػػػوا بهػػػا لإصػػػلبح أنفسػػػهم 
 خرلغػػػو ييعػػػاني كالمجتمػػػع بعػػػد الخػػػركج مػػػن الدعاىػػػد كعػػػادكا إلػػػيهم، كلػػػذا لا
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ر العلػوـ شهادة، بل يسػعوف إفُ نشػ على الحصوؿ من الإسلبمية الدعاىد
  التي كرثوا من شيوخهم إفُ المجتمع. 

في الدعاىػػد السػػلفية ىػػو أف يسػػتطيع  كتػػب الػػتًاثإف ىػػدؼ تعلػػيم  
الطالػػػػب فهػػػػم النصػػػػوص العربيػػػػة مػػػػن القػػػػرآف الكػػػػرنً كالأحاديػػػػث النبويػػػػة 
كغتَلعػػػػا مػػػػن النصػػػػوص العربيػػػػة الدينيػػػػة الأخػػػػرل. كمػػػػن خاصػػػػية الدعهػػػػد 
السػػلفي أنػػو يعتمػػد مػػن طػػرؽ التعلػػيم مػػا يسػػمى بطريقػػة )إيكػػي إيكػػو(، 

فراء تسػػػمى بالكتػػػب كىػػػي طريقػػػة قػػػراءة الكتػػػب العربيػػػة الإسػػػلبمية الصػػػ
 الصػػفراء لأف معظػػم الكتػػب الدينيػػة القدلؽػػة مطبوعػػة بالقرطػػاس الأصػػفر.

كطريقػػة )إيكػػي إيكػػو( ىػػي طريقػػة خاصػػة اسػػتخدمها العلمػػاء السػػلفيوف 
باسػػتعماؿ الرمػػوز النحويػػة، مثػػل أف حػػرؼ )ـ( إذا كتػػب علػػى الكلمػػة، 

ك يػدؿ علػى أف ىػذه الكلمػة مبتػداء. كحػرؼ )خ( يػدؿ علػى أنهػا خػبر، 
)ؼ( يدؿ على أنها فاعل، ك )مف( يدؿ على أنها مفعوؿ بػو، ك )حػا( 
يػػػدؿ علػػػى أنػػػو حػػػاؿ، ك )ط( يػػػدؿ علػػػى أنػػػو مفعػػػوؿ مطلػػػق، كغتَىػػػا ثم 
تػػتًجم تلػػك الكلمػػات إفُ اللغػػة الجاكيػػة بعػػد مػػاعرؼ الطالػػب لزلػػو مػػن 

بهػػػذه الطريقػػػة يسػػػتطيع الطالػػػب فهػػػم قواعػػػد اللغػػػة العربيػػػة مػػػن  الإعػػػراب.
صنوعة مثػل )ـ( للمبتػدأ ك )خ( للخػبر ك )ؼ( للفاعػل ك تلك الرموز الد

مف( للمفعوؿ بػو ك )تم( للتمييػز،  إفٍ كفي الوقػت نفسػو يسػتطيع أيضػا 
 َُْأف يفهم مضموف النصوص الددركسة فهما جيدا.

 كالتفقٌػػو الػػتفهٌم علػػى التلميػػذ تػػدريب الػػتًاث كتػػب تعلػػيم كيهػػدؼ
  علػى كتقػريبهم القدلؽػة الكتب في الدواد تقدنً طريق عن الدينية العلوـ في
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 علػى قدرتهم ذلك من كيرجى الأصلية، مصادرىا من كالأحكاـ الدعارؼ
 الػػػتي الدينيػػة الدراجػػع علػػػى بالاعتمػػاد كالدنيويػػة الدينيػػػة  مشػػكلبتهم حػػل

 في الاسػػػتطلبع حػػػب ذلػػػك مػػػن يرجػػػى كمػػػا الدتقػػػدموف، العلمػػػاء ألفهػػػا
 التًاث كتب لزتويات  على التلبميذ نفوس
أف أىػػػم  عبػػػد العلػػػيم إبػػػراىيمذكػػػر لزمػػػد صػػػلبح الػػػدين كمػػػا نقلػػػو ك 

 مهارة الفهم القرائي ىي: 

 القدرة على فهم العلبقة بتُ الأجزاء كبتُ كل جزء كأخر، كبتُ   -أ 
 الأجزاء كالأفكار الرئيسة    

 فهم الأفكار الرئيسة  -ب 
 الوصوؿ إفُ النتاءج  -ج 
 شرح أىداؼ الكتاب تقونً الدقركء  -د 
 مع مادة من مصادر أخرل مقارنة الدقركء -ق 
 ُُْتطبيق ما قرئ على الدشكلبت الحاضرة كالدستقبلة. -ك 

نظػػرا إفُ الػػػرأم الدػػذكور، أف لدعػػػايتَ القػػراءة عػػػدة معػػايتَ، منهػػػا قػػػدرة 
الطالػػب علػػػى فهػػم الأفكػػػار الرئيسػػة كقدرتػػػو علػػى ربػػػط الأفكػػار الرئيسػػػة 

مػػادة مػػن الدقػػركء مػػع   كمقارنػػة كالجزئيػػة كقدرتػػو علػػى الوصػػوؿ إفُ النتػػائج
، كتأسيسػػا علػػػى ذلػػك، فحػػتُ قػػػرأ الطالػػب كتػػب الػػػتًاث مصػػادر أخػػرل

فهػػػػم الأفكػػػػار الرئيسػػػػة كقدرتػػػػو علػػػػى ربػػػػط الأفكػػػػار الرئيسػػػػة فيلػػػػزـ عليػػػػو 
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كالجزئيػػة كقدرتػػو علػػى الوصػػوؿ إفُ النتػػائج كمقارنػػة  الدقػػركء مػػع مػػادة مػػن 
علػى الدشػكلبت الحاضػرة ، كقدرة الطالػب علػى تطبيػق مػا مصادر أخرل

  .    ستقبلةكالد

      
  الكتب الصفراء صعوبات قراءة  -د

  الكتب الصفراء مفهوم صعبوبات قراءة  -1
تيعد صعوبات القراءة من صعوبات التعلم التي يعاني التلبميذ 

يشتَ مفهوـ صعوبات التعلم إفُ منها في مراحلهم التعليمية، حيث 
ر أك اضطراب أك تأخر في كاحدة أك أكثر من عمليات الكلبـ، تأخٌ 

العمليات الحسابية، نتيجة لخلل ك التهجئة كالكتابة، ك القراءة، ك 
  .ُِْ كظيفي في الدماغ أك اضطراب عاطفي أك مشکلبت سلوكية

 كفيما يتعلق بدفهوـ صعوبات القراءة فهناؾ مصطلح
كلمة تعود إفُ أصل يوناني، فالدقطع   ، كىي( Dyslexia)الديسلكسيا 

يعتٍ:  "ليكس"يعتٍ: صعوبة أك خلل، كالدقطع الثاني  "ديس"الأكؿ 
كفي رأم أخر يرجع  ُّْ.الكلمة، كالتًبصة العربية تعطي صعوبة القراءة

عجز قرائي،  بدعتٌ Reading Disabilityمفهوـ صعوبات القراءة إفُ 
  .ُْْر عن العمر القرائیقصور قرائي، أك تأخٌ 
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ىي خليط من القدرات كالصعوبات ( Dyslexia)الدسلكسيا ك 
الدوجودة عند الأفراد كالتي تؤثر على عملية التعلم في كاحد أك أكثر 

عطا  لزمد كأشار إبراىيم ُْٓ من مهارات القراءة كالكتابة كالذجاء.
عملية ديناميكية يشتًؾ في أدائها الكائن إفُ صعوبات القراءة بأنها 

كتتطلب منو توازنا عقليا كنفسيا كجسميا. فإذا أصيب  البشرم كلو.
 ،ىذا الكائن باضطراب نفسي أك مرض جسمی أدل إفُ خلل فيو

  ُْٔقلت كفاءتو في القياـ بعملية القراءة.
من الأراء الدذكورة، لؽكن القوؿ أف صعوبات القراءة ىي 

ستخدـ لوصف التلبميذ الذين يعانوف صعوبة في القراءة صطلح يي م
طق كالذجاء كالفهم الصحيح، كيؤدم ذلك إفُ كجود مشکلبت كالن

إدراكية لديهم تؤثر في تعلمهم للمفاىيم عامة كالدفاىيم العلمية على 
فالتلبميذ الذين  ،كجو الخصوص، كمن ثم ينخفض مستول برصيلهم

ها فهميعانوف صعوبة في القراءة يضعفوف في تلفيظ الدقركءات، ك 
عوبة أخرل كىي الربط بتُ الألفاظ كتذكرٌىا كربدا تؤدم إفُ ص

   كبرليل الدقركءات كاستنتاجها.   كالدعاني 
فالقراءة عملية ديناميكية يشتًؾ في أدائها الكائن البشرم كلو. 
كتتطلب منو توازنا عقليا كنفسيا كجسميا. فإذا أصيب ىذا الكائن 

قلت   -باضطراب نفسي أك مرض جسمی أدل إفُ خلل فيو 
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رديا مع القياـ بعملية القراءة ، قلة تتناسب تناسبا طكفاءتو في 
 .مقدار ذلك الخلل كنوعو

    الكتب الصفراء أنواع صعوبات قراءة  -2
دد ، غالبنا ما يواجو الطلبب الجفي مرحلة التنفيذ من التعلم

 ، لأنهم لا لؽتلكوف أساسنا متينناصعوبات في تعلم الكتاب الأصفر
، مثل ضعف مهارات قراءة لتعلم الكتاب الأصفر بشكل مباشر

 ُْٕككتابة القرآف.
ثلبثة أنواع  Boderبودر عصاـ العزاكم ناقلب عن قوؿ  ذكرت ىند

 القراءة:صعوبات من 
 النوع الأكؿ: يضم الأطفاؿ الذين يعانوف من العيوب الصوتية -أ 

Dysphonic  ٌالحركؼ  في التكامل بتُ أصوات فِيظهر فيها عيب أك
 كىؤلاء يعانوف من عجز في قراءة الكلمات كىجائها.

 النوع الثاني: يضم الأطفاؿ الذين يعانوف من عيوب أكلية في -ب 
كىؤلاء يعانوف  Dyseideticالقدرة على إدراؾ الكلمات ككليات 

 من صعوبة في نطق الكلمات الدألوفة كغتَ الدألوفة كما لو كانوا
 كما لغدكف صعوبة في ىجائها عند الكتابة.  ةجهونها لأكؿ مر يوا

 النوع الثالث: يضم الأطفاؿ الذين يعانوف من الصعوبات الصوتية -ج 
النوع الأكؿ كالصعوبات في الإدراؾ الكمي للكلمات )النوع 

 ُْٖ .معا كلذا لغدكف صعوبة في إدراؾ الكلمات ككليات الثاني(
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في ضوء الرأم الدذكور، لؽكن القوؿ إف صعوبات القراءة 
العيوب بسبب  قراءة الكلمات كىجائهاتتكوف من الصعوبات على 

، الحركؼ التكامل بتُ أصوات في تظهر من عيب الصوتية
كالصعوبات في  نطق الكلمات الدألوفة كغتَ الدألوفةكالصعوبات على 

 ككليات.  الكلمات إدراؾ
طلبة ذكم صعوبات القراءة فإف مشكلتهم كفيما يتعلق بال

الأكلية تتعلق بالتًميز ثم تأتي بعد ذلك الدشكلة الثانية كىي 
 -لاستيعاب، كالذم يتوقف على الدشكلة الأكفُ. كذكر )آدمز ا

Adams (، ك)كاؿ- Chall (، ك)سنو- Snowe أف للقراءة العديد )
، كالأشكاؿ الد طبوعة إفُ لغة من الجوانب الآلية بتحويل تلك الرسوـ

 Skillsابذاه الدهارات )»شفوية، كيطلق على ىذه الآلية اسم 
Approach)  

أما كجهة النظر الدقابلة، فتًكز على الدهارات بدرجة أقل من 
ذلك بينما تزيد من تركيزىا في الدقابل على استخلبص الدعتٍ من 
الكلمات الدطبوعة، كذلك استعماؿ لرموعة كبتَة من الإشارات 
ليس الصوت فحسب، بل أيضا الصور كالدصادر الأخرل 

ابذاه التًكيز على »للمعلومات. كغالبا ما يسمى ىذا الابذاه باسم 
  ُْٗ (.Meaning-Emphasis Approachالدعتٌ )

لشا سبق، لؽكن القوؿ تتكوف صعوبات القراءة من عدة 
 عيوب القدرة على إدراؾ الكلماتك   العيوب الصوتية جوانب مثل 
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كمن جانب أخر تتكوف صعوبات القراءة  الإدراؾ الكمي للكلماتك 
الأكلية تتعلق بالتًميز ثم تأتي بعد ذلك الدشكلة الثانية  ةشكلمن الد
 أم الفهم القرائي.  لاستيعاباكىي 

    الكتب الصفراء صعوبات قراءة مظاهر  -3
ف مظاىر الخلل في القراءة يتناكؿ الدقة في القراءة كالسرعة إ

كالفهم، كىذا يرتبط بالعمر البيولوجي كمستول الذكاء. كالخلل في 
يتصف بالاضطراب خلبؿ القراءة  Dyslexia القراءة الدسمى الديسلكسيا

أك التنقل بتُ الأحرؼ بشكل عشوائي أك إسقاط بعض الأحرؼ، 
 كتتصف القراءة ككذلك الصامتة منها بالبطء كضعف في الفهم.

 أك القراءة،  في صعوبة لديهم الديسلكسيا من يعانوف الذين كالتلبميذ
 لشا برا،  أك كتابة يريدكف عما التعبتَ أك المحكية، اللغة فهم أك التهجئة،

  َُٓ  العلمي كبرصيلهم قدراتهم بتُ كبتَة فجوة حدكث إفُ يؤدم
التي يستطيع  القراءة صعوباتكفيما يلي عرض لبعض مظاىر 

 الدعلم الالتفات إليها كتشخيص حالة التلميذ في ضوئها.
 

 ؼ الدفردات: عر  في تى  -أ
 مػػتعلم كػػل يتقنهػػا أف لغػػب اللغػة عناصػػر مػػن عنصػػر ىػػي الدفػردات

 باستخداـ الاتصاؿ مهارات اكتساب من ليتمكن( العربية) أجنبية لغة
ػػا دكرنا الدفػػردات كتلعػػب ُُٓ.صػػحيح بشػػكل اللغػػة  زاد كلمػػػا لأنػػو مهمن
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 أمثلػػػة تقػػػدنً للطػػػلبب كلؽكػػػن. التحػػػدث مهػػػارة زادت الدفػػػردات، عػػػدد
  ُِٓ.لزيادة الدفردات لديهم التعلم عملية أثناء للمعلم أخرل

إفُ لرموعػػػةو مػػػن قػػػدرات التلبميػػػذ    الدفػػػردات علػػػى تشػػػتَ السػػػيطرة
على فهم معانيها عند سماع الدفردات كالقدرة على نطقها عند التكلم، 

مػػن    الدفػػردات علػػى أك كتابتهػػا عنػػد التعبػػتَ الكتػػابي، كظهػػرت السػػطرة
 فهػػػم التلبميػػػذ علػػػى معػػػاني الدفػػػردات عنػػػد سماعهػػػا أك عنػػػد قراءتهػػػا 

الػتكلم كقػدرتهم علػى   كقدرتهم علػى نطػق الدفػردات نطقػا صػحيحا عنػد
 ُّٓكتابة الدفردات كتابة صحيحة. 

يستطيع الدعلم أف يلبحظ الأخطاء الآتية في قراءة الطالب: العجز 
عن نطق الكلمات. أف الدتخلف قرائية لا يستطيع أف يستمر في قراءة 
الدفردات دكف مساعدة من الدعلم في كل كلمة يقرؤىا، التًدد في 

الكلمة، مثل عدـ النطق الصحيح لذا أك القراءة الخطأ عند قراءة 
إحلبؿ بعض الحركؼ لزل البعض الآخر أك إبدالذا أك الخطأ في 

 تشكيل ىذه الحركؼ كغتَ ذلك من أشكاؿ الخطأ في قراءة الكلمة.
 في القراءة الجهرية:  -۲

يستطيع الدعلم أف يلبحظ الأخطاء التالية: الخطأ في نطق 
التوقف كثتَة في أثناء ك  كغتَ ذلك،الكلمات، الإحلبؿ كالإبداؿ 

القراءة بقراءة الجمل كلمة كلمة، عدـ القدرة على الاحتفاظ بدكاف 
القراءة، كأف يتًؾ التلميذ بعض الكلمات أك الجمل أك أف يقفز إفُ 
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سطر آخر، عدـ الإلتزاـ بعلبمات التًقيم ) النقطة كالفاصلة كعلبمة 
عدـ القدرة على فهم الدادة الدقركءة بعد قراءتها ك الاستفهاـ .. افٍ (. 

 تکرار بعض الكلمات أك الجمل التي قرأىا من قبل.ك جهرية، 
 : ةفي القراءة الصامت -ّ

العجز عن  :يستطيع الدعلم أف يلبحظ الأخطاء التالية
الاحتفاظ بدكاف القراءة، العجز عن تذكر بعض الكليات الرئيسية 

يو الدعلم، العجز عن تذکر أفكار عندما لغيب على سؤاؿ يلق
الدؤلف، العجز عن فهم التعليقات في أثناء القراءة، برريك الشفة في 

 ُْٓأثناء القراءة.
بناء على الرأم الدذكور، لؽكن القوؿ إف الصعوبات على القراءة 

الدفردات،  لؽكن ملبحظتها من ثلبثة مظاىر، كىي الصعوبة على تعرؼ
الصامتو، فالصعوبة  رية كالصعوبة على القراءةالجه كالصعوبة على القراءة

 كقراءة الكلمات نطق عن على تعرؼ الدفردات ظهرت من العجز
 عند كالخطأ القراءة في ككذا التًدد الدعلم، من مساعدة دكف الدفردات

 الحركؼ تشكيل في الخطأ أك الصحيح  النطق عدـ مثل الكلمة، قراءة
 ذلك.  كغتَ

الخطأ في أما الصعوبة على القراءة الجهرية لؽكن ملبحظتها من 
التوقف كثتَة في أثناء القراءة بقراءة الجمل  ك نطق الكلمات، كالإبداؿ 

عدـ القدرة على الاحتفاظ بدكاف القراءة، كأف يتًؾ ك كلمة، فكلمة 
عدـ ك إفُ سطر آخر،  يعىدؿى التلميذ بعض الكلمات أك الجمل أك أف 
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عدـ القدرة على فهم الدادة الدقركءة بعد ك لبمات التًقيم الإلتزاـ بع
ة القراءة الصامت . كلؽكن للمعلم أف يلبحظ صعوبة علىقراءتها جهرية

في الدادة الدقركءة أك العجز الرئيسية  الأفكارر بعض العجز عن تذك  من 
عن الأجابة على السؤاؿ حوؿ الدوضوع كالأفكار ضمن الدادة يؤدم إفُ 

الاستنتاج أك تقدنً الانتقادات كالاقتًاحات بعد  الانتهاء  العجز عن
 من القراءة. 

عند برليل أىم مشكلبت القراءة لدل التلبمذة ذكم صعوبات ك 
 التعلم، يلبحظ أنها تقع في ثلبث فئات كما يلي: 

على الكلمة: كيظهر كاضحا من خلبؿ الجوانب  ئؼ الخاطالتعرٌ  -ُ
 التالية:

 الكلمة، أك الشواىد التي تدؿ على الدعتٌ.الفشل في استعماؿ  -أ 
 عدـ كفاية التحليل البصرم للكلمات. -ب 
الإفراط في برليل ما ىو مألوؼ من الكلمات، أك تقسيم  -ج 

، أك استعماؿ  الكلمات إفُ عدد من الأجزاء أكثر من اللبزـ
 أسلوب حرفي أك ىجائي في التجزئة.

 ر إليها.قصورة القدرة في التعرؼ على الدفردات بدجرد النظ -د 
  انتقاؿ العتُ بشكل خاطئ على السطر الدقركء.   -ق 

القصور في القدرة الأساسية على الاستيعاب كالفهم: كيظهر ذلك  -ِ  
  كاضحا من خلبؿ ما يأتي:  
 الدعرفة المحدكدة بدعاني الكلمات.  -أ

 عدـ القدرة على القراءة في كحدات فكرية ذات معتٌ.  -ب



َٗ 
 

 ص الحقائق كالاحتفاظ بها كتذكرىا. عدـ القدرة على استخلب -ج
 القصور في فهم معتٌ الجملة كتذكؽ النص. -د

 الأخطاء الدلحوظة أثناء القراءة: -ّ
الحذؼ : لؽيل التلميذ إفُ حذؼ الكلمات أثناء القراءة،  -أ 

 كأحيانا لػذؼ أجزاء منالكلمة الدقركءة.
 الإدخاؿ: أحيانا يدخل التلميذ إفُ السياؽ كلمة ليست -ب

 موجودة بو. 
 الإبداؿ: أثناء القراءة يقوـ التلميذ بإبداؿ كلمة بأخرل. -ج
التكرا: يلجأ التلميذ إفُ تکرار کلمات، أك بصل ناقصة حيث  -د 

 تصادفو كلمة لا يعرفها.
الأخطاء العكسية: لؽيل التلميذ في بعض الأحياف إفُ قراءة  -ق 

  الكلمة بطريقة عكسية.
غتَ الصحيحة: لؽيل التلبمذة ذكك صعوبات القراءة السريعة ك  -ك

صحيح، كتكثر أخطاؤىم  التعلم إفُ القراءة بشكل غتَ
خصوصا عند حذؼ بعض الكلمات التي لا يستطيعوف 

 قراءتها.
كلمة( يقرأ بعض الأطفاؿ ببطء   -القراءة البطيئة )كلمة  -ز

كقد يكوف ذلك بدثابة عادة  كلمة  –كذلك على شكل كلمة 
فك شيفر  كذلك نتيجة التًكيز على الرموز كلزاكلةبالنسبة لذم، 

 تها. 
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نقص الفهم: يرگز بعض التلبمذة على تفستَ رموز الكلمات  -ح 
    ُٓٓ اللمعتٍ. كيعطوف انتباىا قليلب

في  الطلبة شلف من الرأم الدذكور، ظهرت صعوبات القراءة من 
، ككذا التحليل البصرم للكلمات تهم فيعدـ كفاي، ك استعماؿ الكلمة

في التعرؼ  ، كالضعفالإفراط في برليل ما ىو مألوؼ من الكلمات
 . الاستيعاب كالفهم ككذا الضعف فيعلى الدفردات 

    الكتب الصفراء قراءة أسباب صعوبات  -4
إفُ  لعػزى ف في قراءة اللغة الثانيػة يي التخلٌ رأل رشدم أبضد طعيمة 

أسػػباب كثػػػتَة. منهػػا مػػػا يرجػػػع إفُ الطالػػب نفسػػػو كػػأف يكػػػوف ضػػػعيف 
السػػػػػػػمع أك البصػػػػػػػر أك الػػػػػػػذاكرة أك ذا مشػػػػػػػكلة في النطػػػػػػػق كالتعبػػػػػػػتَ أك 
مضػػطرب الػػػنفس أك عػػػاجزا عػػػن التكيػػػف مػػػع زملبئػػػو أك ذا مشػػػکلبت 
شخصػػػية أك اجتماعيػػػة معينػػػة، أك قليػػػل الخػػػبرة باللغػػػة الجديػػػدة . كمػػػن 

فُ طبيعػػة اللغػػة الجديػػدة كاختلبفهػػا عػػن اللغػػة ىػػذه الأسػػباب مػػا يرجػػع إ
  ُٔٓ الأكفُ للدارس.

التػػػدريس، فقػػػد يػػػتعلم  طريقػػػةمػػػا ييعػػػزل ل القػػػراءة كمػػػن صػػػعوبات 
يتعود فيها على البطء في القراءة بدلا من الإسراع فيها،  الدارس طريقة

فيقػػف عنػػد كػػل كلمػػة، كيتأمػػل في كػػل بصلػػة كيعػػافً كافػػة مػػواد القػػراءة 
 بسييز فيها بتُ نص كنص كلا بتُ موضػوع كآخػر حػتى بسرعة كاحدة لا

 ُٕٓ كإف اختلفت أىدافو في القراءة.
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كذكر لزمد على الخػوفِ أسػباب صػعوبات القػراءة الػتي ترجػع إفُ  
 الدواد الدقركء كنفس التلميذ فيما يلي: 

الحركؼ الزائدة، توجد في حالات لزدكدة في الكتابة العربية  -أ 
لألف في )ذىبوا( كالألف في حركؼ تكتب كلا تلفظ، مثل ا

)زاىدة( كالواك في )عمرك(. كقد تسبب مثل ىذه الحركؼ 
 صعوبة لدل بعض الدتعلمتُ.

الحركؼ الدقلوبة. بعض الحركؼ لا تقرأ كما ىي مكتوبة، بل  -ب 
 لغب قلبها إفُ صوت آخر كفقا لنظاـ ثابت

الأصوات الدشكلة. لغد كثتَ من الدتعلمتُ صعوبة في نطق بعض  -ج 
العربية كخاصة الأصوات الطبقية اؾ، خ، غ/  الأصوات

كالأصوات الحلقية أؽ، ح ع كالأصوات الدفخمة )ط، ض، 
 ص، ط(. 

اختلبؼ الابذاه. كثتَ من اللغات تكتب كتقرأ من اليسار إفُ  -د 
اليمتُ. أما العربية فتكتب كتقرأ من اليمتُ إفُ اليسار، فإذا  

و لغد بعض كانت اللغة الأـ للمتعلم من النوع الأكؿ، فإن
 الصعوبة في الععود على الابذاه الجديد بالنسبة إليو.

البطء القرائي، بعض الدتعلمتُ يواجو مشكلة في سرعة القراءة،  -ق 
فهو يقرأ ببطء شديد ككأنو يقرأ حرفا حرفا أك مقطعا مقطعة أك  

 كلمة كلمة. 
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القراءة الجهرية، بعض الدتعلمتُ لا يستطيع أف يقرأ قراءة صامتة،  -ك 
يفتًض فيو أف يفعل ذلك نراه يهمس أك لػرؾ شفتيو  حتُفهو 

 أك يقرأ قراءة جهرية.
التًاجع البصرم. بعض القارئتُ يكثر من إرجاع بصره إفُ  -ز 

 الكلمات كالسطور التي قرأىا. 
التثبيت البصرم. بعض القارئتُ لػدؽ طويلب في الوحدة الدقركءة  -ح 

، كمثل ىذا كلا لغعل عينو تنطلق إفُ أماـ بالسرعة الدطلوبة
 التثبيت يؤدم إفُ ضياع الوقت كبطء القراءة.

ضيق الددل البصرم. بعض القارئتُ يكوف مداىم البصرم ضيقا  -ط 
في القراءة. كيقصد بالددی البصرم ىنا عدد الكلمات الدكتوبة 

 التي تلتقها العتُ في النظرة الواحدة.
الدفردات. قد يلبقي القارئ مشكلة أخرل عن طريق الدفردات  -م 

غتَ الدألوفة التي يصادفها في النص القرائي، الأمر الذم يعيقو في 
 ُٖٓ .استيعاب ما يقرأ

ييتخلص من الرأم السابق، أف صعوبات القراءة نشػأت مػن عػدة 
 اللغة أسباب، بعضها يرجع إفُ التلميذ نفسو كبعضها يرجع إفُ طبيعة

 كالػػػبعض الأخػػػر يرجػػػع إفُ طريقػػػة التػػػدريس، فالسػػػبب الػػػذم يرجػػػع إفُ
 لديػو كػاف أك التػذكر، أك الرؤيػة أك السمع في مثل صعوبة التميذ نفسو 

 أك ، أقػػراف مػػع التكيػػف يسػػتطيع أك لا كالتعبػػتَ، التحػػدث علػػى صػعوبة
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 لغػة في قليلػة خػبرة لديػو أك معينػة، اجتماعيػة أك شخصية مشاكل لديو
  . جديدة

أمػػػػا الأسػػػػاب الػػػػتي ترجػػػػع إفُ طبيعػػػػة اللغػػػػة الذػػػػدؼ فنشػػػػأت مػػػػن 
للتلميذ، كالتي ترجع إفُ طريقة التدريس مثػل اختلبفها عن اللغة الأكفُ 

عنػػد كػػل كلمػػػة، تعػػوٌد التلبميػػذ بطريقػػة حيػػث يقػػرأ قػػػراءة بطيئػػة فيقػػف 
 بسػرعة القػراءة مػواد بصيػع بدعالجػة كيقػوـ تأمل في كػل بصلػةلػتاج إفُ الك 

كإف  اتكلا بػتُ موضػوع أخر، نصعن يز فيها نص لا لؽكاحدة حيث 
 . فت أىدافو في القراءةاختل

لا يػػؤدم عامػػل بعينيػػو إفُ صػػعوبات القػػراءة، كإلظػػا كفي رأم أخػػر 
  تصنيفها برت أربع فئات رئيسة: تتضافر عوامل متعددة لؽكن 

الفئػػػة الأكفُ: العوامػػػل الجسػػػمية. الفئػػػة الثانيػػػة: العوامػػػل النفسػػػية. 
الرابعة: العوامػل الاجتماعية . الفئة  -الفئة الثالثة: العوامل الاقتصادية 

  التًبوية.
في  (Physical Factorsلؽكػػػػػػن تلخػػػػػػيص العوامػػػػػػل الجسػػػػػػمية )ك 

الاضػػطرابات البصػػرية كالسػػمعية؛ فػػأم خلػػل أك اضػػطراب في الوظػػائف 
البصػػرية كالسػػمعية مػػن شػػأنو أف يػػؤثر علػػى عمليػػة القػػراءة، كيػػؤدم إفُ 

عػن  عيوب في الكلبـ. كمن ىنا، يكوف عػدـ القػدرة علػى القػراءة نابذػا
مشػکلبت في التحػدث. إف العلبقػػة بػتُ التحػدث كالقػػراءة كثيقػة، كقػػد 

( أف الخلػل الػوظيفي Robinson -( ك)ركبنسػوف Batman -كجد )بابساف 
العصػػػبي نػػػاتج عػػػن خلػػػل جيػػػتٍ، كأف العوامػػػل الوراثيػػػة سػػػبب رئػػػيس في 

 ٘ من صعوبات القراءة.ِِ
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عوبات ( في صػػPsychological Factorsكتػدخل العوامػػل النفسػػية )
القراءة إفُ حد لؽكن معو القوؿ بأف الباحث قد لغد صعوبة في برديػد 
ىػػػػػػػذه العوامػػػػػػػل. كسػػػػػػػنحاكؿ أف كرد بعضػػػػػػػا منهػػػػػػػا مثػػػػػػػل: اضػػػػػػػطرابات 

الػػػذاكرة(، كالطفػػػاض مسػػػتول  -الادراؾ  -العمليػػػات الدعرفيػػػة )الانتبػػػاه 
الػذكاء كالطفػاض مفهػوـ الػذات الأكػادلؽي، بحيػث توجػد علبقػة إلغابيػة 

القراءة كمفهوـ الذات. كىناؾ الدشكلبت الوجدانية حيث   بتُ برصيل
كثر الجدؿ فيما إذا كانت صعوبات القراءة ىي السبب في الدشكلبت 
الوجدانيػػػػػػة، أـ أف الدشػػػػػػكلبت الوجدانيػػػػػػة ىػػػػػػي السػػػػػػبب في صػػػػػػعوبات 

 القراءة.
كتأتي العوامل الاقتصادية كالاجتماعية فتتفاعػل مػع بػاقي العوامػل 

القراءة. كأخػتَا ىنػاؾ العوامػل التًبويػة، كتتمثػل في  كتؤثر في القدرة على
ع الصفي(، كعدد فٌ طرؽ تدريس القراءة، كشخصية الدعلم، كسياسة التً 

    ُٗٓ التلبمذة داخل الصف.
يػػػػتخلص مػػػػن الػػػػرأم السػػػػابق، إف صػػػػعوبات القػػػػراءة تػػػػرتبط بعػػػػدة 

الاضػػػػػػطرابات البصػػػػػػرية العوامػػػػػػل تتكػػػػػػوف مػػػػػػن العوامػػػػػػل الجسػػػػػػمية مثػػػػػػل 
اضطرابات العمليات الدعرفية )الانتباه مثل  العوامل النفسية، ك كالسمعية

الػػػػػذاكرة(، كالطفػػػػػاض مسػػػػػتول الػػػػػذكاء كالطفػػػػػاض مفهػػػػػوـ  -الادراؾ  -
مثػػػػػل البيئػػػػػػة   الاقتصػػػػػػادية كالاجتماعيػػػػػة كالعوامػػػػػل  الػػػػػذات الأكػػػػػادلؽي،

طػػػػرؽ تػػػػدريس القػػػػراءة، كشخصػػػػية الاجتماعيػػػػة كالعوامػػػػل التًبويػػػػة مثػػػػل 
 . الدعلم

                                                 
 . ٖٔ،..، ص. صعوبات القراءةلدى بنداؽ بلطجي،  159
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    الكتب الصفراء قراءة علاج صعوبات  -5 
فيمػػا يلػػي لؽكػن عػػلبج صػػعوبات القػػراءة الػػتي يعػاني منهػػا التلبميػػذ، ك 

   ، كىي: لرموعة من الدبادلء التي لؽكن للمعلم أف يستخدمها
 د الدعلم بدقة مستول الطالب في القراءة بدا في ذلكينبغي أف لػدٌ  -أ 

يفتقدىا كالدشكلبت التي الدهارات التي لغيدىا كالدهارات التي 
 يعاني منها

 .ينبغي أف يقاس تقدـ الطالب في القراءة بالنسبة إفُ مستواه ىو -ب 
 نفسو كليس بالنسبة إفُ زملبئو في الفصل.

 ينبغي ألا يكره الطالب على الوصوؿ إفُ مستول معتُ في القراءة -ج 
 يكوف عاجزا عن الوصوؿ إليو. كما ينبغي ألا يوضع في سباؽ مع

 لشا يثبط لعتو كيشعره بالعجز الشديد . زملبئو 
 ينبغي مساعدة الطالب على أف يستعيد ثقتو بنفسو ، كذلك عن -د 

طريق تنوع مواد القراءة التي يقرؤىا، كالبدء معو بدا يستطيع قراءتو 
 ثم التدرج إفُ مواد أكثر صعوبة. 

الطالب  كينبغي إعداد لرموعة من التدريبات التي تعافً مشکلبت -ق 
 القراءة كيری عرض ىذه التدريبات على عدد من الخاصة في

الددرستُ للتحقق من صلبحيتها كقدرتها على معالجة الدشكلبت 
التي كضعت من أجلها ، كيری تنوع ىذه التدريبات حتى لا 

فتًات  يصاب الطالب بالدلل، كينبغي تكرار ىذه التدريبات على
 متفاكتة كمع مواد من القراءة لستلفة. 
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فكتَ في لرموعة من أساليب النشاط اللغوم التي كينبغي الت -ك 
 تتطلب القراءة لشا يعرض الطالب إفُ مواقف متنوعة كخبرات

 متجددة.
 كينبغي أف يتحاشى الددرس إجهاد الطالب أك الإثقاؿ عليو سواء -ز 

 من حيث التدريبات أك من حيث أساليب التقونً .
 معالجتو بالدوادكينبغي دراسة ميوؿ الطالب في القراءة كالبدء في  -ح 

 القرائية التي لػب قراءتها. كينبغي ضبط عدد الدفردات الجديدة
 التي تقدـ في دركس القراءة العلبجية  

 ينبغي أف تتاح الفرصة للطالب لأف يقوـ نفسو بنفسو فيتعرؼ -ط 
 بذلك على مستواه الحقيقي في القراءة فضلب عن إحساسو بالرضا

 يعرؼ أين يقف عن نفسو حيث لؽتلك القدرة على أف 
 كينبغي تشجيع الطالب باستمرار، كإشعاره بأنو يتقدـ يوما بعد -م 

يوـ إف لدل الإنساف بشكل عاـ الديل لأف يلقي التقدير نظتَ 
 جهد يبذلو. عمل يعملو أك

160    
مػػػػػن الػػػػػرأم الدػػػػػذكور، لؽكػػػػػن أف يسػػػػػتفيد الدعلػػػػػم بتوجيهػػػػػات لعػػػػػلبج 

 بدػا بدقػة، القػراءة ولمسػت صعوبات القراءة بعدة لزاكلات، منهػا: برديػد
 الػػتي كالدشػاكل فاتػو الػتي التلميػذ كالدهػارات يعرفهػا الػتي الدهػارات ذلػك في

 ًـ قيػاس كمنهػا .منهػا يعانى  كلػيس لدسػتواه بالنسػبة القػراءة في  التلميػذ تقػدٌ
 الفصل.  في زملبئو بالنسبة إفُ

                                                 
 . ِٖٓص. الدرجع في تعليم،...، رشدم أبضد طعيمة،  160
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ػػبر الدعلػػم  إفُ الوصػػوؿ علػػى التلميػػذ كمػػن التوجيهػػات أيضػػا أف لا لغي
 التنػػافس حيػث لايسػتطيع برقيقهػػا يػتمكن مػن لا معينػػة قػراءة مسػتويات

 القرائػػي، كأيضػػا  مسػػاعدتو بػػالعجز يشػػعر لزبطنػػا أك لغعلػػو لشػػا أقرانػػو، مػػع
 بدػػا بػػدءان  يقرأىػػا، الػػتي القػػراءة مػػواد تنويػػع خػػلبؿ مػػن ثقتػػو، اسػػتعادة علػػى
كينبغػػي للمعلػم أف يعػػرؼ  .صػعوبة أكثػػر مػواد إفُ التػػدرجٌ ثم قراءتػو لؽكػن

 يرغبػوف الػتي القػراءة بدػواد معػاملتهم كيبػدأ التلبميػذ لػدل القراءة ابذاىات
 القػػػػراءة دركس في الدقدمػػػػة الجديػػػػدة الدفػػػػردات عػػػػرض كلغػػػػب. قراءتهػػػػا في

 العلبجية.
 الدراسات السابقة  -ه

قػػػػراءة كتػػػػب  عػػػػن تبحػػػػث الػػػػتي كالدراسػػػػات البحػػػػوث عػػػػدة سػػػػبقت
 لدعرفة الدناسبة السابقة الدرسات الباحث يعرض الدعرض ىذا  كفي التًاث
   كالاختلبؼ التشابو كجوه معرفة لؽكن كالذم عنها،  البحث ىذا مكانة

  .السابقة كالبحوث البحث ىذا بتُ
سبقت  دراسػة عبػد الدعيػد طالػب جامعػة مولانػا مالػك إبػراىيم الحكوميػة  .ُ

العربية فى معهد المحسنتُ منهج تعليم اللغة بدوضوع " َُِٔمالانج عاـ 
  ُُٔ"الإسلبمي كرينجي بجامبي : دراسة برليلية تقولؽية

ركز البحث السابق علػى دراسػة مػنهج تعلػيم اللغػة العربيػة في الدعهػد 
الإسلبمي، تشػمل الأىػداؼ كالمحتػول كالطرائػق كالتقػونً، أمػا كجػو الشػبو 

وثة كقعت بتُ ىذا البحث كالبحث كالسابق، فهو في كوف الدظاىر الدبح
في الدعهػػػػد الإسػػػػلبمي، بدعػػػػتٌ أف الدشػػػػكلبت كالأفػػػػراد كالأحػػػػواؿ نشػػػػأت 

                                                 
عبد الدعيد، منهج تعليم اللغة العربية فى معهد المحسنتُ الإسلبمي كرينجي بجامبي : دراسة برليلية   ُُٔ

 /http://etheses.uin-malang.ac.id, diakses tanggal 20 Oktober 2020 تقولؽية،
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كصػػدرت مػػػن الدعهػػػد الإسػػلبمي الػػػذم في صػػػفة عامػػة لؽثػػػل التشػػػابو مػػػن 
كأمػا  حيػث عناصػره تتكػوف مػن شػيخ الدعهػد كالطلبػة كالسػكن الدعهػدم.

كجػػػو الاخػػػتلبؼ بػػػتُ ىػػػذا البحػػػث كالبحػػػث السػػػابق، فيظهػػػر مػػػن تركيػػػز 
ركػػػز ىػػػذا البحػػػث علػػػى صػػػعوبة قػػػراءة كتػػػب الػػػػتًاث في البحػػػث حيػػػث ي

الدعهػػد الإسػػػلبمي بينمػػا ركػػػز البحػػث السػػػابق علػػى الدػػػنهج الدسػػػتخدـ في 
  تعليم اللغة العربية. 

تعلػم الكتػب الصػفراء البحث الذم قاـ بو ترلؽو ىادم بدوضوع: "تطبيػق  .ِ
ذ من  خلبؿ طريقػة العػرض لتًقيػة مهػارة القػراءة كفهػم الدقػركء لػدل تلبميػ

   ُِٔمعهد السلفية الشافعية كنوكركمو تولونج أغنوج. 
كجو الشبو بتُ ىذا البحث كالبحث السابق في البحث عن الكتب 
الصفراء كمهارة القػراءة كفهػم الدقػركء، أمػا كجػو الاخػتلبؼ بينهمػا فكػوف 
ىذا البحث راكزا على صعوبات القراءة، بينما ركز البحث السابق على 

 طريقة العرض.  
البحػػػث بدوضػػػوع: "الكتػػػب الصػػػفراء كمراجػػػع إسػػػلبمية في سػػػياؽ كسػػػبق  .ّ

 َُُِّٖٔمكتبة الدعهد الإسلبمي" الذم بحثو مصطفى في عاـ 
كجو الشبو بتُ ىذا البحث كالبحث السابق في البحث عن الكتب 
الصػػػػػفراء الػػػػػتي ىػػػػػي مراجػػػػػع تعليميػػػػػة في الدعهػػػػػد الإسػػػػػلبمي، كأمػػػػػا كجػػػػػو 

يركػػػز علػػػى صػػػػعوبات  الاخػػػتلبؼ بينهمػػػا فظهػػػر مػػػن كػػػوف ىػػػذا البحػػػث
 القراءة، بينما البحث السابق يركز على فعالية تعليم كتب الصفراء. 
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كالبحث بدوضوع الكتب الصفراء كعادة البحث في الدعاىد الإسلبمية في  .ْ
 ُْٔ.َُِْالأرخبيل، الذم بحثو أنديك كحي مقيد الدين، عاـ 

كجو الشبو بتُ ىذا البحث كالبحث السابق في البحث عن الكتب 
الصػػفراء  في الدعهػػد الإسػػلبمي، أمػػا كجػػو الاخػػتلبؼ بينهمػػا فكػػوف ىػػذا 
البحػػػث راكػػػزا علػػػى صػػػعوبات القػػػراءة، بينمػػػا ركػػػز البحػػػث السػػػابق علػػػى 

 .    الإسلبمية الدعاىد في البحث عادة
كسبق البحث بدوضوع: لظاذج التنميػة في تعلػيم كتػب الػتًاث، الػذم بحثػو  .ٓ

  ُٓٔلزمد طريق السعود،
ىذا البحث كالبحث السابق في البحث عن الكتب كجو الشبو بتُ 

الصػػفراء  في الدعهػػد الإسػػلبمي، أمػػا كجػػو الاخػػتلبؼ بينهمػػا فكػػوف ىػػذا 
البحػػػث راكػػػزا علػػػى صػػػعوبات القػػػراءة، بينمػػػا ركػػػز البحػػػث السػػػابق علػػػى 

   لظاذج التنمية في تعليم كتب التًاث.
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 الثالث الفصل
 إجراءات الدراسة

  البحثمنهج   -أ
الطريقمالمؤديمإلىمالكشلللللللللللللل م  ما     م مههامالبحل ميمثل منهج م

العلوممبوسللللاا ماامن من مال وا عمالعان مالمم  ل م ل مسللللومالع  م  عيعم
مممم1 اته،محتىميص مإلىمنت ج منعلون . لل

م احع ممدراس مفرد مم هي case study دراس ما ال  ل مالبح مماعتلعمهذي م
تلعمن مه م ممجمأ مق اف منع مّامأ منظاممنعيّمن ممعةمأفراد،مأ مدراس منؤسس أ م  م

قم بارةم  مبح منتعل م  متعري مأخر،مأنمدراس ما ال مهي:م"مم2.المجتلعات
مم3."الوصولمإلىمنتام ميمك متعل لجام ل محالاتمأخرىمةمبهعف ممحعدمّم ال  م

أ ممجلو  من ممشخص ممدراس  مالبح مماهذعنيمين مالرأيمالمذكور،م
مالأشخاص م هها مبمعرس ، مالتراث مكتب مقراءة مالعيه  م تعل م مالأ لال دار

م.الإسلان  مبم تر
 qualitativeنعخ مالبح مالك ني،مالم عانّي،مهذامالبح مسلللللللللللتخعمم ي

researchبارهامالطب ع  مبإ تيعتللعم ل مدراسلللللللللللللل مالظاهرةم م ر فجام هو:م"م:م
الارقام،ممت سرم لو منصعرامنباشرامللب انات،م تستخعممب اناتهمالكللاتم الص م

صمالللعق قم لل م النح يتممجمعمب للانللاتللهمبللالملاحظلل مالمبللاشللللللللللللللرةم الم للابللل مالمتعلمّ
                                                 

م(،2000ر،م،م)دنشق:مدارمالنكالبح مالعلليمأساس اتتهمالهظري م ممارساتهمالعلل  رجاءم ح عمد يعيري،مم1 
مم121ص.م

 مالأنجلومالمصري ،م،)ال اهرة:منكتبيرهمالعلليرمالبح مالتربوي،مك ن  مإ عادهم كتاب مت م،أسان محسيمباهيم2 
مم64ص.مم(،م2012

مم66ص.م،منهجج  مالبح مالعللي،مال وا عم المراح م التطب  اتمحلعم ب عاتم أخر ن،مم3 
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للوقللللامق،م يجتممبللللالعلل للللاتمأكثرمن ممجردمالهتللللام ،م هوميعتلللللعم م ل لللل م
م6الب اناتمبطري  ماست رام  .

م مالمذكور، مالرأي مإلى ميإضاف  مالبح جعف مأ ممهذا م واهر م ص  إلى
أحعاثمنع ه م جمعما  امقم المعلوناتم هجام  ص مالظر فمالخاص مبهام

متوجعم ل هم مالواقع س مههام،م بالتحعيعمفالمظاهرمالمعر م ت ريرمحالتجامكلا
مم.مبم ترالإسلان  مدارمالأ لالمالعيه  م تعل ممقراءةمكتبمالتراثمبمعرس 

 مصادر البيانات  -ب
م م  مالمصادر مالبح  مالأ لمتتكومّهذا مالمصعر م هما مالمصعري ، من  ن

م م مثممالمصادر مالثاني، م المصعر مالبح م)الرم سي(، متهذا تكونمن مالك ن  
م) مالإنسان   م رم سمhuman resourceالمصادر مالعرب   ماللغ  منعلم منث  م هها ،)

م التلان ذعجعالم مالتعل م،م، ممجال م  مالمم المو ني من  مأيضا متتكون صادرمأ 
(،منث مالوقامقم الرسام مالرسم  م الت ريراتم non human resourceالإنسان  م)

ف لامم مهذامالبحالمصادرم ممالباح م عرض غومذلك،م لأج مالتوض ح،مف
 يلي:م

ملمصعرمالأ لم)الرم سي(ام-1
ع ه يمأفرادمنمن علوناتمالأ ل  ،مالممنصعر مميالمصعرمالرم س ميمث م

 ل مالباح مالوصولمإل جممأ مإلىم  ه منهجممل حص م ل مالب اناتمميجب
الضر ري ملأغراضمبحثهمباستخعامم س ل من م سام مجمعمالب انات،منث :م
مأ م منا، مشيء مأ  م اهرة مأ  ما ادق  مانتباه م   م بارة م هي: الملاحظ ،

                                                 

ص.م(،م2011،م)دبي:مالمهج ،منهجج  مالبح مالعلليم مالترب  م العلوممالإجتلا   ،منصطن مد لسم6 
مم66
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م مانتباه م هي مالعلل  ، متنسوهامالملاحظ  مب صع م ا وادث للظواهر
مالم ابل م مأ  م كلجا، مالم مال واني مإلى م الوصول مأسبابها  اكتشاف
الشخص  ،م هيمتنا  ملنظيميتممبيمشخصيم منوق منواجج ميحا لم
مالتعبواتم مأنميستشومبعضمالمعلوناتمأ  م هومال امممبالم ابل  أحعهما

م5.اتهلعىمالمبحوث،م الممتع رمحولمآرامهم نعت ع
م م  مالرم سي مالمصعر مفكان مالمذكور، مالرأي م ل  مالببهاء مح مهذا

 مهممالذي الطلب مم المعلليم، منعرس مدارمالأ لالمالعيه  من تر منعير
ميشتركونمنباشرةمبموضوعمهذامالبح .مم

مالمصعرمالثانيمم-2
المصعرمالثانيمهومالمصعرمالذيميعطيمالب اناتمبشك مغومنباشر،م 

م6الأخري مأ من مالوقامق.ب من مخلالم
 ل مم مجمعمالب اناتمالباح عتلعميفلام،مالرأيمالمذكوربهاءم ل م
فحسب،م لك متعتلعمأيضام ل مالمصادرمالثان  ،م هيممالمصادرمالأ ل  

ادرمالثان  م تن عمالمصم،نعرس مدارمالأ لالمالعيه  من تر منعجع منمالمو نوم
م محي مالبح  مهذا مي  من ممالباح صعب مالمحتاج  مالب انات من    ل 

م من  مأنها مبسبب مالأ ل  ، مالأحوالمالمشاك المصادر مالممالشخص  مأ 
مجامإلىمالغو.ميصعبمالتعبوم ه

 البحث أدوات  -ج
مالتال  :مأد اتمالبح ممهذامالبح م مميستخعممالباح 

                                                 

(،م2012،م) لان:مدارمأسان مللهشرم التوزيع،مالمعخ مإلىمالبح مالعلليالالممحلعمنورم طاء،م،مم5 
مم31ص.

6 Sugiyono, Memahami Penelitian Kulaitatif, (Bandung: Alfabeta, 2010), cet ke-3  h. 62 
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مالم ابل مم-1
م مإذممهيالم ابل  منواجج  منواق  م  مشخصي مبي ميتم ملنظي تنا  

يحا لمإحعاهمام هومال امممبالم ابل مأنميستشومبعضمالمعلوناتمأ مالتعبواتم
أنامنوعمالم ابل م مهذام مم7رامهم نعت عاته.أحولممهلعىمالبحوثم المم ا ل
بالم ابل مغوم تسل مأيضام(،مin depth interview)م  ا  مفجيمالم ابل مالمتعلمّ

مالمهظل م مغو مالم ابل  مباستخعام مالباح  ميستط ع مالم هه ، مغو مأ  المهظل 
ا صولم ل مإجاب مأكثرم لاقام تنص لا،م يمهحمقعرامن مالمر ن م منعالج م

مم8نوق مالم ابل .
م منع م الجواب مالسؤال مل  ام مالم ابل  مالباح  م رمالميستخعم  سمعلم

م.ممالإسلان  مبم ترالأ لالمالعيه  مدارم نعرس تلان ذم م
مالملاحظ مم-2

الملاحظ مهيم لل  منراقب مأ منشاهعةملسلوكمالظاهراتم المشكلاتم
م  لاقتجام م اتجاها ا مسوها م نتابع  م الب ئ   مالمادي  م نكونا ا  الأحعاث
بأسلوبم لليمنهظمم نهطمم هادفمب صعمالتنسوم  عيعمالعلاق مبيم

 مهبؤمبسلوكمالظاهرةمأ متوج ججاملخعن مأ راضمالأنسانم تلب المتغوات،م الت
ممم1ماحت اجاته.

                                                 

)بهغا ي:مم،نهاه مالبح م مالعلوممالاجتلا   مالاساس اتم الت ه اتم الأسال ب ل منعلرم بعمالمؤن ،مم7 
مم267ص.م(،م2008دارمالكتبمالواه  ،م

مم165ص.م(،م2007،م) لان:مدارمدجل ،من عن م منهج مالبح مالعلليرح مميونسمكر مالعزا ي،مم8 
ربي،م،م)دنشق:مدارمالنكرمالعالبح مالعلليمأساس اتهمالهظري م ممارستهمالعلل  رجاءم ح عمد يعري،مم1 

مم317ص.م(،م2000
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حظ مهيمنلا ممالملاحظ مالمضبوا : مهذامالبح مفمالملاحظ أنامنوعم
م من  مالمعر س  مللظاهرة مالمختلن  مللجوانب مدق  مإلىمأأكثر مالوصول ج 

استهتاجاتمدق   ،م هذامالهوعمن مالملاحظ ميتطلبم ص مأ متسج  منام
م10م م ر فمنع ه م صن مأ متسج لامدق   م نهظلا.ميجري

ن مالرأيمالمذكور،ميستخعممالباح مالملاحظ مالمضبوا م ل مالظواهرم
دارمالأ لالم تعل ممقراءةمكتبمالتراثمبمعرس م هيمالممحعقتم مالم عان،

مالإسلان  مبم ترالعيه  م
مالوق   مم-3

م ق   خع مست ما مكلل  ممنت منواد م ل  مأفلام،ملتعل مصور، نث :
مأش اءم مأ  مالطب  ، ما ال  مسج  مننکرات، مرسام ، منذكرات، صح ،
أخرىمجعيرةمبالذكرم المميمك ماستخعانجامكلعلوناتمإضاف  ملإجراءم
دراس ما ال م الممنصعرمنعلونا امالرم سيمالملاحظ مأ مالم ابل ،ميلتنتم

م11الباحثونمالهو  ونمإلىمالوقامقمكلصعرمأ ليملللعلونات
بهاءم ل مالرأيمالسابق،مكانتماري  مالوق   من مارقمجمعمالب اناتم
الممتجريم مإستخعانجام ل مدراس مالهصوص،مأ مالكتب،مأ الت ريراتم

اري  ممباح الستخعمميمهذامالبح مأ مغومذلكممماميتعلقمبالوقامق،م  م
مالتال  :مالوق   ملأج من  مالب اناتم

مالإسلان  مبم ترالأ لالمالعيه  ممدار نعرس الهبذةم  مأحوالم -أ

                                                 

مم151ص.م(،م2007،م) لان:مدارمالعجل ،من عن م منهج مالبح مالعللي ،مرح مميونوسمكرمم10 
،م) لان:منكتب مالهنسالبح مالهو يم مالترب  م  لممقامرمأحمعمغباري،ميوس م بعمال ادرمأبومشهعي،م11 

م160المجتلعمالعربيمللهشرم التوزيع(،مص.م
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الإسلان  مدارمالأ لالمالعيه  م نعرس قامل مالبران مالتعل ل  م م -ب
من تر مممم

 مراجعة صحة البيانات   -د
مالباح مالت ه ات مالب اناتمالمميستخعنجا جيمت ه  مفملمراجع مصح 

يشومإلىماستخعاممالباح مأكثرمن مأسلوبمم هو(مtriangulation)مالتثل  
لجلعمالب انات.م مالعادة،ميستخعممنعظممالباحثيمنهجج  م احعةم أسلوبام

ملك ماستخعاممأكثرمن م، احعامنستلعامن مالمهج مالكليمأ مالمهج مالك ني
مأكثرم مأصبح مالب انات ملجلع مالواحعة مالعراس  م  مأسلوب من  م أكثر نهج 

م ميتم مفلثلا م الملاحظ انتشارا، مالمسح مأ  م الملاحظ  مالتجرب  كلاممم،استخعام
م احع،م مننجوم مل  اس م عة منتغوات ماستخعام م ل  مالتثل   منهطق يهطبق
منهظوراتم م ل  مللحصول مالم عان   مالبحوث م  م عة مباحثي  استخعام

 م12نتععدة.
ملمعرف  ل مت ه اتمالمراجع مبهاءم ل مالرأيمالمذكور،ميعتلعمالباح ممممممممممممم

مالب انات،م منصعاق   م هي: مالمعايو، مأربع  م ل  متشتل  مالم مالب انات صح 
م قابل تجامللانت الم التحوّل،م ا تلاديتجا،م قابل تجامللتأك ع،م نعنىمنصعاق  

الب اناتمهيمأنمالب اناتمالمحصول مهيمالب اناتمذاتمالمصعاق  م جعيرةمبالث  ،م
 عانمالأخرمتعل ممنتام مالعراس م مالم نعنىمقابل  مالب اناتمللانت المانكان  م

 .مممممممممممممممممممممممممممممممممممهذامالبح الذيملهمالخصامصمالشب ج ملم عانم

                                                 

اس مالمركزمالعربيمللأبحاثم درم،م)بو ت:م الإجراميأساس اتم نجاراتمالبح مالتربويم،مممسرحانباس م12 
ممم33ص.م(،م2017،مالس اسات
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جيمت ه  مفملمراجع مصح مالب اناتمالمميستخعنجامالباح مأنامالت ه ات
  :ميليمكلام هيم(،triangulasi) من ثلّ 

 ن ارن مالب اناتمن مالم ابل مبالب انتاتمن مالملاحظ ممم-1
 بالب اناتمن مالطلب من ارن مالب اناتمن مالمعلممم-2
مالوقامقممن مالم ابل مبالب اناتن مب اناتمالن ارن مم-6

ممأسلوب تحليل البيانات -ه
م مفمجمع بعع مالمحتاج ، معلاج الب انات ملمعرف  مالباح  مقراءةممتلجا عل م

 م،مأنامأسلوبم ل الإسلان  مبم تردارمالأ لالمالعيه  م التراثمبمعرس كتبم
ممالب انات م  مالبح  مهذا م ل   ممالبح فجي مخطواتمخ تتالك نيّ، عد

 ذلكمبععمم،التحل  مللب اناتمالك ن  م مقلاثمنراح منتتابع من مالعل 
هجامهيمنجمعجام هيماختصارمالب اناتمثمم رضجامثمماستخلاصجام التح قم

م:13 ل مالهحومالتالي
تتكونمالبح ممهذابهاءم ل مالرأيمالسابق،مفعلل  م ل  مالب اناتم م

أ ماماستخلاصجالب انات،مثّمم رضجا،مثّمماختصارمن مقلاثمنراح ،م هي:م
ملاميلي:مك ّ  جامم

مالب اناتم-1م مdata reduction)ماختصار م(، مالخطوة مهذه مالباح ميخ   تار
 مالمتعل  مالم عان،م تركزم ل مالب اناتمالمجلمّو  مالمحصول من مالب اناتمالمته

م.البح بموضوعم

                                                 

زيع،م،م)ال اهرة:مدارمالر ابطمللهشرم التومطرق البحث في الخدمة الاجتماعيةه ناءمبهتم بعرمالرحم ،م13 
ممم284ص.م(،م2014
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اتمالب انعرضمالباح مي(،م  مهذهمالخطوةمdata display رضمالب اناتم)م-2
م. ل مشك مالهصوصمالسرديّ 

  ،م هيمالخطوةمالثالث م م لل اتمالتحلماسلللللتخلاصمالهتام م التح ق:م-3
خعامماري  مباستمالب اناتمالمعر ضل سلتخلصمالباح مي  مهذهمالخطوةم

إلىممالخاصلل ،مأيماسللتخلاصمالهتام من م(inductiveالاسللت راميم)التنكوم
ممالعان .مالأنورم

 

  

 

 



 

 

 الباب الرابع
 عرض بيانات البحث وتحليلها

 لمحة عامة عن ميدان البحث -أ 
 عن مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو   نبذة تاريخية -9

ينشأأأأأأأأم تمسأأأأأأأأيا مدرسأأأأأأأأة دار الأعمال الدينية الدينية  من ا  ما  
الزعمأأاو والمامأأاو ط منميأأة ميترو ال خايأأة  رأأامأأأأأأأأأأأأأأة ط  خيأأة م ليأأا  أأا   
وا  م ا ا مسأأأأأأأأأأأيا ايدرسأأأأأأأأأأأة الدينية الد ط وعيو  ا تخاية الأو د االما   
نا م أأأأأأأأمو   وخا  عند  الدينية  ويُ مأأأأأأألا تلا ا   ما   ح اْاا مُطأأأأأأأن

او ال  مأأأأأأية ط ام وال  سأأأأأأخاو وممخاا النيه مأأأأأأا  ا  عاي  وسأأأأأأا  ط  لي
مُ أأأأأأأأأأأأأأا  الأأدايأأة ايخيأأة م ليأأا  أأا   وسأأا  ط تلأأا ال  أأ  ر يا   اا 

فاسأأأأأأأأ  اب اْاا مطأأأأأأأأنا م أأأأأأأأمو   وخا  النُ اب لدى مديخية  مبن ا 
م ُ  ا   ك ارا   2 5تلا ا   ما  اشأأأخاو الأراق ايخية م ليا  ا  الد سأأأا

   9  لإسلامية االدينية  وايدرسة اناو ايم دلأ لا 
نا م أأأمو   وخا   فمسأأأا  اي ة المز  وثبات المهة من اْاا مُطأأأن

  ط  خية  9191م مد دار الأعمال وايدرسأأأة الدينية لإسأأألامية ط سأأأنة 
م ليا  ا  ميترو ال خاية  ثم أرذ الأسأأأأأأأأأأأاتذ اي عخه   من ايما د الدينية  

  ثم ابجزيخة  أاوى ل نويأذ عمايأة ال ما  ط تلأا ايم أد الأذ  ينشأأأأأأأأأأأأأأم  خيب
لما   الأدينية ط الأذين ي مام   ا المابأةي م ر ايم أد ط فترة  خيبأة  اكةخة 

تلا ايم د  وسان  مدرسأأة دار الأعمال الدينية عادةفي ط ان طأأاب  مية 
                                                           

 مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو    تاريخل ثيية عن 9 
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نهضة الماماو  وتلا   يخا  عن س   شع ية ايؤسها أ  اْاا مطنا 
 ة  م مو   وخا  الذ  سا  ط تلا ال    ر يا تاا الجممي

ثمه نشأأأأأأأأأمت م   دارة مم د دار الأعمال ط الوترة ال الية ايدارُ  
الدينية  اي ن عة  مةلا ايدرسأأأأأأأأأأأأة الدينية ا الأوح  و  والمايا   وايدرسأأأأأأأأأأأأة 

عا   عا  الخبرة الخامأأأة الداعمة المابةاي  سأأأمة والمالية   ولأ لا تزويد 
ة وال  ر ش ة ةلا الخياطال عا ف اييباة  سا  ط تلا ايم د تدريبات أرخ  م

   5والزراعة وتدريب اي اش  
 الجدول الأول 

 3الشخصية العامة لمدرسة دار الأعمال الدينية ميترو
 مدرسة دار الأعمال الدينية  اس  ايدرسة 

 شارع مم د دار الأعمال م لي   ا  ميترو ال خاية المن ا  
 سيا ي اْاا زين الماادين   ر يا ايدرسة
 دار الأعمال اس  ايؤسطة 
 عمخ أن ار  مطنا     ر يا ايؤسطة 

 14/26/4/2001 ش ادة   امة ايؤسطة 

 مترا مخاما 900 مطامة الأرق 
 ترو الدينية مي اي در: ال ثيية عن الشع ية المامة يدرسة دار الأعمال       

 
 

                                                           

 مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو    تاريخال ثيية عن 5 
 مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو    تاريخال ثيية عن 3 
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 رؤية ايدرسة ورسال  ا  -5
 رؤية ايدرسة  -أ 

ل   ي  سلا أنشأأأأأأأأأأمة تمايمية  سان  يدرسأأأأأأأأأأة دار الأعمال الدينية 
  تو  الإيما   وال ي ى المابةرؤية دالة وم   ة عاي ا  و ي: " رخاا 

    4واي ارات الكافية"
  ايدرسة  رسالة  -ب

ولدع  مييق الخؤية ايذس رة  تطم  مدرسة دار الأعمال الدينية 
 ت ال الية: الإسلامية اا ع ماد عا  الخسا 

 مط    دة سلا المنامخ ال مايمية -9
  شخاك المابة ط ا نشمة الدراسية  -5
  يجاد اي  ف ايدرسي الومال -3
 تزويد المابة امن اع ال مالي  الدينية الداعمة لن اح مياته   -4
اع يأأأأأاد المابأأأأأة عا  الأعمأأأأأال والأملاا الكخيمأأأأأة وفق تمأأأأأالي   -2

 2الإسلا 
 أم ال ايدرس  واي عو    -3

سأا  يدرسأأأأأأأأأأأأأأة دار الأعمال الدينية ميترو مدرسأأأأأأأأأأأأأأ   وم عو   
 اليا م   ا دريا الدرو  الدينية سما ثب  ايانها ط الجدول ال الي: 

 
 

                                                           

 مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو    رسالةال ثيية عن 4 
 مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو    رسالةال ثيية عن 2 
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 الجدول الثاني
 أحوال المدرسين والموظفين بمدرسة دار الأعمال الدينية    

 النمرة الإسم الوظيفة الدرس

   9 سيا ي اْاا أحمد دملا  رشيد ايديخ وايدر  الدين مياو عا   
 

   5 سيا ي اْاا زين الماادين ايدر     خ ال  ميد
   S.Pd.I 3سيا ي زمخاني عاي     ايدر  اا غ ايخا 

   M.Pd.I 4الأس ات وامد أشمخ    ايدر  ألوية اان مالا
   S.Pd.I 2 موخ مادا   ايدر  ف ح ايم 

   S.Pd.I   1 م مو    ايدر  ألوية اان مالا
   M.H.I 7مويد أرشد   ايدر  أم ل الوي 
   S.Pd.I 9زين المحم د  ايدر  الج  خ ايكن  
   1 ن ر  د  ايدر  اا غ ايخا  
   S.H.I 90محمد أن ار    ايدر  الممخيمي 
   99  ما    بى ايدر  ال مايا 

   S.Pd.I  95لموي  مكي    ايدر  ألوية اان مالا
   S.Pd.I 93أحمد فا ز   ايدر  ألوية اان مالا
   94 روق الأريار   ايدر  الوخا د الب ية

   S.Pd.I 92تمييز ايم      ايدر  رلامة ن ر اليي 
   S.Pd.I 91عا   رشيد   ايدر  ايبادئ الوي ية
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   S.Pd.I 97رحمة   ايدر  أرلاا البن 
   99 شيعا  ايدر  تنبي  اي ما 
   M.Pd.I 91ت ني ويجايا   ايدر  ايبادئ الوي ية
   50 وميدة ايمارفة ايدرسة ألوية اان مالا
   S.Pd.I 59محو ظ زيني   ايدر  ألوية اان مالا
   55 مم خ ايدر  الممخيمي
   53  يدريان   ايدر  أرام  ن او 
   54 زلو  عزيزة  ايدرسة ألوية اان مالا
   52 ن ر سيف الدين ايدر  الإنشاو وال  خيف
   51 ديد  رضا رمضا  ايدر  ف ح اليخيب

   S.H.I  57سيد مدومة   ايدرسة اي ارث/الوخا ض
   59 سا ى فيا طيو  ايدرسة ألوية اان مالا 
   S.Pd.I 51 ديا  رس ياني   ايدرسة ال   يد 
   30 أني سافيتر  ايدرسة الإعلال  
   S.Pd.I 39ي ني ا سار    ايدرسة الممخيمي
   35 فمم ا  ايدرسة الشبراو 

   33 مطنةتيا   ايدرسة النح  الجاو 
   34 سيد روسميات  ايدرسة عييدة الم ا 
   32 أني س سميا  ايدرسة تاريخ الني 

   31 م ط أي  نن طي  ايدرسة أ  
   37  مخأة دينية ايدرسة موة الأطوال 
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   39 مخية اليبمية ايدرسة النح  الجاو   
   31 ريراني  لواندار  ايدرسة ألوية اان مالا

   40 أس ة مطنة ايدرسة النح  االا ة الجاوية
   49 تخيا ن فاياند ايدرسة شبراو 

   S.Pd 45سخ  س رنيا زين   ايدرسة ايبادئ الوي ية
   S.Pd 43ان   نوطية   ايدرسة النح  االا ة الجاوية
   44 ن ر رحمة لياي ايدرسة ألوية اان مالا 
   42 ألو  مو  مة ايدرسة رلامة ن ر اليي 

   41 لمويانا ف زية ايدرسة شبراو 
   47 لندا مياياوا  ايدرسة النح  االا ة الجاوية
   49 أنيطة فمخ  ايدرسة النح  االا ة الجاوية
   41 سيد لموية  ايدرسة تاريخ الني 
   20 أس ة مطنة ايدرسة ال   يد

   29 راشدى فضياة ايدرسة تنبي  اي ما   
   25 سيد رضية ايدرسة ايبادئ الوي ية

 ايدرس  بمدرسة دار الأعمال الدينية اي در: ال ثيية عن أم ال 
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   بمدرسة دار الأعمال الدينية  المابةأم ال   -3
بمدرسأأأأأة دار الأعمال الدينية ميترو لاما  الدراسأأأأأي  المابةأما عدد 

 ف   سما ط الجدول ال الي: 
 الجدول الثالث 

 بمدرسة دار الأعمال الدينية لإسلامية ميترو  الطلبةأحوال 
 

 الفصول الدراسية النمرة
 الطلبة

 المجموع
 التلميذة التلميذ

 575 931 931 الشبراو  9
 345 999 919 النح  االا ة الجاوية 5
 519 975 951 ألوية اان مالا 3
 304 915 995 الممخيمي  4
 920 900 20 ألوية أوح 2
 934 20 94 ألوية ثانية  1
 35 50 95 الج  خ ايكن   7
 40 51 94 عي د الجما   9

 9275 977 112 المجم ع
 نية الأعمال الديعن أم ال الأدوات وال ط يلات بمدرسة دار  اي در: ال ثيية 
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   أم ال ايخافق وال ط يلات بمدرسة دار الأعمال الدينية 5
نة لأ لا مبي   سا  يدرسة دار الأعمال الدينية ال سا لا اللازمة مةلا الة كن

   وايبنى الدراسي  وايخافق الأرخ  أما ت خيح ا فكما يم :المابة
 الجدول الرابع

 أحوال المرافق والتسهيلات بمدرسة دار الأعمال
 العدد   التسهيلات 
 9 ايط د
 9 اي ا 

 95 ايبنى لاة كنة
 42 الو  ل الدراسية

 5 ألإدار ه  الك باي
 5 ةالك باي

 5  خفة الكمبي تخ 
 90  الدسا  ااْان ت 
 9 اييدا  الخياضي 
عن أم ال الأدوات وال طأأأأأأأأ يلات بمدرسأأأأأأأأة دار  اي أأأأأأأأدر: ال ثيية 

  الأعمال الدينية 
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 الصورة الأولى 
 الهيكل التنظيمي لمدرسة دار الأعمال الدينية ميترو 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 واليكلا ال نظيمي يدرسة دار الأعمال الدينية ميتر اي در: ال ثيية عن ايانات 
 
 

 رئيس المؤسسة
 عمخ أن ار  مطنا

 رئيس المدرسة
  الماادينزين سيا ي اْاا 

 رئيس المدرسة نائبة
  م مو  سمال

 السكرتير
 لموي مكي 

 أمين الصندوق 
  M.Pd.Iوامد أشمخ   

 الأساتذ
  

 التلاميذ
  



999 
 

  الصفراء الكتبصعوبات قراءة  -ب
 موة ط خ عت الد ال وخاو الك ب  خاوة عند اال م اات المابة يشمخ

 ا  لملا ةا و دراكوالي اعد ومم اة التر ة  ايوخدات عن ال م اة  ح عامة
ية ولكن ادأ البامث  نا عخق عما  االو   اليخا ي  الويخة أو اْملا مماني
ط ميدا  البحث لأ لا ال   ر الشاملا عن ايطملة  ال وخاو الك بتماي  
 : ايبح ثة

 بمدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ال وخاو الك بعماية تماي   -9
عند أاناو ايدار  وايما د  ال وخاو الك بيخ ع مو    

 الد ك بال ال ونخاو  و ي الك بالإسلامية الطاوية اإندونطيا  ح 
  ير من لمخايةا االا ة ايك  اة ا سلامية ال مالي    مح  ياتها تضمن 
 متى  وخاوال الأوراا ط طبم ا سةخ والد التر ي   وعلامات اْخسات
 أسةخ ْديثا الم خ ط سان  و   ال وخاو  الك با تطمي  ا يش  خ
   البيضاو الأوراا ط طبم ا

مدرسة  ال وخاو ط الك بدل  ايياااة عا  أ  عماية تماي  
دار الأعمال الدينية  ما ااع بار الو  ل الدراسية و ما ا ير ا  أما 
ااع بار الو  ل الدراسية ف  خ  عماية ال ماي  م افية لامخاملا 
ال مايمية أ  من ف لا الجخومية والممخيمي  وألوية اان مالا  وأما 

س اب الوي     ا ير اع بار الو  ل فيشارك  يع ال اميذ في ا مةلا تماي
 1أو ال وطير ط ايط د 

                                                           

      5059ي ني   92مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ ايياااة مع أر  أنديكا مما  1 
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خ  تج ال وخاو الك بوأشارت ايياااة  ح أ  عماية تماي  
دارلا الو  ل الدراسية ورار  ا مطب ايخاملا ال مايمية  أما ط 
الو  ل الدراسية في ما  ال لاميذ عدة الدرو  مةلا المييدة وال   يد 

الد  ك بال ا  وأسةخ والنح  وال خف والوي  والأرلاا وال اريخ و ير 
يم مد عاي ا ايما  وال لاميذ مك  ب االا ة المخاية  مةلا س اب 
الجخومية ط النح   وعييدةا الم ا  ط المييدة  وايبادئ الوي ية ط 

 خاوة   خية  لك باتاا  ايما  الوي  وتنبي  اي ما  ط الأرلاا  فييخأ 
مكان  ا ط ة مع مييق  عخابها و ثم يتر  ا  ح الا ة الجاوية سامةفي فكما

    7الترسيب 
 النح  بالك   ح يخ ع عامة موة ط ال وخاو الك بوتماي  

 وي ما  ا تل و ير واْديث  وال وطير والمييدة  والوي   وال خف 
سة دار مدر  ط أما ال مايمية  يخاما   وفيا الك ب تاا ال لاميذ

 اان ويةوأل والممخيمي الجخومية ف لا  ح ف نيط  الأعمال الدينية
  9مالا 

يخأ ا ايما  الد ي ال وخاو الك بوفيا لامياااة الطااية  سان  
دارلا الو  ل م ن هعة مطب اي اد ايدروسة  مةلا س ابا الجخومية ط 
النح  وأمةاة ال  خيف ط ال خف وعييدة الم ا  ط در  المييدة  

                                                           

       5059ي ني   97مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ مما  مُم َّخ ايياااة مع 7 
        5059ي ني   50مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ  رز ي أسملا النم   طالب ايياااة مع9 
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من الا ة المخاية   ايماه لد يتر  ا ال لاميذ مماني  ايوخدات ا الك بفي
   1  ح الا ة الجاوية 

ة المخاية مةلا س اب الجخومي الك بوال لاميذ ي مام   عدة  
وايبادئ الوي ية وتنبي  اي ما  و ير ا  يبدأ تلا امد الوخاغ من ملاة 

تاا يماه  االمشاو  متى ين  ي  البا  ح الطاعة الماشخة ليلا  ييخأ 
ة ويتر  ا  ح الا ة الجاوية وربما يشخح ويط ن ج مماني ا االا  الك ب

  90الإندونطية 
 سلا لياة س ى لياة الجممة  ال وخاو الك ب المابة ي ما و 

ومطب مخاما   ال مايمية  فمما تلاميذ ف لا الجخومية في مام    
ا مخةفي الأرخى في مام نه الك بس اب  الجخومية مخت  سلا أسب ع  أما 

 99امدة سلاَّ أس ع و 

ل وخاو  ا الك ب أن اع     ي ماموأشارت ايياااة  ح أ  المابة 
الوي  عا  و عن عا  النح  مةلا س اب الجخومية والممخيمي  الد تبحث 
لال   مةلا س اب توطير الجال وطير و   ايبادئ الوي يةمةلا س اب 

ة ل ماي  اسيتلا  والأو ات الدر واْديث مةلا س اب اا غ ايخا  و ير 
ال ا ات ايك  اة    امد ملاة الظ خ  لأ   ي امد  الك بتاا 

     95أسةخ ال لاميذ ي مام   ط ايدار  الخسمية 

                                                           

             5059ي ني   59خ مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاري أرديانط    طالب ايياااة مع1 
         5059ي ني   59مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ  أحمد مبيبب عا    طالب  ايياااة مع90 
       5059ي ني   59موني   بال م  نا  طالب مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ ايياااة مع 99 
             5059ي ني   59مبيب   بال طالب مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ ايياااة مع 95 
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دروسة ط ال وخاو اي الك ب ت ن هعاناو عا  ايياااة الطااية  
مطب ايخاملا ال مايمية  وتبحث مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو 

 النح  وال خف والوي و  المييدة والأرلاا المامية منعدة اي اد عن 
ط  ل وخاوا الك بو ير ا  وتجخ  عماية تماب  ال اريخ و  وال   يد

الوخاغ من ملاة المشاو سلا ليالٍ س ى لياة الأو ات الدراسية امد 
أما  سة مك  ب االا ة المخاية و ال وخاو ايدر  الك ب و يع  الجممة
ات عا  س اب الجخومية  الذ  في  مخسيم مد ف يةالنح  اي اد تماي  

خاوةفي   خية ثم أما  ال لاميذا  ايماه  ييخأ ا   ل ط يلا ال لاميذ ايب د  
يتر  ا  ح الا ة الجاوية  ولأ لا ت ضيح ايماني واييامد فيشخح 

    مماني ا االا ة الإندونطية
 ك بالالطاف ايمخوفة لدى الإندونط  ا الك بم لاه و 

ال وخاو  مكانة أساسية ط أوساط ايما د الداراية ايمخوفة 
 ال وخاو  ي من مؤلوات  الماماو ايطام  ط الك بابيطانترين  و 

الم  ر الطااية وأمبح  الأ  من اييخرات ايميزة م    عا  مخ اف 
ماه  المابة ت الك بالما   الدينية لأاناو البيطانترين  ومن رلال  ذه 

   93ةيافة الإسلامية ا  ارث الأ يال ا   الدنية والشتى الم
دل  ن ا ج ايياااة مع ايدر  وال لاميذ ط مدرسة دار الأعمال 

رُس ا ال لاميذُ الد يال وخاو ايدروسة  الك بالدينية ميترو عا  تن هع   دن
لنح  ا ايع اوة مةلااي اد عن ال مايمية  وتبحث    مخاما مطب  

                                                           

دينية   ا اسختا: وزارة الشؤو  الميدمة ط س اب الخامة الوكخية اشخح اينحة الخيريةمحمد اش ني  93 
                                i   ص  5009الجم  رية الإندونطية   
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 لك باديث وال وطير و ير ا  وتجخ  عماية تماب  وال خف والوي  واْ
ط الأو ات الدراسية امد ال ا ات ايك  اة    امد ملاة  ال وخاو

ما أسة مك  اة االا ة المخاية  و ال وخاو ايدر  الك بالظ خ  وأسةخ 
لا س اب الجخومية  الذ  في  اْخسات ل ط ي  فيط عد تماي  النح  

 ظ  أو ف   الي اعد النح ية في     عا  مو  ايب د   ال لاميذ
ايدروسة ط مدرسة دار الأعمال الدينية  ال وخاو الك بتُمةهلا  

ن ا ج  الوكخ والميا د وايمارسات والطا سات من الماماو اي يدم   
وتمةهلا أيضا م اد  تواعا   عا  مخور ال اريخ مع الأداب وايمارف 

  بالكمن الأم  الأرخى عا  ارلاتف م ا و ا ور ا   ا  وتخ ع 
 أ  لأ يال اْاضخة مك  اة طالد وما  اح ا الك ب ح  ال وخاو

عا  من الما   أو أنها سلا ما راو  الماماو اي يدم   ط فخوع ايمارف 
 ايع اوة  

عند أاناو ايما د الإسلامية  ال وخاو الك بويخ ع مو    
 تضمن  الد الك ب ال وخاو  و ي الك بالطاوية اإندونطيا ااس  

 اْخسات  ير نم المخاية االا ة ايك  اة ا سلامية ال مالي  مح  ياتها
 يش  خ تىم ال وخاو الأوراا ط طبم ا سةخ والد التر ي   وعلامات
 طبم ا سةخأ اْديث الم خ ط سان  و   ال وخاو الك با تطمي  ا

   البيضاو الأوراا ط
ا ا عا    نظخا  ح مح   ال وخاو الك بال وخاو ا الك بوتنيط  

اليطم   هما الك اب الذ  يمخق ويبحث الما   بحةا سخديا  مةلا 
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ال اريخ  واْديث وال وطير  والك اب الذ  يمخق اي اد والي اعد 
  94ل خف وأم ل الوي  وم ماح اْديث المامية  مةلا النح  وا

ال وخاو أشكال رامة وأل ا  تميلا  ح ال وخاو   لك بوللا
 ال وخاو نظخا  ح ل نها الأموخ  ولكن الك با الك بوتمخف  ذه 

ت  ير تاا الأشكال الخامة ميث طبُام  ط طبع  ديد اال ر ة 
   92المباعة  عالم ط اس عدام ا البيضاو يشيع
 تجانا ح  الإسلامية ايما د ط اايدروسة الك ب تشاا  ويؤد 

 وطاب    م داي شي خ ا  الدينية وايمارسات لاحياة الةيافية النظخة
 عال مط  ى عا  راسخ ال  انا  ذا لأ  الأرربيلا  أنحاو  يع ط
 واْياة ةيافيةال اْياة   انب مخ اف ط اين رة وايدينة ايكخمة مكة ط

  91 الإسلامية الما   ومط  ى الجنطية والأل ا  الطياسية
ايدروسة ط ايما د الإسلامية تشملا عدة  ال وخاو الك بو 

ل   واْديث وال  ميد والوي  وأم  آال ع  ات المامية  من ا: اليخ
الوي  والا ة المخاية وال وطير واينمق وال   ف  و البا تمةلا تاا 

ايدروسة من  ا دراسيا ط ايما د  ولكن لكلا من ايما د  الك ب
  الما   ايمينة  مةلا: يؤسد امض ايما د ر ا ص أو تمسيدات عا

                                                           
14Muhammad Ahsanul Husna, Metode Diskusi Dalam Pemebelajaran Kitab Kuning Klasik 

Dalam Peningkatan Keterampilan Membaca,  Progress – Jurnal Pendidikan Agama Islam 

Universitas Wahid Hasyim, Volume 6, No. 2, Desember 2018 hlm. 118.  
15Mustofa, Kitab Kuning sebagai Literatur Keislaman dalam konteks Perpustakaan 

Pesantren, Jurnal Tibanndaru Volume 2 Nomor 2, Oktober 2018,  hlm. 2.  
16Zamakhsyari Dhofier, Tradisi Pesantren (Jakarta:  LP3ES, 2011), h. 88 . 
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الإسلامية عا  تماي  الا ة المخاية أو ما يطم  االما   الألية  اينما 
 97  وال وطير و ير تلا آيؤسد امض ا عا  تماي  اليخ

ند ايمخوفة ع ال وخاو الك باع مادا عا  الخأ  ايذس ر     
 الك ب ال وخاو  ي الك بأاناو ايما د الإسلامية ط  ندونطيا ااس  

   وأمبح  الأ  من اييخرات ايميزة م الد ألو ا الماماو اي يدم   
ايما د الإسلامية  و ي من   ة  عا  مخ اف الما   الدينية لأاناو

    ميث يا يي أ يال ايطاميالإسلام ال وخاومن تمد  ذا ايو    
  تاا خا من رلال تمايط  ذا الم خ من أسلاف   نيلا م  اتخا ومط م

 ومخا م  ا   الك ب
ال وخاو الد ان شخت واع مدت عاي ا ايدار   الك ب وتمده 

الإسلامي  لأنها ط اْييية تدوين أفكار  ال وخاوالدينية ن عا من 
الماماو اي يدم  ط عدهة المجا ت وشتى ايمارف الدينية  من النح  

و ط تاتها ال وخا الك بكان  وال خف والوي  والمييدة و ير تلا  ف
تمةلا أيضا  ط ر ايمارف وساطاة الما   لأ  الماماو ط زمن مم ه 
ي اي   الما   ممهن راو    و كذا متى ان     ح ع د الني ما  ا  

 عاي  وسا   
ايدار   ط ال ماي  ر ا ص من ال وخاو الك ب تماي  وسا 

 اليديمة بالك   ح عامة ا وة يشير الذ  الإسلامية  اويما د الدينية
 اتا عا  يم مد ايدروسة اي اد سلا ميث يكاد   الكلاسيكيةا

 اليديمة ط  يع ايخاملا ال مايمية   الك ب
                                                           

17Mahfud Junaedi, Paradigma Baru Filsafat Pendidikan Islam, (Jakarta: Kencana, 2017), h. 

184. 
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سلامية اايدار  الدينية وايما د الإ ال وخاو الك بويمةلا تماي  
ر ا   ا ط النظا  ال مايمي  ومن ج دراس ا  ون ع ال ماملا ا  

ميذ وايدرس   والذ  يمةلا اتجاه أانا  ا عا  أهمية المحافظة عا  ال لا
 لك بااليديم ال الح  واخزت تاا الخ ا ص ط عماية تماي   خاوة 

ميث اع مدت ايدرا  وايما د الإسلامية عماية رامة  ال وخاو
خاية  ح الم الك بمط مخة منذ و   ط يلا ااْواظ عا  تخ ة م اد 

 مع تمي   عخاب الكامة  الا ة الجاوية 
 صعوبات المفردات  -2

ة من عاده  ال وخاو الك بعند  خاوة ايوخدات  مم اةع خت 
عند التر ة من الا ة المخاية  ح الا ة  المابةالظ ا خا: من ا ر ماوُ 

ماني م المابةومن ايشكلات أيضا عد  ف   الإندونطية  الجاوية أو 
د م  يماب من  أ  يمي ايوخدات عند سماع ا أو عند  خاوتها مةلا:

ند امد أ  ييخأ ا ايما   فخبما أ  يخمم ع ال وخاو الك بالمبارة ط 
   99 تخ ة تاا المبارة 

 خداتمماني ايو الك بالمابة  د تاي  أو  أ  من الخ   وعا   
  ير  اتمبير  وأسا ب المخاية ايوخدات ولكنط الك اب ايدرو   

ل  الا ربما يطمم ا المابة أول مخة  وايشكلات الد ي ا   ا  ممل فة
ط ايوخدات سةخة ت يير ا من مي ة  ح أرخ يؤد   ح ممنى  المابة

                                                           

      5059ي ني   92مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ ايياااة مع أر  أنديكا مما  99 
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 تاا ايوخدات اايمنى الذ   د ف م  المابة ديد  و البا  يتر   
    91 أو   ل م ب   عا  ف   ت يير ا 

 لك باعندما ييخأ المابة  ايوخدات او م ا وتختبط مشكلات
    ر ما منايشكلات  وع خت تاا ا  مماني ممخفة  أو ال وخاو
لإندونطية  االجاوية أو تر ة من الا ة المخاية  ح الا ة العند  المابة

مماني ايوخدات عند سماع ا أو عند  خاوتها وسذا  اة  المابةوعد  ف   
أو اس عدام ا ط ال ماملا رارا   درته  عا  عا  نمق ايوخدات

  50  ال ما 
ختبط ت ال وخاو الك بوأشارت ايياااة  ح أ  ايوخدات ط 

بم ماحات في ية أو النح ية وفيا لادرو  ايدروسة  الد يندر أ  
يط عدم ا المابة ط المحادثة  الا  يط عدم نها ط ال ماملا الي مي  
وأيضا ي   ف اس طاب ايوخدات لدي   ا ايي ا من ايما  عند 

        59ال ما  
عند  تيشمخو  مشكاة ايوخدا المابةوسما دل  ايياااة عا  أ  

  ميث يخممو  عندما يماب من   أ  يميدوا ال وخاو الك ب خاوة 
    55  اليخاوة مع تخ   ا  ح الا ة الجاوية أو شخم ا االا ة الإندونطية

 ة من   ال وخاو الك بويشمخ المابة ال م اة عند  خاوة 
ايوخدات ميث أنه  ي   و   ط سيمخته  عا  ايوخدات اكةخة ممالمة 

                                                           

       5059ي ني   97مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ مما  مُم َّخ ايياااة مع 91 
        5059ي ني   50مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ  رز ي أسملا النم   طالب ايياااة مع50 
             5059ي ني   59مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ  أرديانط    طالب ايياااة مع59 
         5059ي ني   59مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ  أحمد مبيبب عا    طالب  ايياااة مع55 
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أسةخ ا  ال وخاو الك بلأ  ايوخدات ط ومخا م  ا  الك ب
 يط عدم نها ط تماما   الي مي مما يؤد   ح  اة الماملا الداع   ح 

    53 اْوظ 
 ال وخاو الك بمن ايياااة الطااية  يمكن الي ل    مم اة  خاوة 

د المابة عن ر ماو مةلاالظ ا خا عادهة من   ة ايوخدات  ع خت من 
 الخ   عا و   الإندونطيةالجاوية أو التر ة من الا ة المخاية  ح الا ة 

  و ا مماني ايوخدات ط الك اب ايدر  الك ب  أو المابة  د تايه  أ  من
الا ربما    عند  ممل فة  ير تمبير ا وأسا ب المخاية ايوخدات ولكن

ط  ايوخدات  ولأ  عندما ي ايا ا من ايما  يطمم ا المابة أول مخة
د يندر   التختبط بم ماحات في ية أو النح ية ال وخاو الك ب

 ة  ط المحادثة الي مي اس عدام ا
مما سبق  سان  سيمخة المابة عا  ايوخدات من ال م اات الد 

يمخة الط     وبممنى أرخ ال وخاو الك بت حدى أمام   عند  خاوة 
 لك باعا  ايوخدات من الم املا ايؤثخة ط نجاح المالب عند  خاوة 

 ويم بر ك  ب اي لانص الخ يطة ايك نات من ايوخدات وتم بر  ال وخاو
 عماية ط ايؤثخة الأساسية الم املا من ايوخدات مماني عا  ال مخف
 واليخاوة لايارئ ةالا  يأ اْ أياة اأ  الأفكار فالملا أة من ايمنى ال ياط
 اييأخوو  أنصال ف أ  عأا  الا  ية اْ ياة م   يؤثخ  ت م بادلة  علا ة
 اليخاوة   ن ي ة الا  ية اْ ياة وتأزداد

                                                           

       5059ي ني   59موني   بال م  نا  طالب مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ ايياااة مع 53 
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 لكوأاوةا  ح  ايأ ماه  ل م ل مو اما الا  ية ايوخدات تمةلاو 
 م ض عات أ   من يمد الا    المح أ ل أ  و شأا الا  يأة 
 يك   تلأا وا أير الا  ية  ال نمية عا  يم مد الذ  الا    ال عميط

 الا أة تأدريا يكأ   و نما منظ   و ير وعش ا يا مختجلا الا    النم 
 احاتواي م الألواظ تنمية عا  الدراسي اين ج يممألا مأ  نا حأا
    54  اي مام  لدى

ا ط تات ال     سا لا و وايوخدات  ي "أدوات حملا ايمنى سما أنهه
لا وكير  فبايوخدات يط ميع اي كا  أ  يوكخ ثم يتر   فكخه  ح  

   vocabularyوط تمخيف أرخ  ايوخدات ا 52سامات مملا ما يخيد" 
"يي د بها عادة موخدات الا ة الد يط مما ا مؤلف مم  أو فئة ممينة 

فكاما زادت ايوخدات ايك طبة لدى المالب  51من ايع    "
ط  لمابةااخاعة ط ف   النص  ومما   شا في  أ   تيا   أمبح أسةخ

عا    بالك دراك ايوا   والأفكار ايضم نة ط ايوخدات ي يح ل  
  بالكعند ط ايوخدات  ال م اةمما سبق  نشمت   نح  فاعلا  

: فمةلا وةومخ ا م باينة ل ة أية ط الا ة موخدات من   ة أ  ال وخاو
تيطيم ا    ة  من سذلا  نمي ا وس  لة مخوف ا عدد ميث من

خدات مو ح  يمكن أ  تيط  ايوخداتالد مطب اي ارات الا  ية 

                                                           

   12ص     5090  اعما : دار اينا جالمخاية الا ة تدريا استراتي ياتاايغ حمد  اسماعيلا  54 
ة أ ه امماكة المخاية الطم دية   امم تماي  الا ة المخاية لاناطي  اا ات أرخىمحم د ساملا النا ة  52 
 919  ص  9192اليخى 

ا     اايروت: مك بة لبنمم   اي ماحات المخاية ط الا ة والأدبم د  و بة وساملا اي ند   51 
 377  ص  9194
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 speaking vocabulary موخدات لاكلا و  understanding vocabulary لاو  
  vocabulary writing   57 موخدات لاك ااةو 

 الا ة مام م  يم اك ا أ  يجب الد الا ة عنامخ أمد  ي وايوخدات
 ال  املا ط الشعص تدع  أ  ويمكن  المخاية الا ة تلا ط بما الأ نبية
 الي ل يمكن  الي واال  المخاية الا ة ليدرت  عا  ايوخدات ا اا والك ااة

 مدع مة تك   أ  يجب ل  ية  م ارات وهما والك ااة  ال حدث   
  59 ومن  ة  نية موخدات و تيا  اايمخفة
 الك بي مكن ا من  خاوة مشكلات أرخى سي  المابةي ا   و 
عن   ايوخدات الجديدة اس طابو  ا امد و    و ي و  ب  ال وخاو

  ه  محم د ساملا النا ة  طخيق اْوظ وايمارسات اي كخرة  سما تسخ 
م يلا الكامات ليا ايشكاة ال ميدة ط اناو ايوخدات  تلا أ  

مام ا  الكامات الطااية الد ت خا تذسه  و ضخورةا بن اي ما  ييع م  ع  
وع خ من  ذا الخأ  أ   51  ديدةسامات وط نوا ال     ضافة  

و  ب  ايوخدات الطااية مع المابةايشكلات ط ايوخدات أ  يحوظ  
موظ ايوخدات الجديدة  و د أمبح تلا عبم عا  تاسخته  ل   ب 

أعباو  ير منالكة  المابةيحملا  عادة موظ ايوخدات الطااية مخارا ف
   اْوظ

                                                           

  191  ص   امكة:  اممة أ  اليخى  دو  سنة  ايخ ع ط تماي  الا ة المخايةرشد  أحمد طميمة  57 
28 A.Mualif, Orisinalitas dan Elastisitas Kosakata dalam Bahasa Arab, Jurnal Lisanuna, Vol. 

9, No. 1 (2019), h. 42 

  اايماكة يط طخا تدر  -مدارا  –تماي  الا ة المخاية لاناطي  اا ة أرخى  أسط  محم د ساملا النا ة  51 
 919ص    9192المخاية الطم دية   اممة أ ه اليخى 
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 د يلا ي اليارئ مشكاة أرخى عن طخيق ايوخدات  ير ايمل فة و 
الد ي ادف ا ط النص اليخا ي  الأمخ الذ  يميي  ط اس يماب ما 

 يط ميع ايما  أ  يلامظ الأرماو الآتية ط  خاوة المالبو  30 ييخأ
 يط ميع   ط اليخاوةف أ  اي عاه بممنى   الم ز عن نمق الكامات من

أ  يط مخ ط  خاوة ايوخدات دو  مطاعدة من ايما  ط سلا سامة 
ييخؤ ا  التردد ط اليخاوة الخمم عند  خاوة الكامة  مةلا عد  النمق 
ال حيح لا أو  ملال امض اْخوف محلا البمض الآرخ أو  ادالا أو 
الخمم ط تشكيلا  ذه اْخوف و ير تلا من أشكال الخمم ط  خاوة 

 39 كامة ال
ولأ  سلا ل ات ط المالم ت ميز بموخدات رامة عن ل ة أرخى  

ة وطبيمة الترسيز عا  سمة رام  ال وخاو الك ب فاي   ط تماي   خاوة
ايوخدات المخاية من    ة النما  ال    وشكا ا ومي   ا ود لة 
مماني ا  سما يخى رشد  أحمد طميمة "ليط  اليضية ط تماي  

ي ما  المالب نمق مخوف ا فحطب  أو ف   ممنا ا  ايوخدات أ 
مط ياة فيط  أو ممخفة طخيية ا ش ياا من ا  أو  خد ومو ا ط 
تخسيب ل    محيح     مميار الكواوة ط تماي  ايوخدات    أ  
يك   المالب  ادرا عا   ذا سا  االإضافة  ح شيئ أرخ   ييلا عن 

  35 ذا سا  أهمية"
                                                           

   954  ص  5000 الولاح  دار: عما :     اأساليب تدريا الا ة المخايةمحمد عا  الخ لي  30 
   279ا  ص   اليط  الةاني ايخ ع ط تماي  الا ة المخايةرشد  أحمد طميمة  31 
 ظمة الإسلامية  ا يطيطك : اينتماي  المخاية ل ير الناطي  بها  منا    وأساليب رشد  أحمد طميمة  35 

 914     ص  9191والما   والةيافة  
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ايوخدات من   ة التر ة وموظ ا فيط  الا  و  ي ما  المابة
ي    أيضا أ  ي مام ا ايوخدات من   ة وضم ا ط الترسيب وم يا ا 
من مي ة  ح مي ة أرخى الد تؤد   ح ممنى أرخ  وعندما ي ما  

ايوخدات من   ة التر ة فيط  في   ف م  ل ال ما  عا   المابة
د  ال م اة لكةخة ايوخدات ال  ة الذاسخة واْوظ  و د يؤد  تلا  ح

 يجب موظ ا 
 راو ط مديد اليدن بر  ي واوت الخُ  رشد  أحمد طميميةتسخ 

ايناسب من ايوخدات الذ  ينب ي أ  نمام  لادارس  ط اخامج تماي  
  ۰777/  057ن فبمض   ييترح ما   المخاية لاناطي  اا ات أرخى

لامط  ى  سامةفي  ۰777/۰577ومن   لامط  ى ا ا دا ي سامةفي 
لامط  ى اي يد   ويبدو أ   ذا  ۰777/  ۰577ومن    اي  سط

  ۰577/  ۰777الأطوال من   يالبمض م مثخ االخأ  اليا لا ام  تما
سامة ط ايخماة ا ا دا ية ساف لأ  يك   لدي    ام سا يوي 
بم مابات اْياة عا  شخيمة أ  ي مام ا م ارت  أساسي   أو هما  

    33 سيوية تخسيب الكامات وثاني ا سيوية اس عدا  اليام   
ج الذ  ينب ي أ  يما  ط اخامولكن ال  اب ط مديد اليدر 

ية  سما تسخ رشد  أحمد طميم   ات أرخىتماي  المخاية لاناطي  اا
أمخ نطي ي   ف مديده عا  أ داف البرنامج واي ارات أن  يخ ع  ح 

                                                           

  153      ص  ايخ ع ط تماي  الا ةرشد  أحمد طميمية  33 
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الا  ية ايما ب  سطابها لادارس  واي ا ف الد يخاد تدريب   عا  
  34 ا ت ال االمخاية في ا

الأمةلا ط اس طاب ايوخدات لدى   اليدر وبم ملا الي ل   
ي   يخ ع  ح ما      ح اس عدا  الا ة ااع بار الدارس  الأ نب
والذ  يط  يب اي مابات اْضارة اْديةة والد ة مياته  الي مية 

المامية ويط لا ا ت ال ا  الدار  والناطي  االمخاية ط مخ اف 
ايناسب لكلا    ر من  اليدريبي  امد تلا ان ياو . الاد  

  . الدارس  مطب أ داف  
 صعوبات الإعراب )القواعد(  -3

 خاوة  ط ال م اات من عديدا اناو عا  ايياااة    المابة ي ا    
  ح تخ ع الدو  ت ماق ااي ماحات النح ية وال خفية   ال وخاو الك ب
 الك اب ط ماةالج ييخأ امض المابة م  مةلا وفخوع ا  تواميا ا سةخة
 النم  ذاوس والوماية  ا سمية الجماة ن عي ما  أ  ف   عاي   فياز 

  ا م كاملا ف   و  ب  ح يؤد  مما تلا  و ير والإضافة واينم ت
 وضما الجماة وضع عا  اليدرة لأ لا أرخى و اعدة وامدة  اعدة

 32محيحا 
كانة أ  بحددوا م  ال وخاو الك بياز  عا  المابة م  ييخأو  

الكامة ط الأعخاب أو  ثم امد تلا ياز  عاي   أ  يمخف ا ميغ الكامة 

                                                           

  153      ص  ايخ ع ط تماي  الا ةرشد  أحمد طميمية   34 
      5059ي ني   92مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ ايياااة مع أر  أنديكا مما  32 
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ط ال  خيف وم يا ا من مي ة  ح مي ة مما يؤد  تلا  ح ال م اة 
    31 ايك  اة االا ة المخاية  ال وخاو الك بط  خاوة  

كانة الكامة م اال م اة عن الي اعد عند تمي  المابة البا يشمخ و 
  وربما ييدرو  عا  تخ ة الكامات ولكن يخمئ   ط ط الترسيب
 37 ا س ن اا 

طبب ا ال وخاو الك ب خاوة اال م اات عند  المابة يشمخو 
  خاوة الويخة طعا   ايما ممخه يالضمف عن الي اعد  مةلا م  

مكانة الكامة من   ة الإعخاب  وسذا م  تردد ط تمي  ي  فالك اب
من  عا  الخ  ي ا     ت ييرات الكامة من مي ة  ح مي ة أرخى 

أم ا ا  ولكن ال  يير االنيص أو االزيادة  عا  اا يةم رة اْخوف 
     39 يي ضي ال  يير ط ايمنى

بيق تمودل  ايياااةعا  أ  المالب يشمخ اال م اات عا  
دأ   مةلا الواعلا وايوم ل ا  وايب ال وخاو الك بالي اعد عند  خاوة 

والخبر  والإضافة و ير تلا  ويشمخ اال م اات عند تمبيق تاا 
 خاوة المبارات  الم ياة ط الويخة أو يح اا ال ماحات  مةلا: عند 

 المالب  ح ممخفة مماني ايوخدات لأ لا مديد مكانة الكامة ط الجملا 

31  

                                                           

       5059ي ني   97مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ مما  مُم َّخ ايياااة مع 31 
        5059ي ني   50مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ  رز ي أسملا النم   طالب ايياااة مع37 
             0595ي ني   59مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ  أرديانط    طالب ايياااة مع39 
         5059ي ني   59مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ  أحمد مبيبب عا    طالب  ايياااة مع31 
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أ  ايما   د شخح الي اعد  ولكن المبة يشمخو   عا  الخ   منو 
المبارة الد    وتلا لأ ال وخاو الك باال م اة ط تمبيي ا عند  خاوة 

سا ا   اييخأ ا المابة تختبط امديد من الي اعد متى ياز  عاي   أ  يو م  
االإضافة  ح تلا  ربما يخسزو  عا  ف   لأ لا اليخاوة ال حيحة  

المبارات دو  المبيق عا  الي اعد عندما يدرس   الوي  والأرلاا و ير 
 40 تلا 
 الك ب خاوة  عا  ال م اات المابة ي ا  من ايياالات الطااية  

  ح تخ ع الدو  ت ماق ااي ماحات النح ية وال خفية  الد ال وخاو
 فياز  المخاية  ةالا ط الجماة يدرس   م  مةلا وفخوع ا  تواميا ا سةخة
 ايب دأ ضعو  وسيوية والوماية  ا سمية الجماة ن عي ما  أ  ف   عاي  
ومن الوماية   الجماة ط والواعلا الوملا وضع أو ا سمية الجماة ط والخبر

  ة أرخى  يشمخ المالب اال م اات عند الييا  اال دريبات مةلا 
تكميلا الجماة  ير ايويدة  أو تختيب المبارات  ير ايختبة  ونشمت تاا 
ال م اات عند ا من عد  الإتيا  ط الي اعد ميث ت حير وتختبا ط 

 تمي  مكاتة الكامة ط الترسيب  
     م اات لياة اس مداد  ليشمخو  اال   المابةويمكن الي ل    

ساف لأ لا ال  اهب عا  ايشكلات  ودل  ن ا ج ايياااة عا  أ  
ط تماي   المابةوضع الكامات ط الجماة من ال م اات الد ي ا   ا 

  سما أنه  ي ا     أيضا ال م اات عا  تمبيق ال وخاو الك ب  خاوة
 الجماة ا سمية أو الوماية    خاوةالي اعد عند 

                                                           

       5059ي ني   59موني   بال م  نا  طالب مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ ايياااة مع 40 
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 اعد يختبط الي اعد المخاية بمادة النح  وال خف  فتمن   ة ايادة  
الي ان  الد مك  الا ة  والد يترسب الكلا  بم  ب ا من "الا ة  ي 

أ زاو مخ اوة  مةلا الي ان  ال  تية و  ان  تخسيب الكامة و  ان  
و ناك  49"تخسيب الجماة  لذا ليا  ناك ل ة أو ل ة دو    اعد 

لبنية د مط  يات ال حايلا ط اب ل اا ال م اة تم د  ح تمده أسبا
ولكلا مط  ى مو  مات  المجخدة  و  اعده  ثم أ  الي اعد   النح ية

وايو  مات ط مط  يات الترسيب وال  ت وال خف  ليط  منو اة  
   مع امض ا  فضلا عن  سناد ا سا ا  ح أم ل ال ضع متراامةالا 

ت النح  ممبة يا في ا من تمييدا أ  لي اعداي ما  أ  مادة ا وعند
ايؤلو   وا ع ماد عا  ا س نباط واي ازنة وما في ا من  ضم  منوُ 

 مطا  اي ما  امنها   ان   خدة ت ماب   و وتيطيمات توخيمات
   دا فكخيا  س يمابها  وعد  اس طا    تاا الي ان  ل م اة 

عدة شاو أ  عا   تيا  اليا ار ااي ما   ب  تمام ا  وف ا  ذا سا  يم  
 45  أبي ط تيبلا الياعدة وف م ا

الا ة و ومن الجانب ال عيوي ت ماق عماية اليخاوة اي اعد الا ة  
دالة منها ل ة الإعخاب والبناو  ولا   اعد نح ية ومخفية الت ميز االمخاية 

ة ادعا  ضبط الكامات  ومكان  ا ط الجماة  واش يا  ا من اي
طمات  د   و ذه الالأماية  وتوخيم ا  ح أوزا  مخ اوة وميغ م مددة
خاية  ف    الم الك بتؤد   ح مم اة الي اعد لدى ال لاميذ عند  خاوة 

                                                           

 1ص     5090  اعما  : الجنادرية  الا ة المخايةأم ل وطخا ق تدريا   ف حي تياب سبي ا  49 
    19  صاتجا ات مديةة        سمد عا  زايخ  وسماو تخسي دارلا42 
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رمم فامشا     ل م اات ط الي اعد النح ية وال خفية ويخمئ   ي مخض
 من عا  النح  وال خف  وتخسيب  اط اليخاوة المخاية  ما لم ي مكن

  أ   اليخاوة وعا  تلا فايا لامالب الذ  ي مخ    الكلا  والجملا
 لك باالا  ية  و ذا ن ع من أن اع ايشكلات ط  خاوة ي اعد الي ين 

 ال وخاو  
غ الكامات ط المخاية  ي اماد   الب لامماني ت ب في ا ي     ما و 

 ر واينظخ فالناعخ واينظ  الألواظ ف ع اف ط ال عيوة الد تؤدي ا
تخ اف ط مدل لا مع اتوا  ا ط أملا ايو    الما  الذ     النظخ  

   و الكامة الأوح في ا ممنى الواعاية والةانية ايوم لية والةالةة ايكانية  
  الب الألواظ وميغ الكامات ط المخاية أوزا  م سييية أ  أ  سلا 

ن  ذه الأانية تو ن مة م سييية  الب من  ذه الي الب وسلا اناو م
  43 ثاا ة ط اليالب الدال

  ك بالومدرت ال م اات من ار لاف نظا  الترسيب ا  ل ة 
 ول ة ال لاميذ  وتلا لأ  الترسيب ط الا ة المخاية يبنى عا  الجماة الد

 لك باتخ اف عن الجماة ط نظا  الا ة الإندونطية  فياز  عا   ارئ 
ال وخاو أ  يحدهد أوه  ن ع الجماة ومكانة الكامة في ا  بلا الشخوع  ح 

ن مشكاة   ي حخرو  م ال وخاو الك با س ن اا  فال لاميذ عند  خاوة 
التر ة لأسباب تم د  ح  اة موخدات الا ة عند    أومم اة اس عدا  

   بسا  أو لمد   درته  عا  ال وكير الجيد  وال مبير ايناتهموخدا

                                                           
43Roychan Yasin, At-tamhid fi fiqh al-lughah al-arabiyah, (Pamekasan: Duta Media 

Publishing, 2019), h. 54.  
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طبيمة من الشخح ايذس ر  مدرت مشكلات مادة الي اعد من 
 تطاعد ب ا وسةخة تو يلاتها ا  رة  الي اعد النح ية وال خفية وتشمه 

  ا ذه ايوا ي  ط أد ا  اي مام  الا تجما   يضيي   به عا  تةبي 
 د وال ماريف اي مددة والش ا سةخة الأو   الإعخااية ايع اوة وسذا  
وظ ال اميذ ويج د ت ن  ممها تؤد  ا   ح م ف   ماحات  ممها يةيلاواي 

    مشكلات الي اعد المخاية م  يمخق عاي المابة  وي ا   ال ماريف
سةخة أا اب ال خف وتمدهد م ض عات  وتشمب  ضاياه ومطا ا   فكلاه 

 م عة من الي اعد ولكلا  اعدة توخيمات ولكلاه توخيع  ااب مخط ل 
 والي اعد اط عدد من الض ا

 ة من   ال وخاو الك ب خاوة  مم اةت مةلا وط موة عامة 
 محة عا  بها يحك  ايطط نب مة والض ااط ايمأايير مم اةط  الي اعد
دا  عد  ال مكن من اس عط  ايشكلاتوت مةلا  ذه  وضبم ا  الا ة

الي اعد النح ية وال خفية اس عداما ما با االإضافة  ح عد  اس عدا  
سبة ا ت  ف الجملا ايخ لايوخدات وت عيو ا ت عيوا مناسبا  واذ

   اا ضمخاب من ميث ايمنى وايبنى فاليارئ   يو   مح  ا ا    نادرا
  من ر ا ص ال ماي  ط ايم د الإسلامي ال وخاو الك بوتماي  

اليديمة االكلاسيكية  ويكاد سلا  الك بالذ  يشير ا وة عامة  ح 
ليديمة  ا الك باي اد الدراسية ط ايم د الإسلامي يم مد عا  تاا 

س او سان  ط ايخماة الإعدادية  أ  ط ايخماة الةان ية  أ  ط ايخماة 
 المالية 
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عند ايما د الإسلامية اإندونطيا مكانة  ال وخاو الك بوم لا 
يديمة ال الك بيدروسة في ا يخ ع  ح ا الك بم مة ميث أ  أسةخ 

أ  الكلاسيكية  الد ألو ا الماماو اي يدم   ط مخ اف فخوع الما   
من الوي   وال وطير  واْديث  والأرلاا  والنح  وال خف  و ير 
تلا  وليط  لا وعيوة  مخ مية تمايمية فيط  الا لا وعيوة داعمة 

ذا ن ع ليي  الأرلا ية والمب دية  وسل نمية اليي  الإسلامية الخامة مةلا ا
ال ماملا ا  المالب وايما   والذ  يدل ط موة عامة  ح ال ماملا 
 ال ياد  الناشئ من  ف   أاناو ايما د عا  أفكار الماماو اي يدم 

ايدروسة ط ايما د الإسلامية أسةخ ا ليط   ال وخاو الك بو 
خاوتها  مي  الإعخاب عند  ماب من المابة تمك  اة ااْخسات متى يُ 

 و ذا من 
   د   ااالإعخاب مم اات  خا   ا لأ  الا ة المخاية ت ميزأسباب 

  الجماةمدهد وعيوة  الكامة ط و علامات تانح ق آرخ مُمظ ا ساماتها  
 ة أ  الإعخاب  ط الامتى ييال أ  الا ة المخاية  ي ل ة الإعخاب  و 

المخاية أثخ من آثار اس عدا  اْخسة ط ال مبير عن ايمنى  وأ  الا ة 
وخدت ا  عن  ل ات المالم بهذه الخامة مع شي ع أن اع من تالمخاية 

لا ات مانية ساللاتينية  وامض اخن الإعخاب ط امض الا ات الندية الجا 
خية عا  ليديمة سالا ة اي الطامية سالمبرية واْبشية  وامض الا ات ا

  طا   أ أ  الإعخاب المخبي وط ميخر الي اعد يم ه  نة    خاعا ع د الو  
رات   بممانها من الجملا والمبا مما و ةسماو ومخوفا ميأالكلا : أفما  و 

لاثي  ديد  وتزيد امض اْخوف عا   ذا الة ممنىفي  مع سلا ت ييرٍ  برزيف
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 ما  سبممنى آرخ مةلا أعا   عا   تما   ا ادةيکلا ز   ف م الأم ل  
أوزا  ومما   ديدة : ساس  الواعلا ا   مويش ق من  ذا الأملا   ف 
 مخ   واس علا  وعلامةا  ومي ة ايبال ة   عالم   واس  ايوم ل امما

سما    أعا ا  اس  ال وضيلاو    مما االزما  أو ايكا  أو اي در اييمي 
  اوموأ  نجمع امض  ذه ايش يات: عايش ق من مزيد  ذا الوملا  
 44عاي    م مام   و كذا 

ص أ  ينوخ عن تاا ايزايا والخ ا  ال وخاو الك بليارئ و  يمكن 
يماب  ضمن ممنى ا س ت المخاية الك ب خاوة   لأ  ة االإعخاب ايذس ر 

عا  تاا الا ة اشتى مزاياه وفخوع ا  ومن  انب أرخ     عادة 
المالب ط اس عدا  ل    الط اة تطبب مشكاة أرخى لأن    يجد 

ن اع تماما  أط الي اعد اي ن عة وفخوع ا ايميدة عند ما يط عد  ل    
 شو  يا أ  س اايا    

 الك بعند  خاوة عخاب   تبمد مظا خ مشكلات الإمما سبق  
عن س   الا ة المخاية  ي ل ة  عخاب  اينما   يجدونها ط  ال وخاو
 م  وضم ا  اة اسمية مةلا  فياز  عاي   ال وكير ط المابةل      ف

مديد مكانة الكامة تي ضي  عخااا وعلامات   االإضافة  ح مشكاة 
في    الماملا ايؤثخأرخى  و ي أ  الإعخاب   ينشم انوط   الا ا   د 

وعا  تلا ياز  عاي   أيضا ممخفة الم املا وأن اع ا مما يؤد   ح ال مييد 
 وال حير لدىي        

                                                           

  ديةةالمخاية والتراية الدينية ط ض و ا تجا ات التراية اْطخا تدريا الا ة   محمد رشد  راطخ وأرخو 44 
   41ص     9119االك ي : مؤسطة الك ب الجاممية  
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مخب يخفع  التراسيب  فا س  ايالكامة ايمخاة ي  ير آرخ ا ا  يره ف
عخاب تارة يجز  ويك   الإ  والوملا ايمخب يخفع وين ب و وين ب ويجخه 

ير   وتارة ااْخف  وتارة االإثبات وتارة ااْذف  الا  د يمخأ ال  يااْخسة
عا  اْخوف ال سم  من الكامات  واي    نا    ال  يير ط م رة 
الكامة الد ت مثخ ابمض الم املا ف حذف امض مخوف ا ط ما ت 
 ز  ايضارع الأ  ف والنا ص  وط تن ين ايني ص رفما و خا عا  

ذه الم املا الد تؤثخ عا  م رة الكامة بحذف امض سبيلا ايةال  و 
ي بها و     يأما  ال لاميذ لمد  درا مشكلاتمخوف ا تك   م اطن 

  ع املا نح ية أو مخفية لم ي مخق لا ال اميذ ط فترات تما  ال او 
 بالك   خاوةسما أ  م ا ع الكامات من الإعخاب يزيد من مم اة و 

  ي  ير شكلا آرخ ا ا  ير م  م ا الإعخابي  فالكامة ايمخاة  ال وخاو
س او أسان  اسمفيا أ  فملافي  وتك   علامات الإعخاب تارة ااْخسة  وتارة 
ااْخوف  وثالةة االإثبات  وتك   أميانفيا بحذف اْخف الأرير من 
الوملا  و د ياحق اْذف وسط الكامة  ط م  أ  علامة  زم ا 

تيلا  و د يحذف ْخف الطاسن تك   الطك   سما ط: لم يكن  و  
تخويوا  مةلا: لم يا  و ير ا من الي اعد الإعخااية الأرخى الد تيف 

 عيبة أما  ال اميذ عند الك ااة 
 وفهم المقروء صعوبات الترجمة  -4

من ميث التر ة من  ال وخاو الك بمم اة  خاوة  مدرت
يماه  اعماي  ا الد تم مد عا  نيلا الا ة المخاية  ح الا ة الجاوية  فيخأ 

  خا ويتر   مماني الكماة في ا  ح الا ة الجاوية مع  الك بأوه   
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مديد مكان  ا ط الجماة الد رمُزت االخم ز والمبارة الخامة  مةلا رمنزا 
  iku  ورمز اخ  لاعبر ويُتر َّ  ااوظ utawiا   لامب دأ ويُتر َّ  ااوظ 

  ورمز افا  لاواعلا sopoورمنزا اسف  لاواعلا الما لا ويتر   ااوظ 
  ح ممخفة مكانة المابة  في    ايدر  opo ير الما لا  ويُتر َّ  ااوظ 

الكامة أو   ثم تخميز ا االخم ز الاعامة مطب مكان  ا ط الجماة  
 اا من اوية سامة فكماة  متى ين  ي  ح ا س نثم تخ   ا  ح الا ة الج

   42 الجملا أو الويخة 
 لك باوسما دل  ايياااة عا  أ  المابة يشمخو  ا م اة  خاوة 

من ميث التر ة لأ  عماية التر ة تم مد عا  تخ ة ايوخدات  ال وخاو
 عخاب    ايماه مند اليخاوة تسخ أو  مع مديد مكان  ا ط الإعخاب  ف
والواعلا  ikuوالخبر ااوظ  utawiالكامة االا ة الجاوية مةلا ايب دأ ااوظ 

  وامد تمي   عخاب opoأو الواعلا  ير الما لا ااوظ  sopoالما لا ااوظ 
تخ ة الكامة االا ة الجاوية  سامة فكامة متى  ايماه  الكامة  تسخ 

   41  ين     ح تما  الجماة أو اي ض ع ايبح ث
اال م اة عن تخ ة الكامات ط الك اب  وف   المابة شمخ يو 

  ل وخاوا الك ب  خاوةمشكلات التر ة عند ةالأفكار ايضم نة في   
عن الي اعد و اة الطيمخة عا  ايوخدات  ور   أن  ت در من ضمو   

                                                           

      5059ي ني   92مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ ايياااة مع أر  أنديكا مما  42 
       5059ي ني   97مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ مما  مُم َّخ ايياااة مع 41 



945 
 

عا  اس عدام ا عند التر ة ل   د  وامماني ا ولكن   ييدر   ايمخف
    47  مشكلات أرخى و ي الي اعد

 ة  ي عند عماية التر المابة  ا   ا ي البا أ  ال م اات الد و 
 اي    ع  وياز ط الجماة وفيا لاي اعدمكان  ا الكامات مطب  تخ ة

الإعخاب ومكانة الكامة لأ لا اْ  ل عا  التر ي  ا نا أ  ي    
  تط يلا مم اة التر ة  عن مم اة الي اعد  ال حيح  ولذا

  ولأ لا اْ  ل عا  الو   ال حيح  ف نا مشكاة أرخى وايوخدات
ميث ياز  عا  المابة الخاط ا  الأفكار ط الجملا اييخووة ثم 

     49 اس ن ا  ا 
وي ا   المابة ال م اة عند تخ ة سامة فكامة اكيوية رامة  

الد  ختن ط ايما د الإسلامية ال يايدية  أ  تخ ة الكامات ط 
شخح يمن الا ة المخاية  ح الا ة الجاوية أو   ثم  ال وخاو الك ب
خوو لأن    وسذا ال م اة ط ف   اييرات اييخووة االا ة الإندونطيةالمبا

بلا الأفكار الخ يطية ط سلا  اة  ف   ايدرة المابة عا  يختبط 
       41 ا س ن اا 

نب من  ا ال وخاوأشارت ايياااة الطااية  ح مم اة  خاوة 
  عا  مايلا المح  ى الذ  يخيد أ ماب من    درة  ميث يُ  التر ة 

ينيا   ح الا ة اينش دة  وعملا التر ة ياز  عاي   أ   يُ ييَّدوا 
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ا م اات الي اعد متى ينماي ا ويخسزوا عا  نيلا الأفكار من الا ة 
ماية المخاية ع اليخاوةالأماية  ح الا ة الأ نبية نيلا ساملا  ولكن 

مميدة  ت ماب در ة من الطيمخة عا  الا ة  وسواوة من الكاتب 
     ية لاشخوط من   ة ايبنى وايمنىمط  ف س اا     ك  ل

لا نيلنشاط من   ة أنها   نشمتمشكلات التر ة المخاية و 
ايني ل    ىالمح يك  بحيث  الدف ح الا ة  الأماية ة الا منالأفكار 

والتر ة ط ا مملاح نيلا الألواظ وايماني   م يارب أو الا م طاو
ويمكن أ  ت   ط ل ات الا ة ال امدة   والأساليب من ل ة  ح أرخى

ة ما ييااا ا ط ل   ات وتسخا ا ن ال عبارة ط  مدى أو اذسخ سامةٍ 
من أساليب  أرخى ل  ضيح ممنا ا أو الإفادة من ا أو انيلا نصٍ 

وت     رخ اينظ   أو نظ  اينش  ح   أو نةن وشخم  امبارة ت ضه  ال وخاو
 فالتر ة م ماية انيلا الألواظ والأساليب   التر ة من ل ة  ح أرخى
   20 ط الا  ة أو ط الا ة الأرخى  عن طخيق تسخ ممنا ا

ال خق من التر ة س ى نيلا الأفكار  ح الا ة ايط  دفة  وليا 
 لذاو مما يمني أ  الا ة ايتر ة يجب أ  تك    اااة لايخاوة وف م ا  

يني ل ما ي ادف ايمنى ط الا ة االتر ة الجيدة أ  يك   ط ينب ي 
يجب عا  ايتر   ا ن باه  ح  من أ لا  ن اا تخ ة  يدة و   عن ا

 انب ممنى الج انب الا  ية  نا  ي الجو  الا  ية  ير الج انب الا  ية و 
  أ  ط مالد لة    و النح الجماة او    ال خفتشملا اي رف ل  ية ا

    ايط  يات الا  ية الأرخى  ي ايط  ى ال   
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  ال  تيةأ     ا ر لافات الا  ية   انب أرخ من و 
لمخاية ا النح ية والد لية ا  الا ات الأ نبية والا ةو ي رف ل  ية  او 

الا ة  ةتخ عا  ب مم اات لاملاب تطبه مةلا   د والإندونيطية 
ة والإندونيطية ا  المخايالك ابي واليخا ي ار لاف النظا   وسذاالمخاية  

    تر ةعند الييا  اال لاملاب الإندونيطي  تطبب أيضا مم اات
ت حدى عا   ناك مشكلات ومم اات من الشخح الطااق  

   نيص خيد نيلا ساملاي ن  من نيلا ماكه اليا   االتر ة  و  تمُ  المالب
في   وعاي   تا أراد أ  يك   عا  مط  ى الأميلا ط   ادة الا ة 

ما ت د ا ق  ذه الا ة  ومماني ا واس م فياز  عاي  أ  يمخفالأ نبية 
 ة    ف در ة الد ة ط التر توتمويلات مخار  ا و  لواع اأت اريف 

   عا  مظ  من تلا سا 
خوا ا  د لة الألواظ ط ممخفة الوُ  التر ة ومن مشكلات

التراسيب أو ما يمخف بهندسة الجماة فما    ومن ا الا ات ايع اوة
ايتر   أ  يلامظ ار لاف التراسيب ا  الا ات ط الجملا الوماية 

ية وما ي ماق بهما وما امنخى تلا من تيديم وتمرير و ذا والجملا ا سم
يح اا من ايتر    ح   د سبير يمخفة ر ا ص سلا ل ة ط تلا 

    29  ل ك   تخ ة سا خة عا  الن ج ايمل ف
إ  فعا  عكا الا ات الأ نبية الأرخى  مةلا الإنجايزية  و 

  صة الن لا  خاو لأ  ية ن  لُ اي رف  المالب يح اا  ح ممخفة الج انب 
فمن   ية ايك  اة ا ير اْخسات   سيما ف    مماني ا  ولذاالمخاي
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الا ة  تما  الج انب الا  ية عند عا  م اة ا المابة يشمخالمبيمي أ  
وعا   ذا    ح الا ة الإندونيطية ةالمخاي  صتخ ة الن  االمخاية  وسذ
 تخ ة الا ة ط المابةاي رف ل  ية الد ي ا   ا  ايشكلاتالنح   فإ  
 مديد أن اع ط  البا ي ماق االأرماو  ةندونيطيالإ الا ةالمخاية  ح 

اليخاوة  ومن ال اضح أ  الخمم ط  الخمم ط ع خت منالكامات الد 
مم ط لخادى  ح يؤ  ومن ثم ه ايمنى   عا  الخمم ط ف   يؤثخاليخاوة 
  سا االتر ة  

  في ا   اوال وخ  الك بة  ند  خاوة واالإضافة  ح مم اة التر 
 اليخاوة والو  المابة مم اة أرخى من   ة الو   اليخا ي  لأ  

  وهما أيضا من أ   اي مابات ليخا ي من أ   الضخورات اْياتيةا
الدراسية  فاليخاوة تشكلا  زوا سبيرا من مياة ايدرسة  فالمولا ييخأ 

ليخاوة بحيث يمكن الي ل ام  اط سلا و   وط سلا ميخرات  الدراسية  
     عماية ا  ماعية  ير مختبمة ازمن محدد أو مكا  مم 

 درة  من الم املا الخ يطية ط اليخاوة النا حة  و ي تمةلاالو   و 
ادو   ال مخف عاي ا أو موظ ا  عا   س عدا  ايما مات الد تَّ  اليارئ

 ا ت ضمن   ذهضخورة رام ا بمما مات وبم اد أرخ  أو ادو  رؤية م
ايما مات أ  أ  الو      اليدرة عاي الإس وادة من ايما مات ايك طبة 
ا   ضخورة الخام ا ا ير ا من ايما مات أو ال مخف عا  سلا ما ت ضمن  

  ذه ايما مات 
   عماية الخاط ال حيح ا  الألواظ وايماني  الا الخاط  الو  و 

ا   م ع الكامات وايمنى الكا  لا  فخبما مملا الكامة ال امدة أسةخ 
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من مدل ل  ويخ اف  ذا ايدل ل اار لاف م ضم ا ط الجماة  ويكةخ 
تلا ط ال شبي ات وا س مارات والمجاز اشكلا عا   وليا اي      

ية خيية محيحة  أميانا ننمق سامة االا ة الإنجايزية وامخيلوظ الكامة ام
محيحة تماما ولكننا نج لا ممنا ا  سذلا ط المخاية  د ينمق ال اميذ  
سامة ولكن    يمخف ماتا تمني  و  يو   الملا ة الد تخام ا االجماة 
من   ة وبمدل  تها ايادية أو ايمن ية من   ة ثانية  لذلا نحن ن وق 

ما مع الخأ  اليا لا ام  اليخاوة ليط  عماية ميكانيكية تي   عا   خد تما
ال مخف عا  اْخوف والنمق بها  الا  نها عماية فكخية عياية مميدة ت مي 

    25   ح الو  
الو       عمال الميلا فيما يخى الوخد أو يطمع  والذ  يدل و 

وخد بما يح وظ العا  الو      رد فملا الوخد الاوظي أو المماي  و د 
الو   ف ف م  ط رميد ربرات  وتجارا  الد  د يح ا  ا ط م ا ف مشابه  

ضخورة مياتية   نح ا   أثناو  خاوة   ة  أو س اب  أو  خاوة ال وحات 
ا لكترونية  أو سماع نشخة الأربار  والو   أيضا ضخورة دينية  ومما يدل 

 واظ تدل عا   عمال الميلاعا  تلا الآيات الكةيرة الد ورد بها أل
      أولي الألباب لا م ل لاو   يميا  

 ا تمايم  أ داف وأ   اليخاوة  م ارات أ   اليخا ي الو   مده يُ و 
 اليدرة تنمية ميةال ماي وايط  يات ايخاملا سلا ط يط  دف اليخاوة ف ماي 
 اييترنة ليخاوةا   ي اْيييية واليأخاوة  ايمب عأة ايأادة م يأ  مأا ف أ  عا 

 اياتعم عأدة ت ضأمن مميأدة عيايأة عمايأة اليأخاوة سان  و تا االو   
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 الممايات لاس م لا ت مح ر الد الكبرى المماية    الو   فإ  فخعية؛
 اليخاوة عمايات وأسا  اليخاوة  م ارات تروة    فالو   الأرخى 
  سا  ةالا  فن   عا  الطيمخة ط أساسي عاملا الو      الا  يم ا 

 أو   اأةايك الا أة ممنى ال ياط  ح تشير عماية اليخا ي والو  
 أو ايمأاني ل مأخف مخسبأة عياية عمايات تلأا وي ماأب اينم  أة 
 ويكاد   يحةال ح ايمأاني وار يأار ايمخوضأة  ايمأاني وتيأ يم تأداعياتها 

 راط عن بارةع اليخا ي الو أ  اي أماح  عأا  التراأ ي  مأن سةير ي وق
 الطأيا ي   أاتخسيب ط الكاأمات وتوطأير   ايك أ ب اأالخمز اليأارئ رأبرة

     23  ايناسب ايمنى وار يار اييخووة  الأفكار وتنظي 
 واس نباط بة ايناس االطخعأة ال اعي ا سأ يماب اليخا ي الو  وينُ اج 

 ومأا مما  من الطم ر ا  ما و دراك الجز ية  وايما مات المامة الأفكار
 صاس علا تمنأي مميأدة  عيايأة عمايأة أنأ و  ميامد من الألواظ وراو
 نيأده و  وتوطأيره اييأخوو  الأنص ف   لخدمة اييخووة ايادة من ايمنى

  الطياا من الكامات وف   فكخية  ومدات ط اليخاوة عأا  واليأدرة
 الخبرة ض و ط وتوطير ا الأفكار وتمبيق لا  ايلا   ايمنى وار يار
   الطااية

 اليأخاوة تماأي  مأن الخ يا الدف أ  ح  Keusher   سي شخ ويشير
  اوظي فيد اليخاوة  من الوا دة انمدم  تلا ي حيق لم و تا   الو أ   أ 

  ذا لكنو  وت حيح ا  بم اام  اأرخا  ويي   الكامات ابمض ال اميذ
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 االممايات ييأ    أ ال اميذ عا  ويط حيلا طبيمي   ير سمميا م  وا يخاق
  24  وا س  ااة االو   اييترنة تاا اليخاوة  ط الأساسية

  أادر  أ و  ايمأاني  وياأ يط ييأخؤه  ما يو   الذ     الجيد واليارئ
 من اتوالأساسي ال و يلات ويط نبط اي ض ع  يطأ  عب أ  عأا 

 عا  ادر  من ج   ارئ الجيأد واليأارئ تم ألا  وط امنايأة وييأخأ الأفكار 
 لينأ ج ييأخؤه مأاو  وممارفأ  الطااية ربرت  ا  يخاط ف   النص  اناو  عادة
    ديدة أفكارا
  مظا خ الخالا ط اليخاوة ي ناول الد ة ط اليخاوة والطخعة والو     و 

ايطم   الذساو  والخالا ط اليخاوةو ذا يختبط االممخ البي ل  ي ومط  ى 
ي  ف اا ضمخاب رلال اليخاوة أو ال نيلا ا   Dyslexia الديطاكطيا

الأمخف اشكلا عش ا ي أو  سياط امض الأمخف  وت  ف اليخاوة 
 من يمان   الذين المابةو  وسذلا ال ام ة من ا االبطو وضمف ط الو   

 المحكية  ا ةال ف   أو ال   ئة  أو اليخاوة  ط مم اة لدي   الديطاكطيا
 سبيرة ةف    مدوث  ح يؤد  مما ما  أو س ااة يخيدو  عما ال مبير أو
  22 المامي وم يا    دراته  ا 

 م  ا اال درا ثم يوالا ات الأ نبية ييخؤ  الا ة ط البداية  تلاميذو 
مايلا  من رلال خا يمماني النص الي ف  وا من ف   ممنى الكامة  ح ادن 

  اييخوو ط ف  يشمخو  اايشكلاتالجماة والويخات  ومن  ذا اينماق 
عند    أو لمد   دراس   الملا ة الا  ية والنح ية وال خفية  وخداتاي لياة
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اليخا ي   الد  ت لانص ا  الجملا ال اردة ط النص اييخوو  أو لط و ف  
  .أو لضمف الذاسخة الا  ية لدي  

م اات الو   اليخا ی    خ مم اات ال ما  لذلا تم بر م
الأساديمية  وعاملا عاما وأساسيا يؤثخ ط  يع م ر ال ما  ايع اوة    ت 
أ  الو   اليخا ي   يمد مادة دراسية اايمنى ايمل ف   ولكن  نشاط عيای 
أساسي ي   ف عاي  ال ح يلا   واس طاب ايمخفة ط اي اد الدراسية 

 ايع اوة 
لا رم رة مشكاة مم اات الو   اليخا ي ط أنها ي مب عا  وت مة

ايما  ملامظ  ا واس شاف ا دارلا الو لا الدراسي ميارنة بمشكاة فا 
الشوخة الد يط لا ملامظ  ا  واس شاف ا  وتكمن الخم رة أ  ال م اة 
تظلا مط مخة مع ال اميذ ط  يع اينا ج الدراسية ايع اوة الد ت ماب 

  ي الو   اليخا 
اليخاوة   وزاد الأمخ تمييدا ع  ر فئة من اي مام  ل   درة فا ية عا

  وعد  اليدرة عا  الو   الاوظی  و   فئة  د تو ا من ط أعمار  
و ي م لازمة ل مظ  ط الأطوال الذين   hiperleksiaا اليبرليكطيا

لدي    درة عادية عا  اليخاوة   و ير المادية لاو    ولدي   مم اة ط 
ف   الا ة الاوظية  وي م م   اذاسخة سممية وا خية   ية   ولدي   مم اة 
ط ال واعلا مع النا  اشكلا مناسب  ومم اة ط ال نشية ا   ماعية   

 مط يبلا  ؤ و الأطوال يم مد عا  تنمية م اراتومخاوف    ير عادية   و 
  21 ال ة ال مبير والو   
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وط  طار علاا مم اات الو   اليخا ي يوترق ايدرلا ايمخط أ  
 ع من      ال باين ا  الأداو الوماي لا اميذ ط الو   اليخا ی والأداو اي 

ح عزوه     أو الإمكانات المياية   و نما يمكنيخ ع  ح ا س مدادات
   و ح ا ستراتي يات  والأساليب الدلدي ضمف البنية ايمخفية 

يط عدم ا  ذا ال اميذ  واف ياره  ح  اعدة من ايما مات م ل دو  
تمكن  من ممالجة ايما مات, أو تخزين ا  أو ت عيو ا   ولأ  الو   اليخا ي 

ال اميذ يح اا  فإ  عماية عياية م اا الةخاو الخلايا الم بية   وسلام  ا
    ح عدة عمايات أثناو الو   تبدأ اا ن باه الطممي الاوظي والب خ 

 علاج الصعوبات  -ج
 جيه وممارسة القراءة و برنامج الت -1

 اد  خاوةفي  ح  خاوة اي المابةي  ه    أشارت ايياااة  ح أ  ايماه 
  خية انمق محيح عند نمق اْخوف والكامة والُجملا  وتلا ام  
يماب من    خاوة  اعية أو منوخدة امد أ  ين  ي من  خاوت   وم  

 عند اليخاوة فيي   اال  حيح ويماب من   أ  المابةيخميئ امض 
  27  يم دوا  ح اليخاوة مخةفي أرخى
 أ  ال   ي   ح ف   اييخوو يجخ  ا دريب وسما دل  ايياااة عا 

عا  ف   مماني ايوخدات من الطياا مخاعيا عا  مكان  ا ط  المابة
الترسيب  وتمكين   من اس ن اا مماني الجماة والجملا والويخة و دراك 

ي      ايما    ف اة ممينة المابة ييخأ علا ة ايمنى اين ا  فمةلا م 
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مد  خاوة ط الترسيب وتمي  ايب دأ أو الخبر  ثم ا ح مييق مكانة سامة 
      29 ن ا ح  دراك علا ة ايمنى اي ايماه   ا   أو ثلاث  لا  ي      

وأيضا ي    ايما  أو  االيخاوة   خا ويتر   مماني الكماة في ا  ح 
 ةالا ة الجاوية مع مديد مكان  ا ط الجماة الد رمُزت االخم ز والمبار 

ا  ح ممخفة مكانة الكامة أو   ثم تخميز  المابةفي    ايدر  الخامة 
االخم ز الاعامة مطب مكان  ا ط الجماة  ثم تخ   ا  ح الا ة الجاوية  

ط امض و  سامة فكماة  متى ين  ي  ح ا س ن اا من الجملا أو الويخة 
 ح ايدر  وييخأو  أمام  الك اب  وم  يخمئ    المابةالأميا  ييد  

ط نمق اْخوف أو الكامة أو الإعخاب أو التر ة فيي   ايدر  
     21 اال  حيح مباشخا  ويجخ  تلا دارلا الياعة الدراسية أو رار  ا

فكامة  دو   سامةفي   عند ال   ي ال وخاو  الك باي اد  ط ايما    خأو 
 عخاب   خحشامدة  و بلا تخ ة اي اد  ح الا ة الجاوية    الا ط الويخة ال  

الكامة االا ة الجاوية أيضا  وعند و  د اْا ة  ح زيادة الشخح  شخح 
 ي  ايما    ت  و مماني  الك اب أو الأمةاة اي ض عية االا ة الإندونطية  

 لمابةايُحده دارلا  الياعة الدراسية فيط  الا يط مخ أيضا رار  ا لأ  
وايدر  ي ماما   ط الط ك ن أثناو   ام    ط ايم د  فيطمل ن  عن 

    ايما  يو ال وخاو  الك بايوخدات أو الي اعد وتمبيي ا عند  خاوة 
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ية ويخشد   عا  سيو  ايوخدات من اليام   نيامم  ح ممخفة المابة
   10 ْلا مشكلات ايوخدات اليام   اس عدا 

ا   ح اليدرة ع المابةأ  ايما  ي    وسما أشارت ايياااة  ح 
مييق مكانة الكامة أوه   بلا تو   ايماني من المبارت ط الويخة  ويؤسد 
عند ال   ي  عا  محة الإعخاب و  ي بادر  ح شخح ايماني وا س ن اا  

مات االا ربما تط  خا اْ ة الدراسية ل دريب   عا  مييق  عخاب الك
 19 ومكان  ا ط الجماة  بلا الشخوع  ح شخح ايماني وا س ن اا

ال وخاو يتر  ا ايما  من المخاية  ح الا ة  الك بعند  خاوة و 
الجاوية  وتلا ا مي  الإعخاب أوه في  بلا تخ ة الكامة  وامد ا ن  او 

ية   خ  خاوتها  خاوة  اعية و  المابةمن الويخة أو الويخت   يماب من 
وربما يممخ ايدر  امض   عا  اليخاوة ويماب من الأرخين عا  
اس ماع ا  وط أرخ اْ ة الدراسية يشخح الأفكار الخ يطة من الويخة 

   15  اييخووة
 ك بالالمحاو ت لملاا مم اة أ  أشارت ايياااة الطااية  ح 

الج خية  ي ك ه  من ال   ي  ط اليخاوة  ي عيد اخنامج ال   ي   ال وخاو
ة اي اد  ح  خاو المابةوف   اييخوو  أما من   ة اليخاوة في    ايما  

 خاوة   خية مع محة نمق اْخوف والكامة والجملا  وتلا ا   ي    
ليخاوة فيي   عند ا المابة ح  خاوة  اعية أو منوخدة  وم  يخميئ امض 
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أ  يم دا  ح اليخاوة مخة أرخى  وي  ه  ايما  اال  حيح ويماب من   
ات مع يبدأ من ف   مماني ايوخد ال وخاو الك ب ح ف   مماني  المابة

ا   ما  اطياا المبارات ومييق مكانة الكامة ط الترسيب  وط  ذه 
لأفكار من اس ن اا ايماني و دراك ا المابة ح تمك  ايما   اْالة ي   
 الجماة والجملا والويخة و دراك علا ة ايمنى اين ا   الخ يطة من 

"عماية مطاعدة الوخد لو   نوط   وف   ما   Guidanceوال   ي  ا
وط رأ  أرخ   13لي بح  ادرا عا  اتخات اليخار"    مه يُ م ل   وما 

    : مطاعدة الوخد عا  ار يار Educational Guidanceال   ي  الترا   ا
يلا    درات  ومي ل  والظخوف المحيمة ا  ورمم  اخنامج لادراسة  

 14لامط يبلا"
ال   ي  "عماية  نطانية ت ضمن  م عة من  وط تمخيف أرخ 

الخدمات الد تيد  للأفخاد يطاعدته  عا  ف   أنوط    و دراك 
ايشكلات الد ت ا      بما يؤد   ح ال  افق اين   وا  البيئة الد 

ضح ح تنم  وتكاملا ط شع ي   "  ومن  نا ي يميش   في ا لا م ل  
أ   دط ال   ي  ط الأسا     مطاعدة الوخد عا  النم  وا س يلال 

  12ط ميات  وتنمية  درات  عا  مملا مطؤوليات  الشع ية وا   ماعية

                                                           

   ص  5009  االخياق: مخسز ال نمية الأسخية   أسا ال   ي  والإرشادعبد اْميد ان أحمد النمي   13 
90  

   5003  االيا خة: الدار اي خية  مم   اي ماحات الترا ية والنوطيةمطن شحاتة وزينب الن ار  14 
  910ص  

  ال   ي  والإرشاد  الدليلا الإرشاد  المماي لامخشدين الترا ي  والماما  مع الشبابسالم حم د مالح  12 
  54   ص  5095ر الخايج   اعما : دا
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ي  ط ي ميز ال   ي  الترا   بخ ا ص تخا ية الد ي ميز بها عن ت  و 
ال   ي  يم مد اشكلا أساسي عا   عماو ميدا  أرخ  من ا أ  

يماب  لاوخد الذ  ايما مات وتنمية الشم ر اايطؤولية  ويترك الأمخ
ال   ي  ااس عدا  ايما مات  لا م ل  ح ريارات مناسبة  وسلا مديخ 

   11مدرسة أو مما  يمكن    يمار  ال   ي   
 االجانب المماي ال مبييي من رلالوي    ال   ي  الترا   

ن أ  يمكو  اس عدا  ايياييا والمخا والأساليب والبرامج الإرشادية
اعة    س او سان  دارلا الو  ل أ  رار  ا  ط ييد  ط أماسن مخ اوة

و ير تلا من الأماسن ايناسبة لمماية ال   ي    ةالك بايأو الدر   
ويمكن تيديم ال   ي   ح الوخد ال امد  أو أسةخ مطب اْا ة  ومطب 

 ظخوف الد تجذب  ح عملا ال   ي  ال
  المخف   االترا   نشاط يي   عا  ال واعلا  ح     ي الويخ ع 

  شعص و   التروية الخدمة و   الذ  ييد   اي  ه يمةلا المخف الأول 
لذين ي اي   ا المابةي مةلا ط  والمخف الةاني ربير ومؤ لا لذا المملا 

برات ت ميلا الخ  فيك   دور ايما   نا و   ط ما ة  لي  ال   ي 
 ال لاميذ  ح اس طاب اي ارات امداو أنشمة تمايمية وايما مات وت  ي 

مع اس عدا  المخا ق وا س يراتي يات والأساليب ايما اة وفيا لاممايير 
  الترا ية المامة    

الوكخ   م ه لنُ ا ا   ي  ال لاميذ  ح ايما وط ال   ي  الترا   يي   
  االما   تزويد  وياز  عا  ايدر وفيا ليدراته   ايمخط ر وال م ه 
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مماية ل حط  الالد ت ا      ويطم   وعلاا ايشكلاتوايمأارف  
يمام   ورفع  بمط  ى اال مايمية والترا ية  وتم يخ أا مأن رلال ا رتياو 

   سواياته  وسواوته  الإن ا ية
كخية   فاليخاوة ط تاتها عماية فال وخاو بالك وط تماي   خاوة 

 والو   والكامأات  واْخوف الخم ز ومطية ت ك ه  من ممخفة
 وال ذسخ وا س دعاو  ويمةلا الو   ط اليخاوة اليدرة عا   وا س يماب

ما أ   ص اييخووةراط الكامات وايوخدات اايمنى الكايه لان 
 الطااق خووة اايعزو  ايمخطي ماق اخاط ايما مات اييا س يماب ف

ي اليدرة عا  ال عزين الأساساينما ال ذسخ يمةلا  وايتراس  لايارئ 
 اليدرة عا  اس مادة ايما مات المحو عة  وا س دعاو يمةلا لامما مأات

 عند اْأا ة  
 خاوة  ط     يالارتباطا ان ا ج ايياااة الطااية  يمكن الي ل أ  

مييق  تو ه  اييخووات من رلال تدريب   عا ط  ي مةلا ال وخاو الك ب
مكانة الكامة ط الجماة لأ لا اْ  ل عا   دراك ايمنى الكاي الذ  
ي ضمن  النص  و ذا الدور مبدأ ر يا ط ت  ي  ال لاميذ  ح ف   
اييخوو  ينشم من  اْ  ل عا  ا س يماب وال ذسخ  فيح ا     ح 

لتر ة ق الي اعد وال  حيح عند الخماو ط اال   ي  من ايما  عند تمبي
وة اايعزو  راط ايما مات اييخو  أو ا س ن اا  في    ايما  ال لاميذ  ح

  لدي   ايمخط الطااق وايتراس  
  ح وخاوال  الك بط ملا مم اة  خاوة ال   ي  اخنامج  ي دفو 
  ط ملا مم اات عا  ومطاعدت  لامالب  اليخائ ال كيف  مييق
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  طم مات و  ومي ل  و درات  المالب  اس مدادات مع  يناسب  بما  اليخاوة
ي دف ال   ي   ح مطاعدة ال لاميذ عا  ف   ط المجال الترا   و 

  أنوط   وال مخف عا   دراته  واس مداداته  والكشف عن مي ل 
وأن اع  يال مخف عا  أل ا  النشاط المحاو   دراسة البيئة و مكانياتهاو 

ميذ عا  مطاعدة ال لا ي دف ال   ي  وسذا  المملا اين شخ ط البيئة 
 المابةحماية و م ا  ة م ا ف اْياة بما يحيق سلامة ال كيف ط البيئة  

تب ير   بمشكلات اْياة الجديدة الد و  من ا نحخافات ايع اوة 
يط ميع  ف  سطابه  اليدرة لا مخف عا  الأعمالو ت ا     امد ال عخا  

 سلا من   مديد أ داف  وار يار ما يناسب  من أعمال 
دا  وي ميز ال   ي  بخ ا ص تخا ية الد ي ميز بها عن ت  ي  ط مي

  يم مد ال   يط رأي  ال الي أ   سالم حم د مالحأرخ  وأشار  ح تلا 
اشكلا أساسي عا   عماو ايما مات وتنمية الشم ر اايطؤولية  ويترك 

لاوخد الذ  يماب ال   ي  ااس عدا  ايما مات  لا م ل  ح  الأمخ
ريارات مناسبة  وسلا مديخ مدرسة أو مما  يمكن    يمار  ال   ي   

يؤسد ال   ي  عا  الجانب النظخ  اين ا ي    الإرشاد االجانب المماي و 
اس عدا  ايياييا والمخا والأساليب والبرامج  ال مبييي من رلال

   ي  أشملا من الإرشاد ط المجا ت ال حية والدينية الو الإرشادية  
لا سما أن  يطبق المماية الإرشادية ويمم والترا ية وا   ماعية    الخ 

  ال   ي  يمكن أ  ييد  ط أماسن مخ اوة ا اعة الدر و عا  ال م يد لا  
الإرشاد ييد  ط مكا  راص ممد لذه  ة  ال اوزي    اينماالك باي
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خد مع الوخد ومع الجماعة أ  أن    يي  خ عا  ف بمار ال   ي  و  ال اية 
  17 الا  د يشملا المج مع سا   أو ف لا أو مدرس 

من الخأ  ايذس ر  يمكن الي ل أ  ال   ي  الذ   ا  ا  ايما  ط 
ايطؤولية  ا ال عي عماو ايما مات وتنمية عا   ت كزاييدا  الترا    يخ 

لاوخد الذ  يماب ال   ي  ااس عدا  ايما مات  لا م ل  ويترك الأمخ
ال مبييي  االجانب الممايوي    ال   ي  الترا    ح ريارات مناسبة  

 اس عدا  ايياييا والمخا والأساليب والبرامج الإرشادية من رلال
  س او سان  دارلا الو لا أو رار    يمكن أ  ييد  ط أماسن مخ اوة و 

و ير تلا من الأماسن ايناسبة لمماية  ةالك بايو أ اعة الدر   ط 
ال   ي   ويمكن تيديم ال   ي   ح الوخد ال امد  أو أسةخ مطب اْا ة  

 ومطب الظخوف الد تجذب  ح عملا ال   ي   
 القرائية  الخبرةتنمية  -2

 ال ما  ةعماي ط ال وخاو الك ب  خاوة عا  اليدرة تم يخ يم 
 من سةير ط تها خاو عا  المابة ايما  يحوزف  ورار   الو لا دارلا

  عاي ا اظاْو يجب الد الإسلامية الكن ز من  رثفيا ااع بار ا الأميا 
 عا  لمابةا ا دريب ايما  يي   الدراسية  الو  ل دارلا  ال ماه  طو 

   خاو  ح االإضافة والجماعية  الوخدية اليخاوة رلال من اليخاوة م ارات
   19  اليخاوة م ا  المابة و عماو اينا شات
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 نك  الط   ط اليخاوة اخنامج رلال من اليخا ية الخبرة تمزيز ويجخ 
 ال زا ا البرنامج ذا   دع  يُ و   الطكن مديخ عاي  يشخف الذ ايم د  
  لدراسيا الو لا نهاية ط تخ   ا تم  الد الك ب بجمع المالب
 ا تم مد ع الدينية ايطا لا م ل نياشات  ناك تلا   ح االإضافة
  11  ط ملا تاا ايطا لا  عاسمخ  ال وخاو الك ب

 ال وخاو بالك   خاوة مطااية رلال من  يةاليخا الخبرة ت م روأيضا 
 المابةامض  رسال   ح االإضافة  ال مايمية يط  ياته  وفيفيا المابة ا 

   70 ية ا  ايما د الإسلام ال وخاو الك ب  خاوة مطاايات ط لامشارسة
ل اليخا ة من رلال ت  ي  اليخاوة رارا الو    الخبرةوتم  تنمية  

ط الطكن ايم د  ميث ييد  المالب  ح ايما  وييخأ الك اب أمام   
وايضا تم  عنن طخيق الاياوات لبحث ايطا لا الدينية سلا أسب ع  

ن لأ لا الإ ااة ع ال وخاو الك بميث ييد  المابة المبارات ط 
   79 ايطا لا ايبح ثة 

اية اليخا ية  ي اينا شات الدينية ومطا الخبرةومن البرامج ل نمية 
ال وخاو الد تنميد سلا سنة  وأيضا عن طخيق مشارسة  الك ب خاوة  

ة الد ا  ايما د الإسلامي ال وخاو الك بامض المابة ط مطااية 
ج   س او سان  يط  ى محافظة  مب نا  دارة الشؤو  الدينيةاس ضاف  

    75أ  ايط  ى ال طني 
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 ي  اي اد عا  تو المابة م يد االيخا ة  الخبرةوتم  تنمية 
ح ية  مبيق الي اعد النوا الك بوالأمكا  الدينية عن طخيق ممالمة 

وال خفية الد ت تدريط ا  وفضلا عن تلا  ي دف تنمية ر ب    ط 
اليديمة وت ميلا أفكار   امفكار الماماو اي يدم    الك بممالمة 

عا   بةالمافير   من تلا نشمة شم ر المحبة وال يديخ ط نو   
 73 ال وخاو الك ب

من ايياااة الطااية  يمكن الي ل    المحاو ت لملاا مم اة  خاوة 
 ا دريب يما ا يي  ميث  اليخا ية الخبرة  نميةتم  ا ال وخاو الك ب
 والجماعية  الوخدية اليخاوة عن طخيق اليخاوة م ارات عا  المابة

 لالر منو  اليخاوة م ا  المابة و عماو اينا شات   خاو  ح االإضافة
 طكنال مديخ عاي  يشخف ايم د  الذ  الط ك ن ط اليخاوة اخنامج

 الدراسي الو لا ةنهاي ط تخ   ا تم  الد الك ب بجمع المالب اال زا و 
 ط  ياته ي وفيفيا المابة ا  ال وخاو الك ب  خاوة مطااية رلال منو 

 مطاايات ط لامشارسة المابةامض   رسال  ح االإضافة  ال مايمية
    ا  ايما د الإسلامية ال وخاو الك ب خاوة 
  سطابو  وايمم ل ال ا ع ا  الو  ة لطد  اليخا ة الخبرة تطم و 
 ومييق ليخاوةا عا    دراته  وتنمية اليخا ية والخبرات اايمارف ال لاميذ
 ف ي ابةلام  امة وسياة  اليخا ة الخبرة وأ  وفاعاية  اكواوة أ داف  
 ن  م ايما ب المملا ل مدية لامابة  الكاماة الوخمة  عماو تهدف

                                                           

       5059ي ني   59موني   بال م  نا  طالب مدرسة دار الأعمال الدينية ميترو  ط تاريخ ايياااة مع 73 
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 تويد   لدا ال لاميذ  درات ل نمية وسياة ف ي ثم َّ  ومن عالية  اكواوة
     م ارة اليخاوة عا  اْ  ل ط

  س طأاب نظأا  الا أة أ  لا ة الوكخية النظخة أمحاب يخىو 
 وأ   ال  خاة طخيق عن الخبرة رلالا من الوخد ويك طأب المأادات 
 لآلياتا عملا طبيمة لو   عامأافًي  مدرلافي  تم بر الا  ية الذ ن آليات
 74  واْدث الب خ  سالإدراك الأرخى
 تبأاعو  لا ماأي  وسياة عنده واليخاوة ييخأ  ما اليارئ يو  و 

ألا ت  ي أات  دي ول واضحة  لأ خاق  خاوت   ح ويخ ع مشأكاة  وْ
 اد ة ال وطير عا  تيدره الد الكاأمات مماني من وسةير الخبرة من راوية
نص خاط الخبرة الطااية اايماني اي ضمنة ط ال  فاليارئ يييخأ ما لكلا
   اييخوو

 لدا المحاو ت لملاا مم اة اليخاوة مدى   ي اليخا ة  فالخبرة
 و ية تاا ال دريبات ش سان  س او وال مارين  ال مبييات عا  تؤسد
 من  طابهااس يمكن اي ارة ام  الخأ  عا  الخبرة  ذه وتط ند  مخسية أ 

من  اليدرة والد ة المحددة  ح ين  ي متى م كخر اشكلا الخبرة رلال
رلال   عماو الأفخاد الوخمة الكاماة  س طاب ايما مات وايمارف 

 امعمال اليخاوة  واي ارات والأفكار  وا تجا ات من أ لا الييا  
 لش اعةا أنها تطامح المابة فخمة ل نمية اليخا ة الخبرةمزايا ومن  
  ا  ي  لأ  سلا وامد من   عند اليخاوة وا س يلال ايطؤولية ل حملا
    فكا  سلا وامد من مطب ن عية اي اد  درت  عا  اليخاوةل يديم 

                                                           

   59ص        استراتي ياتاايغ حمد  اسماعيلا  74 
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كن تم أيضا  أنها مزايا ايبذل   ده وفكخه لنيلا الن اح والإنجاز  ومن 
س  ا دارلا درا تم  الد م اد اليخاوة ف   المابة م ل أوت سيع  ثخاومن 

  ال ف  فكان  ال ا بات ايكاوة تدفع لإتيا  ايما مات لدى المابة
 أو تمزيز ا أو تنظيم ا  ط عي ل المابة  متى مارت مما مة  ديدة 

م ا    الةخوة اليخا ة الد والخبرة اليخا ية تطاعد اليارئ اس طاب
ل  من عدة أنشمة اليخاوة ونم ه  درت  عا  ملا مشكلاتها  فكاما زادت 
تاا الةخوة زادت ل   مكانية اْ  ل عا  ربرات  ديدة متى ي مكن 

    اييخووة الك بس وادة امن ا 
  
  

 
 
 
   

 
 

 

 



 الفصل الخامس
 الاختتام 

 نتائج البحث  -أ
 ميترو دار الأعمال الدينية بمدرسة الصفراءتب كالقراءة يجري تعليم 

 العقيدة والأخلاقكتب  منن تلك الكتب وتتكوّ  حسب الدراحل التعليمية،
وغيرها، وتجري التاريخ و  والتجويدالنحو والصرف و والفقه والتفسير والحديث 

الفراغ من صلاة في الأوقات الدراسية بعد   الصفراء الكتبعملية تعلبم 
سة مكتوب و الكتب الصفراء الددر  وجميع، العشاء كل ليالٍ سوى ليلة الجمعة

أمام التلاميذِ قراءةً جهرية ثم يترجمها إلى اللغة  الدعلِّم يقرأها  باللغة العربية،
 .  يشرح معانيها باللغة الإندونسيةثم الجاوية، 

وصعوبة و  الدفردات صعوبة إلى الصفراءكتب ال قراءة صعوباتوترجع 
أما صعوبة الدفردات  الفهم القرائي،و وصعوبة الترجمة )الإعراب( القواعد 

الجاوية أو  عند الترجمة من اللغة العربية إلى اللغة  الطلبة خَطاءفظهرت من 
القراءة مع ترجمتها إلى اللغة الجاوية  إعادةعندما يطلب منهم و الإندونسية، 

، ومن جهة القواعد ظهرت صغوبة القراءة من أو شرحها باللغة الإندونسية
 الإعرابمثل  تتعلق بالدصطلحات النحوية والصرفية،صعوبة تطبيق القواعد 

مكانة الكلمة في الجملة، أما صعوبة الترجمة والفهم القرائي فظهرت  وتحديد
فكلمة مع تعيين مكانتها في  في كتب التراث كلمةً  العبارات ترجمةِ من 

، utawiالتركيب وترميزها برموز خاصة مثل رمْزِ )م( للمبتدأ ويترجَّم بلفظ 
، ورمْزِ )سف( للفاعل العاقل ويترجم ikuورمز )خ( للخبر ويترجَّم بلفظ 

أما العلاج و ، opo، ورمز )فا( للفاعل غير العاقل، ويترجَّم بلفظ sopoبلفظ 
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وتنمية الخبرة  القراءة وممارسة التوجيه برنامجفيأتي ب للصعوبات الدذكورة
من التوجيه في القراءة الجهرية وفهم الدقروء، التوجيه برنامج    يتكوّنالقرائية و 

 القرائية الخبرة تنميةوتأتي  وذلك بتوجيههم إلى قراءة جماعية أو منفردة
 في القراءة برنامج خلال القراءة ومن مهام الطلبة وإعطاء الدناقشات إجراءب

 الطلبة بين الصفراء الكتب قراءة مسابقة خلال الدعهدي ومن السَكَن
قراءة كتب التراث بين الدعاهد  مسابقات في للمشاركة بعض الطلبة إرسالو 

 .الإسلامية
  

 الاقتراحات  -ب
أن يعتني بمساعدة  الدينية ميترو الأعمال  دار  بمدرسة ينبغي على الدعلم  .3

على معرفة معاني الدفردات من خلال القواميس أو الدعاجم أو  الطلبة
الدصادر الأخرى وأن لا يتوقف على تطبيق القواعد فحسب عند 

 توجيههم في قراءة كتب التراث. 
أن يُكثروا قراءة   طلبة مدرسة دار الأعمال الدينية ميتروينبغي على  .2

راءتها خارجَ الفصول الدراسية، وأن كتب التراث، وأن يرُاجعوا ق
مهارتهم في  كي يترقوا ببرامج الدعهد لعلاج صعوبة القراءةيستفيدوا 

 قراءة كتب التراث. 
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PEMBELAJARAN MEMBACA KUTUB AT-TUROTS  

DI MADRASAH DINIYAH DARUL A`MAL  
(Problematika dan Solusinya)  

 

ALAT PENGUMPUL DATA (APD) 

 

Kisi-kisi Wawancara  
 

No Asepk Indikator Sub Indikator 

1 Kutub at-Turots 

Manhaj dan Metode  

- Manhaj dan metode 

taqlidi (tradisional)  

- Manhaj dan metode al-

`asry (kontemporer)  

 

Jenis Kutub at-Turost yang 

diajarkan  

Nahwu-Shorof, fiqh, 

akhlak, tasawwuf, mantiq 

dan balaghoh 

Tujuan dan kompetensi 

yang diharapkan  

- Keterampilan membaca 

sesuai kaidah 

- Keterampilan 

memahami dan 

menyimpulkan 

- Keterampilan 

menjelaskan  

2 Problematika 

Qowaid 
Nahwu-shorof, al-I`rab, 

halmuj 

Mufrodat 

- Kurangnya penguasaan 

kosakata  

- Kosakata-kosakata 

khusus di bidang fiqh 

dan bidang studi yang 

dipelajari 

Terjemah dan Pemahaman  

- Pernerjemahan per 

kosakata 

- Penerjemahan dalam 

satu jumlah  

- Pemahaman terhadap 

gagasan utama dalam 

alinea  

- Penyimpulan  

 Solusi 

Identifikasi masalah  
- Jenis masalah 

membaca yang 

dihadapi santri 

Penentuan kompetensi 

sesuai kondisi santri 

- Target kompetensi 
sesuai tingkatan dan 

kemampuan  



 

Program Latihan dan 

bimbingan Membaca 

Latihan membaca secara 

individu dan kolektif  

Bimbingan membaca 

secara individu dan 

kolektif 

Menumbuhkan pengalaman 

membaca  

Penyedian kitab yang 

menarik santri untuk 

membaca 

Diskusi dan presentasi 

hasil membaca 

 

A. Wawancara  

     1. Dengan Pengurus/Ustadz  

1. pAa manhaj (kurikulum) yang digunakan dalam pembelajaran kutub at-

turots? 

2. Apa saja metode yang digunakan dalam pembelajaran membaca kutub 

at turots ? 

3. Apa saja bidang kajian ilmu dalam kutub at turots yang diajarkan ? 

4. Apa saja kesulitan santri dalam membaca dan memahami materi kutub 

at turots ? 

5. Bagaimana penguasaan kosa kata santri untuk mendukung kemampuan 

membaca kutub at turots ? 

6. Bagaimana solusi untuk mengatasi kesulitan santri dalam membaca dan 

memahami kutub at turots ? 

7. Apakah materi – materi kutub kutub at turots yang diajarkan mencakup 

4 ketrampilan berbahasa ? 

8. Bagaimana tindak lanjut materi bacaan kutub at turots dalam 

pengembangan kemampuan berbahasa arab bagi santri ? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



     2. Dengan Santri  

1. Apa saja bidang kajian ilmu dalam kutub at turots yang diajarkan ? 

2. Bagaimana cara anda agar mampu membaca dan memahami kutub at-

turotssesuai kaidah? 

3. Apa saja kesulitan yang anda hadapi dalam membaca dan memahami 

kutub at-turots?  

4. Apakah kaidah nahwu-shorof merupakan faktor yang menyebabkan 

kesulitan membaca kutub at-turots?  

5. Bagaimana penguasaan kosakata  addaudaud eddududkde a Auad

 e baca  kutub at-turots?  

6. Bagaimana solusi untuk mengatasi kesulitan santri dalam membaca 

dan memahami kutub at turots ? 

7. Apakah materi – materi kutub kutub at turots yang diajarkan 

mencakup 4 ketrampilan berbahasa ? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

























 


