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 ٣ كرَرَمُ وَربَُّكَ ٱلَ  رَأٱق ٢ عَلَق  مِ   نسَسَ  َ خَلَقَ ٱلِ  ١ربَِّكَ ٱلَّذِي خَلَقَ  مِ بٱِس رَأٱق
 ( ٥-١)العلق:  ٥ يعَلَممَا لََ  نسَسَ  َ عَلَّمَ ٱلِ  ٤ قَلَمِ ٱلَّذِي عَلَّمَ بٱِل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 هداءالإ

 بأجمل الثناء وأتّم الشكر إلى الله تعالى، أىديتُ ىذه رسالة الداجستتَ إلى:

وأمي الذي  عرفتُ معهما معتٍ الحياة، وبجودهما أكرَتسب قوةً ولزبة  أبي .أ 
 لا حدود لذا، وأرجو الله أن يصبّ لذما صبيبَ الرحمة.  

ويرافقوني في رسالة الداجستتَ إخواني الذي  يحفزوني على إتمام ىذه  .ب 
ميسرة الحياة، ومعهم سرتُ الدربَ خطوةً بخطوة، وما يزالون يرافقوني 

 حتى الآن 
جميع الددرستُ المحتًمتُ بالدراسات العليا في جامعة ميتًو السلامية  .ج 

 الحكومية لامبونسَج الذي  مهدوا لي طريق العلم والدعرفة
الذي  كرَانسَوا رسالة الداجستتَ جميع الزملاء الدساعدي  على إتمام ىذه  .د 

  أعوانا لي في بحثي ىذا
 

 

 

 

 

 



 كلمة شكر وتقدير 
الحمد لله الذي بنعمتو تتم الصالحات، وبذكرَره تتنزل الرحمات وبشكره 
تزيد الختَات، والصلاة والسلام على فخر الكائنات وسيد السادات، إمام 
الدتقتُ وشفيع الدذنسَبتُ، سيدنا وحبيبنا محمد وعلى آلو وأصحابو أجمعتُ وم  

 .الدي تبعهم بإحسان إلى يوم 

مهتتتتارة القتتتتراءة صتتتتعوبات تعلتتتتيم بالدوضتتتتو   الداجستتتتتتَتمتتتتت كرَتابتتتتة رستتتتالة 
تتتانونسَج الاستتلامية بدرستتة محمديتتة البتدت يتتة بد تلاميتتذ الفصتتل الختتام لتتدي وحلّها

  رستتالة الداجستتتتَ  في إتمتتام ىتتذه تناولتتتُ وقتتد  . إنسَتتتان فوربولن تتو لامبتتوج الشتترقية
وجزيتتتل العرفان إلى   أن أقتتدم بتبال  الامتتتنان، يليق لي ولذلك ،الدساعدات الكثتَة

، رستتالة الداجستتتتَه ىتتذ إتمتتاممتتتٍ، وأختتذ بيتتدي في ستتبيل هتتتٍ، وعلّ ل متت  وجَّ كّرَتت
 : ذلك إلى وأخصّ 

الستتتتتلامية  ميتتتتتتًوجامعتتتتتة  الداجستتتتتتتَة، رئيستتتتتة ،التتتتتدكرَتورة الحاجتتتتتة نسَتتتتتور جنتتتتتة .١
  .   لامبونسَجالحكومية 

و متتتتتدير الدراستتتتتات العليتتتتتا بجامعتتتتتة ميتتتتتتً  الداجستتتتتتتَ، لستتتتتتار ىتتتتتادي، التتتتتدكرَتور .٢
 لامبونسَج  السلامية الحكومية 

الدكرَتور ختَ الراجال، الداجستتتَ رئتي  قستم تعلتيم اللغتة العربيتة في الدرستات  .٣
بحستت  بتتذل جهتتده  التتذي  لامبتتونسَجالستتلامية الحكوميتتة العليتتا بجامعتتة ميتتتًو 

العلميتتتة  فلتتتو متتت  الله  حتتتتى أستتتتطيع إتمتتتام ىتتتذه الرستتتالة توجيهاتتتتوو إرشتتتاده لي 
 .   ايةحس  الثواب والرع



ة أعلتتتى الداجستتتتتَة كرَالدشتتترفة الولى و التتتدكرَتور محمد حتتتار  ف تتتل الله  ور التتتدكرَت .٤
 كرَاني  ذ، والعلى ىذه رسالة الداجستتَ للإشراف كرَالدشرف الثاني ، لجهدهما

، العلميتتة صتتله ىتتذه الرستتالةي في أن متتا، وحستت  توجيهاهماوف تتله متتالعلمه
 الله.     اممتٍ خالص الشكر والتقدير، وفقه امفله

في  العتونِ  لي يتدَ  دَّ دم جزيل الشتكر إلى كرَتل مت  مَتوفي النهاية يسرني أن أقّ 
 م  الله عز وجل أن جععل ذلتك في متوازي  أشكرىم جميعاً وأتمتٌّ ةِ، العلمي تيمستَ 

 حسناهم.     

، لا يستتغتٍ مت  اختتلاط الداجستتتَ رستالة ىذه أنّ في تقديمومع ذالك، 
الداجستتَ  رسالةالانسَتقادات والاقتًاحات لصلاح ىذه  فأرجووالتقصتَ،  الخطاء

في لرتال التعلتيم الداجستتتَ  رستالةنفع ىتذه تأن  وعسىوأختَا،  ،في العصر القادم
 .   ا، وللقارئتُ عامّ اخاص لي

 

 ٢6٢٢مايو  6٦ميتًو، 

 

 نسَور الاستقامة
 ١٨66٣٨6٣    :  رقم التس يل



 





 



 
 

 
 

 الدلخص

تلاميذ لدي مهارة القراءة وحل هاصعوبات تعليم  ،2822ستقامة، نور الإ
تانجونج إنتان فوربولنجو الاسلامية بدرسة محمدية الإبتدتئية بم الفصل الخامس

 لامبوج الشرقية

 في قراءة النصو  العربيةصعوبات أشكال ( ١)  عرفةلدالغرض ىذا البحث 
تانونسَج الاسلامية بدرسة محمدية البتدت ية بد تلاميذ الفصل الخام لدى العربية 

العوامل التي تسبب صعوبات في قراءة ( ٢) إنسَتان فوربولن و لامبوج الشرقية
درسة محمدية بد تلاميذ الفصل الخام  لدى  (ة القراءة النص العربي )مهار 

 ولحل( ٣)تانونسَج إنسَتان فوربولن و لامبوج الشرقية.الاسلامية بالبتدت ية 
درسة بد تلاميذ الفصل الخام لدى صعوبة قراءة النصو  العربية لشكلة الد

نسَو   تانونسَج إنسَتان فوربولن و لامبوج الشرقية.الاسلامية بمحمدية البتدت ية 
. ي نسَوعيالبحث الذي تستخدمو الباحثة في ىذا البحث ىو بحث ميداني وصف

وخاصة في مهارات القراءة   م اللغة العربيةيموضو  البحث ىو عملية تعل
درسة محمدية البتدت ية تانونسَج إنسَتان فوربولن و لامبوج بدلتلاميذ الفصل الخام  

تلاميذ الفصل الخام  مصادر البيانات في ىذا البحث  ىي  كرَانسَت .الشرقية
. أستخدمت فوربولن و لامبوج الشرقيةدرسة محمدية البتدت ية تانونسَج إنسَتان بد

إن طريقة تحليل  الباحثة الطرق لجمع البيانات ىي الدلاحظة والدقابلة والوثيقة.
م التحليل النوعي البيانات التي سيتم استخدامها في ىذا البحث ىي استخدا



 
 

 
 

ماىية الشياء الدوجودة ويحدث ويقدم بيانات  ةصف الباحثتللبيانات ، أي 
 ل أوصاف الجمل.البحث في شك

 تلاميذواجو  م اللغة العربيةيفي عملية تعل( ١نسَتائج ىذا البحث ىي )
لامبونسَج الشرقية بوربولين و الاسلامية الابتدائية محمدية  الصف الخام  في مدرسة 

صعوبات خاصة في القراءة أو مهارات قراءة النص العربي. تشمل مؤشرات 
الذي  لَ يتمكنوا م  نسَطق  التلاميذفي قراءة النصو  العربية  التلاميذصعوبات 

ولَ يتمكنوا م  فهم الفرق  بالصوت الصحيه والذ اء الصحيحتُ الدفردات العربية
ولَ يتمكنوا م  القراءة.  يلة والقصتَة في النصو  العربية بتُ أحرف العلة الطو 

تمك  م  فهم ولَ ي ويستخدم صوتًا واضحًا شكل صحيه  مع نسَصو  عربية
ولَ يتمك  م  فهم قواعد قواعد اللغة  القراءة العربية بعد قراءة النص لزتوى 

ولَ يتمك  م  فهم الفكار الرئيسية الواردة في  العربية الواردة في النص العربي 
في قراءة  التلاميذتشمل عوامل الصعوبات التي يواجهها ( ٢)نسَص القراءة العربية.
العوامل الداخلية مل الداخلية والعوامل الخارجية. تشمل العوا النصو  العربية

والاختلافات في  النظام الصوتي  ووجود حروف إضافية زائدة  وخطابات الدقلوب 
تشمل العوامل  وانخفاض الدافع. وفي الوقت نسَفسو  إجراءات الكتابة  والدفردات 

 ة تعلم اللغة العربية.الخارجية الساليب والوسائط الدستخدمة م  قبل الدعلم في عملي
قوم بها ت  العربية للطلاب والتي يمك  أن حل مشكلة صعوبة قراءة النصو (٢)

انسَون م  صعوبات في التعلم الذي  يع التلاميذاللغة العربية بجمع بيانات ع   ةمدرس
صعوبة في قراءة النصو   قدم اىتمامًا خاصًا أو توجيهًا للطلاب الذي  جعدونتو 



 
 

 
 

متنوعة حتى التعليمية  أساليب ووسائل  مستخدتلدافع للطلاب ، و قدم اتالعربية و 
م اللغة العربية  ويتعاونسَون دائمًا مع أولياء أمور يبالدلل في عملية تعل التلاميذلا يشعر 
 م  أجل التقدم أو الن اح في تعلم اللغة العربية. التلاميذ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

ABSTRAK 

Istiqomah, 2022, Kesulitan Pembelajaran Maharah Qiroah dan Pemecahannya  

Pada Peserta Didik Kelas V MI Muhammadiyah Tanjung Intan Purbolinggo 

Lampung Timur 

Penelitian ini bertujuan menganalaisis (1) bentuk-Bentuk kesulitan dalam membaca 

teks Arab pada siswa kelas V MI Muhammadiyah Tanjung Intan Purbolinggo. (2)  faktor-

faktor penyebab kesulitan dalam membaca teks Arab siswa kelas V MI Muhammadiyah 

Tanjung Intan Purbolinggo (3) pemecahan masalah kesulitan dalam membaca teks Arab 

siswa kelas V MI Muhammadiyah Tanjung Intan Purbolinggo. Jenis penelitian yang peneliti 

gunakan dalam penelitian ini adalah penelitian lapangan (field research) yang bersifat 

deskriptif kualitatif. Objek penelitian ini  ialah proses pembelajaran bahasa Arab khususnya 

pada keterampilan membaca siswa kelas V MI Muhammadiyah Tanjung Intan Purbolinggo. 

Sumber data pada penelitian ini adalah siswa kelas V MI Muhammadiyah Tanjung Intan 

Purbolinggo. Penelitian ini dilaksanakan di MI Muhammadiyah Tanjung Intan Purbolinggo 

Lampung Timur. Waktu penelitian adalah dua Bulan pada tahun 2021. Metode Pengumpulan 

Data dalam penelitian ini adalah observasه, wawancara dan dokumentasi. Teknik analisa data 

dalam penelitian ini adalah menggunakan analisis data kualitatif yakni peneliti 

menggambarkan apa adanya hal-hal yang ada dan terjadi dan menyajikan data hasil penelitian 

dalam bentuk uraian kalimat.  

Temuan penelitan ini adalah (1) proses pembelajaran bahasa Arab siswa kelas V 

Madrasah Ibtidaiyah Muhammadiyah Purbolinggo Lampung Timur mengalami kesulitan 

khususnya dalam keterampilan membaca atau membaca teks Arab. indicator kesulitan 

membaca teks Arab siswa yaitu meliputi siswa belum mampu dalam melafalkan kosa kata 

Arab dengan bunyi dan ejaan yang benar, belum mampu memahami perbedaan harakat 

panjang dan pendek dalam teks bahasa Arab, belum mampu membaca teks Arab dengan 

benar dan menggunakan suara yang jelas, belum mampu memahami isi bacaan bahasa 

Arab setelah membaca teks, belum mampu memahami kaidah tata bahasa Arab yang 

terkandung dalam teks bahasa Arab, dan belum mampu memahami pokok-pokok pikiran 

yang terkandung dalam teks bacaan bahasa Arab. (2) Faktor-faktor kesulitan siswa dalam 

membaca teks Arab meliputi faktor internal dan faktor eksternal. Faktor internal meliputi 

tata bunyi, adanya huruf Tambahan Za’idah, adanya huruf maqlub, perbedaan tata cara 

penulisan, kosa kata serta motivasi yang rendah. Sedangkan faktor eksternal meliputi metode 

dan media yang digunakan guru dalam proses pembelajaran bahasa Arab. (3) Pemecahan 

masalah kesulitan membaca teks Arab siswa yang bisa dilakukan guru bahasa Arab kelas V 

Madrasah Ibtidaiyah Muhammadiyah Tanjung Intan Purbolinggo Lampung Timur yakni 

guru mengumpulkan data mengenai siswa-siswa yang mengalami kesulitan belajar, 

memberikan perhatian atau bimbingan khusus bagi siswa yang mengalami kesulitan 

membaca teks Arab, memberikan motivasi kepada siswa, menggunakan metode dan 

media yang bervariasi sehingga tidak menimbulkan rasa bosan siswa dalam proses 

pembelajaran bahasa Arab, dan senantiasa bekerjasama dengan orangtua siswa demi 

kemajuan atau keberhasilan pembelajaran bahasa Arab. 
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 الفصل الأوّل
 مقدّمة
 

 الدّوافع إلى البحث -أ

نزل القرآن الكريم باللغة العربية، فأحياها وضمن بقاءها ونشرها في  
كل مكان وصلت إليه الدعوة، وأقبل الناس على تعلم اللغة العربية بحماس في 

الإسلامية الأولى، ثم الضسر تعليمها، وقلَّ الإقبال عليها في العصور العصور 
فعادت  -وبخاصة النصف الثاني منه–الدتأخرة، حتى أطلَّ القرن العشرون 

العربية ستَتها الأولى، فأصبحت اللغة الثانية، التي تعلم إجباريًا في كثتَ من 
 البلاد الإسلامية لضو إندونيسيا.

غة العربية عن أخواتها السامية في أصواتها، وذلك أنه اللغة العربية أكثر بستاز الل        
أخواتها احتفاظا بالأصوات السامية، فقد اشتملت على بصيع الأصات التي اشتملت 

 1عليها أخواتها، وزادت عنها أصوات كثتَة لا وجود لذا في واحدة من أخواتها.
وقد ذكر فيها أن هناك أصوات اللغة فللأصوات العربية لضو خمستُ عشر لسرجا.  

العربية بزلو منها بقية اللغات السامية الأخرى، منها "الثاء"، و"الذال"، و"الضاد"، 
 و"الظاء"، و"الغتُ".

فعرفنا أن أصوات الحروف العربية في اللغة الفصحى، والقرأن الكريم ثابتة لم        
وذلك لأن قراء القرآن منذ العصر الأول تتغتَ ولم تتبدل منذ أربعة عشر قرنا أو أكثر، 

قد عنوا بنطق الألفاظ وضبط الحروف من لسارجها وضبط وطريقة إخراجها عناية 

                                                           
، )بانبور، كشمتَ لرلة الداعي الشهرية خصائص اللغة العربية ولشيزاتهاالدكتور فردوس نذيربت،  1

 4ه(، ص.1141الصادرة عن دار العلوم ديوبند، 
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دقيقة شديدة حتى نرى أن الفصحى ينطقها بصيع أبناء العرب واحدة صحيحة دون 
وللغة العربية ميزة فريدة تغيتَ ولو اختلفت لذجاتهم السامية وكذلك يقرؤون القرآن. 

، أفصح العرب - صلى الله عليه وسلم -هي شرف نزول القرآن الكريم بها على الرسول محمد 
 : قاطبة، فحفظها وحفظته كما قال الله عزّ وجل

 :٢كما قال الله في القرآن الكريم في سورة يوسف الآية     
               

Artinya : “Sesungguhnya kami menurunkannya Al-Qur’an dengan Bahasa 

Arab agar kamu memahaminya”. 
2
 

اللغة هي أبرز الظواهر الاجتماعية، وإنّّا ظاهر الصوت فهي تتول تركيبيا       
حسب الأصوات الدكونة للمعتٌ الدرادف للكلالة التي تتبدل بتبدل رمزية 

تسمية ما. واللغة هي نبق من الارشادات الصوت ولسارجه لكل اسم او 
والأصوات والألفاظ الدتعارف على معناها. وهي الوسيطة لتبادل الأفكار 
والدشاعر بغية التواصل بتُ الناس. ولذذا إن اللغة توجد حيث توجد الجماعة،  

 وحيث تكون اللغة تكون الدشاركة في الشعور الدشتًك بالدواقف بتُ الجماعة.

عربية هي اللغة السامية وتعد من اللغات الأكثر تداولا بتُ الناّس في اللغة ال   
العالم، كما أنّا من أقدم اللغات الحيّة في الأرض، وينتشر متحدثون في الدول 
العربية الواقعة في قارة أفريقا وآسيا وفي بعض الدول التي بذاور دول الوطن 

ين حرفا، وتكتب من اليمتُ إلى العربّي، وبرتوى اللغة العربية على بشانية وعشر 

                                                           
2
 Qur’an Surat Yusuf Ayat 2 
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اليسار ومن أعلى إلى أسفل، ويطلق عليها اسم لغة الضّاد، وذلك لاحتوائها 
 4على حرف الضاد الذي لا تكمله أيّ لغة ثانية في العالم.

ولا شكّ ارتفع بتُ الدتعلمتُ أن في تعليم اللغة الأجنبية كلغة العربية من       
 فهمها وهذ  الدشكلات يعالجها الددرّس كلّ اقطارها من الضعف العام في

بإعطاء عوامل التي تدافع الحافزة في تعليم اللغة الثنائية ودراستنا لا تكفي عن 
دراسة تراكيب اللغة حسب بل معرفة وظيفة اللغة في المجتمع لذا فينبغى الفرد 

   يد.أن يفهم الدهارات اللغوية حيث أنّا تدافع الفرد لتعليم اللغة الأجنبية الج

اللغة العربية أي اللغة الأجبية وفيها امتلك ثقافة لزتلف باللغة      
، خطر الثغرات في معتٌ الرمز في الدستقبل القريب جدا. مرحلة ما يسيةنالإدو 

بعد الحداثة نتفق على أنه لا يمكن قراءة ثقافة من الثقافات الأخرى. فتعلم 
يعتٍ عرب، تصميم منهج وطريقة اللغة العربية وجب فهم ثقافة أهل اللغة 

وطرز تعليم لائق تثبت فوز تعلم تلاميذ. وجب علم التًبية ووعلم اللغة متوازن، 
على حد سواء يجب أن تكون جامعة وشاملة، بذلك كل مدارسة وجب 
استعمل الطريقة والدادة لائق بظروف تلاميذ، لذا حلّ يتحتّم لزكم لرقّي جودة 

تلاميذ يستطيع فهمها، إلى ذلك وجب مدرس تعلم اللغة العربية، لكي 
يوضب تعلّم اللغة العربية لكي موجود حثّ مرتفع كل نفس التلاميذ بتعلم 
اللغة العربية وكلما زادت قدرة الددرستُ في التعليم العالي كما ينظر الطلاب 
الالصازات التي برققت وينبغي تعليم اللغة العربية تطبيقي وملاحظة قواعد تعليم 

 غة العربية.الل
                                                           

، ٢212أغسطس  ٢2، 11:14، آخر برديث خصائص اللغة العربية ولشيزتهاسميحة ناصر خليف،  4
 ٢ص.
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تالصونج إنتان بالددرسة الإبتدائية لزمّدية إن الغرض من درس اللغة العربية      
هو تعويد التلاميذ  م٢2٢2/٢2٢1فوربولنجو لامبونج الشرقية للعام الدراسي 

على فهم ما يقرأون من الكتب وغتَها فهما جيدا وسريعا، ثم جودة النطق 
أيضا فهم الآراء والدعاني التي تراد وحسن الالقاء حتى تسهل على السامع

تالصونج بالددرسة الإبتدائية لزمّدية توصيلها إليه، ومن أهمية درس اللغة العربية 
هي يعتقد  م٢2٢2/٢2٢1إنتان فوربولنجو لامبونج الشرقية للعام الدراسي 

أغلبة الدربتُ أن مسؤزليتهم تقف عند حق تعليم الأطفال الكلام باللغة العربية 
تسابهم مهارة اللغوية، في الوقت تلاميذ وتتعدى إلى غرس حب كلام اللغة وإك

العربية في نفوس التلاميذ، وذلك بتنمية دوافعهم واهتمامهم الدائم باللغة 
 العربية.

في الرحلة تعلم اللغة العربية توجد صعوبات أهمية وصعوبات تعلّم اللغة      
 ير اللّغة. علم اللّغة وعلم غالعربية موجود الثاني مقسوم وهي صعوبات 

صعوبات علم اللّغة يعتٍ علم الصرف والدعتٌ، وصعوبات علم غتَ اللّغة يعتٍ 
 تلاميذ ومادة ومنهج التعليم ووسيلة وطريقة التعليم وبيئة تعليمية ووقت التعلم.

تالصونج إنتان فوربولنجو بالددرسة الإبتدائية لزمّدية   وتعليم اللغة العربية     
غتَ بدعزل عن برليل  م٢2٢2/٢2٢1لامبونج الشرقية للعام الدراسي 

الدلاحظة الباحثة اعتمادا صعوبات وإعاقة ومن تلاميذ أو من غتَ تلاميذ، 
تالصونج إنتان فوربولنجو لامبونج الشرقية بالددرسة الإبتدائية لزمّدية  ةالباحث

يعتٍ الحصول توجد الدشكلات وواحد منها    م٢2٢2/٢2٢1للعام الدراسي 
برصيل الدراسي في درس اللغة العربية أكثر تلاميذ لم يدرسوا جيدا وأيضا 
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بدرس غتَ  وأما وجود الدشكلة في علم اللغة، ونقصان تلاميذ في قرأءة القرآن 
وحرف الذجائية، ونقصان الدفردات التي بسلكها التلاميذ وتشعر التلاميذ 

العربية وأما الدشكلة في غتَ علم لغة بالصعوبة في التًتيب أو الإتصال الحرف 
يعتٍ احتًاف مدرس في استخدام الطريقة والوسيلة التعليمية، ولذلك صادف 

 جزء لا يتجزا في لزاولة في تعليم اللغة العربية.

برليل ": والدشكلات السابقة تدافع الباحثة إلى البحث برت الدوضوع     
بالددرسة لدى تلاميذ الفصل الخامس صعوبات تعليم اللغة العربية وحلّها 

تالصونج إنتان فوربولنجو لامبونج الشرقية للعام الدراسي الإبتدائية لزمّدية 
 ".م٢2٢1/٢2٢2

 تركيز البحث -ب
 من الدوافع إلى البحث السابقة تفهم أن تركيز في هذا البحث هي

لدى تلاميذ الفصل الخامس برليل صعوبات تعليم اللغة العربية وحلّها 
تالصونج إنتان فوربولنجو لامبونج الشرقية للعام بالددرسة الإبتدائية لزمّدية 

 .م٢2٢2/٢2٢1الدراسي 
 البحثأسئلة  -ج

 البحث وهو:أسئلة  ةثبت الباحثتمن تركيز البحث السابق 
لدى تلاميذ الفصل تعليم اللغة العربية وحلّها  ما برليل صعوبات -1

تالصونج إنتان فوربولنجو بالددرسة الإبتدائية لزمّدية الخامس 
 م؟٢2٢2/٢2٢1لامبونج الشرقية للعام الدراسي 
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لدى تلاميذ تعليم اللغة العربية وحلّها  كيف حلّ صعوبات -٢
تالصونج إنتان بالددرسة الإبتدائية لزمّدية الفصل الخامس 

 م؟٢2٢2/٢2٢1فوربولنجو لامبونج الشرقية للعام الدراسي 
 أغرض البحث ومنافعه  -د

 غرض البحث(  1
 أما غرض من هذا البحث من هذا البحث هي:        

لدى تعليم اللغة العربية وحلّها  معرفة ما برليل صعوبات -أ(
تالصونج إنتان بالددرسة الإبتدائية لزمّدية تلاميذ الفصل الخامس 

 م.٢2٢2/٢2٢1فوربولنجو لامبونج الشرقية للعام الدراسي 
لدى تعليم اللغة العربية وحلّها  معرفة كيف حل صعوبات -ب(

تالصونج إنتان بالددرسة الإبتدائية لزمّدية تلاميذ الفصل الخامس 
 م.٢2٢2/٢2٢1فوربولنجو لامبونج الشرقية للعام الدراسي 

 منافع البحث  -(2
من الجهة النظرية يرُجَى أن يكون هذا البحث مفيد الزيادة الثروة  -)أ(

بتعليم اللغة  الفكرية في لرال الدعلومات العلمية خاصة فيما يتعلق
 .العربية

من الجهة العملية، يرجى أن يكون هذا البحث نافعا لدساهمة  -)ب(
الفصل  ، وخاصة لتلاميذالأراء لتلاميذ ومدرس اللغة العربية

تالصونج إنتان فوربولنجو بالددرسة الإبتدائية لزمّدية س الخام
 .م٢2٢2/٢2٢1لامبونج الشرقية للعام الدراسي 
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 الفصل الثاني
 الاطار النظري

 
 م اللغة العربيةيتعل -أ

 العربيةتعلم اللغة  مفهوم -1
اللغة العربية ىي أكبر لغة من حيث عدد الدتحدثتُ في عائلة اللغة 

ف اللغة العربية ىي الأصوات التي برتوم على بعض الحركؼ كأسيمتيك.
في غضوف ذلك ، كبحسب الغلايتُ ، فإف اللغة العربية ىي  1الذجائية.

 2جمل يستخدمها العرب للتعبتَ عن أىدافهم )أفكارىم كمشاعرىم(.
ريف آخر يوضح أف اللغة العربية ىي لغة القرآف كالحديث ، ككلاهما تع

أساس الإسلاـ كلغة الثقافة الإسلامية مثل الفلسفة كعلم الكلاـ كعلم 
 3الحديث كالتفستَ كما إلى ذلك.
، يدكن أف نفهم أف اللغة العربية  السابقةمن تعاريف اللغة العربية 

يستخدمها العرب للتواصل  ةالذجائيىي أداة اتصاؿ تتكوف من أحرؼ 
كالتفاعل اجتماعينا ، شفهينا ككتابينا. اللغة العربية ىي أيضا مهمة جدا في 
العالم الإسلامي لأف القرآف كالحديث ككذلك لغة الثقافة الإسلامية مثل 

                                                           
1
 Mahyudin Ritonga et al., “Arabic as Foreign Language Learning in Pandemic COVID-

19 as Perceived by Students and Teachers,” Linguistics and Culture Review 5, no. 1 (2021): 75–

92, https://lingcure.org/index.php/journal/article/view/726. 
2
 Halimatus Sa`diyah, “Bermain Peran (Role Playing) Dalam Pembelajaran  Maharah Al-

Kalam Di PKPBA UIN Maliki Malang,” Tarbiyatuna: Jurnal Pendidikan Ilmiah 3, no. 2 (2018): 

1–29, http://ejournal.kopertais4.or.id/mataraman/index.php/tarbiyatuna/article/view/3495. 
3
 R Taufiqurrochman, Hafiz Ahmed, and Saeed Rana, “Video-Based Ice Breaker Game In 

The Department of Arabic Language Education” 4, no. 3 (2021): 557–569. 
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الفلسفة كعلم الكلاـ كعلم الحديث كالتفستَ كما إلى ذلك تستخدـ 
 اللغة العربية.

ة في العالم الإسلامي مكانة مهمة في عالم التًبية برتل اللغة العربي
الإسلامية ، اللغة العربية لغة يجب تعلمها لأنها تلعب دكرنا مهمنا للغاية 
في لرالات الدين كالعلم كالمجتمع الدكلي في تعزيز الثقافة الوطنية كتنميتها. 

لغة الىو:الناقة دكر اللغة العربية كلغة ثانية كما في رأم لزمود الكامل 
 4العربية اللغة الثانية التى اجباريا الاسلامي.

بالإضافة إلى ذلك ، تتميز اللغة العربية بخصائص لستلفة عن 
اللغات الأخرل. ىناؾ العديد من الأشياء التي بسيز اللغة العربية كىي 
ميزة كلا توجد في اللغات الأخرل ، بدا في ذلك: عدد الحركؼ يصل إلى 

كذالك اعراب الحركؼ  كالتي لا توجد في غتَىا.  حرفنا مع لسارج  28
الكلمة لا يوجد في اللغات الاخرل يعتٌ تتغتَ أكاخر الكلم بسبب 

كللغة العربية ما  5العوامل الداخلة اليها مثلا  الرفع كالنصب كالخفض.
ها العرب  في أنشطتهم اليومية ستخدميسمى باللغة اليومية كىي لغة ي

ت أك التواصل في الدواقف غتَ الرسمية ، بينما لغة بيع كشراء التفاعلامثل 
ىي لغة الأدب كالتعلم ، ككذلك اللغة الرسمية الدستخدمة في  الفصحة

الطباعة. ثم ىناؾ حرؼ الضاد الذم لا يوجد في اللغات الأخرل ، 
كالسمة التالية ىي أف الفعل كالقواعد الدستخدمة تتغتَ دائمنا كفقنا 

عل ، ثم لا توجد كلمة بذمع بتُ حرفتُ ساكنتُ للموضوع الذم يربط الف
                                                           

4
 Muhbib Abdul Wahab, “Pembelajaran Bahasa Arab Di Era Posmetode,” ARABIYAT : 

Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan Kebahasaaraban 2, no. 1 (2015): 59–74. 
5
 Muhammad Yusuf, “Pendekatan Humanis Dalam Tes Pengajaran Bahasa Arab,” 

Alsina : Journal of Arabic Studies 1, no. 2 (2019): 229. 
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ا من الكلمات يتكوف من حرفتُ ، في  بشكل مباشر. عدد قليل جدن
 يديزه ما كآخر أحرؼ 4أك  1،2،3الغالب ثلاثة أحرؼ ثم يتم إضافة 

 إلى بالإضافة 6.مستمر بشكل نذرىا يتم أحرؼ أربعة كجود عدـ ىو
ميقة من حيث علم الع لبنيةا عالم يتضمنها التي الأخرل الجوانب

 الأصوات كالقواميس. 

اللغة العربية لذا خصائص فريدة كعالدية. يقاؿ إنها فريدة من نوعها 
لأف اللغة العربية لذا خصائص بسيزىا عن اللغات الأخرل ، بينما تعتٍ 

lasrevinU  أف ىناؾ أكجو تشابو في القيم بتُ اللغة العربية كاللغات
لعالدية للغة العربية ، من بتُ أمور أخرل ، ىي أف الخصائص ا 7الأخرل.

اللغة العربية لديها لرموعة متنوعة من الأساليب اللغوية بدا في ذلك 
التنوع الاجتماعي ىو لرموعة  8أصناؼ اجتماعية كجغرافية كمتنوعة.

متنوعة من اللغات التي تظهر التقسيم الطبقي الاقتصادم للمتحدثتُ. 
ف التنوع الجغرافي ىو تنوع اللغات الناجم عن كفي الوقت نفسو ، فإ

الاختلافات في الدناطق الجغرافية للمتحدثتُ. تنوع الاصطلاحات مرتبط 
بالخصائص الشخصية للمتحدث العربي الدعتٍ. الصفة العامة الثانية ىي 

ة العامة الثالثة ىي صفأف اللغة العربية لذا نظاـ كقواعد كأدكات معينة. ال
ث برتوم اللغة على نظاـ معيارم يتكوف من عدد من النظامية ، حي

الأنظمة الفرعية )أنظمة فرعية للصوت كالقواعد كالجمل كالنحو كالقواعد 
                                                           

6
 Fitriatus Sholihah, Akla Akla, and Walfajri Walfajri, “PENGAJARAN BAHASA 

ARAB (Studi Minat Belajar Dan Kemampuan Berbicara Siswa),” Arabia 12, no. 2 (2020): 139. 
7
 Aquami Aquami, “Korelasi Antara Kemampuan Membaca Al-Qur’an Dengan 

Keterampilan Menulis Huruf Arab Pada Mata Pelajaran Al-Qur’an Hadits Di Madrasah Ibtidaiyah 

Quraniah 8 Palembang,” JIP: Jurnal Ilmiah PGMI 3, no. 1 (2017): 77–88. 
8
 Eunice S. Han et al., “Bahasa Arab Di Indonesia,” Irfani 13, no. 1 (2017): 35–46. 
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نظامية ، أم أف اللغة رابعة العامة ال صفةكالخطاب كما إلى ذلك(. ال
العربية لذا أيضنا قواعد خاصة ، حيث يعمل كل مكوف من مكونات 

ة العامة التالية مكتملة ، لشا يعتٍ صففقنا لوظيفتو. الالنظاـ الفرعي للغة كك 
أف اللغة برتوم على جميع الأدكات التي يحتاجها المجتمع الناطق باللغة 

 9عند استخدامها كأداة اتصاؿ في التفاعل كالتواصل الاجتماعي بينهم.
العامة التالية ىي أف اللغة العربية لذا طبيعة كرمزية يعتٍ أنو  صفةال 

وجد علاقة عقلانية بتُ الرموز اللفظية كمراجعها. مع الطبيعة الرمزية لا ت
ة صفللغة، يدكن للبشر بذريد بذارب كأفكار لستلفة حوؿ أشياء لستلفة. ال

العامة التالية ىي أف اللغة العربية لديها القدرة على التطور كالإنتاجية 
نسانية، بحيث لأف تطور اللغة يتبع دائمنا تطور الحضارة الإ 11كالإبداع.

تظهر كلمات كمصطلحات لغة جديدة تُستخدـ لتوصيل العلوـ 
كالتكنولوجيا التي تستمر في التطور. آخر صفة عامة أف اللغة العربية 
ظاىرة فردية كظاىرة اجتماعية. كظاىرة فردية ، اللغة ىي سمة من سمات 
الإنسانية. إنو إنساف لأف البشر فقط لديهم القدرة على التحدث 

فهيان. كظاىرة اجتماعية ، اللغة ىي اصطلاح للمجتمع الذم يدتلك ش
أك يستخدـ تلك اللغة. يستخدـ الشخص اللغة كفقنا للمعايتَ الدتفق 
عليها أك الدعموؿ بها لتلك اللغة. الاتفاؽ الدعتٍ ىو في الأساس تقليد تم 
تناقلو من جيل إلى جيل من الأجداد ، كىو ملزـ كيجب أف يتبعو جميع 

                                                           
9
 Muhammad Jafar Shodiq, “Pembelajaran Bahasa Arab Aktif-Inovatif Berbasis Multiple 

Intelligences,” al Mahāra: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 4, no. 1 (2018): 125–148. 
10

 Mokhammad Miftakhul Huda Umar Faruq, “Bahasa Arab Berbasis Peningkatan 

Pembelajaran HOTS (Higher Order Thinking Skills)(Kajian Pembelajaran Bahasa Arab Di 

Madrasah Aliyah Unggulan Darul ’Ulum Step 2 Kemenag RI),” Al-Hikmah: Jurnal Kependidikan 

8, no. Maret (2020): 1–20. 
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ستخدمي اللغة. آخر صفة عامة أف اللغة العربية ظاىرة فردية كظاىرة م
اجتماعية. كظاىرة فردية ، اللغة ىي سمة من سمات الإنسانية. إنو إنساف 
لأف البشر فقط لديهم القدرة على التحدث شفهيان. كظاىرة اجتماعية ، 

 11اللغة ىي اصطلاح للمجتمع الذم يدتلك أك يستخدـ تلك اللغة.
ـ الشخص اللغة كفقنا للمعايتَ الدتفق عليها أك الدعموؿ بها لتلك يستخد

اللغة. الاتفاؽ الدعتٍ ىو في الأساس تقليد تم تناقلو من جيل إلى جيل 
 من الأجداد ، كىو ملزـ كيجب أف يتبعو جميع مستخدمي اللغة.

آخر صفة عامة أف اللغة العربية ظاىرة فردية كظاىرة اجتماعية.   
، اللغة ىي سمة من سمات الإنسانية. إنو إنساف لأف البشر  كظاىرة فردية

فقط لديهم القدرة على التحدث شفهيان. كظاىرة اجتماعية ، اللغة ىي 
اصطلاح للمجتمع الذم يدتلك أك يستخدـ تلك اللغة. يستخدـ 
الشخص اللغة كفقنا للمعايتَ الدتفق عليها أك الدعموؿ بها لتلك اللغة. 

في الأساس تقليد تم تناقلو من جيل إلى جيل من  الاتفاؽ الدعتٍ ىو
الأجداد ، كىو ملزـ كيجب أف يتبعو جميع مستخدمي اللغة. كظاىرة 
اجتماعية ، اللغة ىي اصطلاح للمجتمع الذم يدتلك أك يستخدـ تلك 

يستخدـ الشخص اللغة كفقنا للمعايتَ الدتفق عليها أك الدعموؿ  12اللغة.
لدعتٍ ىو في الأساس تقليد تم تناقلو من جيل بها لتلك اللغة. الاتفاؽ ا

إلى جيل من الأجداد ، كىو ملزـ كيجب أف يتبعو جميع مستخدمي 

                                                           
11

 Achmad Fauzan and Sri Hartati, “Text to Speech Untuk Bahasa Arab Menggunakan 

Perangkaian Diphone ( Text to Speech for Arabic Using Diphone Concatenation ),” Juita VI 

(2018): 9–14. 
12

 “Lingkungan Belajar Bahasa Arab Dan Konstruksi Karakter Santri : Tinjauan Pesantren 

Minoritas Muslim Ismail Suardi Wekke * Sekolah Tinggi Agama Islam Negeri ( STAIN ) Sorong 

Pendahuluan Lembaga Pendidikan Seperti Pesantren Sudah Melampaui Harapan Ketika Fa” (n.d.). 
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اللغة. كظاىرة اجتماعية ، اللغة ىي اصطلاح للمجتمع الذم يدتلك أك 
يستخدـ تلك اللغة. يستخدـ الشخص اللغة كفقنا للمعايتَ الدتفق عليها 

تفاؽ الدعتٍ ىو في الأساس تقليد تم تناقلو أك الدعموؿ بها لتلك اللغة. الا
من جيل إلى جيل من الأجداد ، كىو ملزـ كيجب أف يتبعو جميع 

 مستخدمي اللغة.
أما بالنسبة لبعض الخصائص الدميزة للغة العربية كالتي تعتبر فريدة 
من نوعها كالتي لا بستلكها لغات أخرل في العالم ، كخاصة الإندكنيسية ، 

و الجانب السليم. اللغة في الأساس صوت، كىو في شكل فإف أكلذا ى
موجات ىوائية بزرج من الرئتتُ عبر أنبوب الصوت كعبر أعضاء الكلاـ 

تتميز اللغة العربية ، باعتبارىا إحدل عائلات  13أك أجهزة الصوت.
اللغات السامية ، بخصائص خاصة في جانب الصوت لا بستلكها اللغات 

تها باللغات الإندكنيسية أك الإقليمية الأخرل، خاصة عند مقارن
الدستخدمة على نطاؽ كاسع في جميع ألضاء إندكنيسيا. كتتمثل ىذه 
الخصائص الخاصة في أف أحرؼ العلة الطويلة تعتبر أصواتًن كأصوات حلق 
كأصواتًن غليظة كإجهادنا صوتينا في الكلمات أك الإجهاد كأصوات 

  14اؽ أك عن طريق التصريف.الأسناف ثنائية اللساف. إما بالاشتق
من خلاؿ ىاتتُ الطريقتتُ لتكوين الكلمات ، تصبح اللغة 
العربية غنية جدنا بالدفردات. الصفة الثالثة ىي مظهر الجملة  اللغة العربية 

. كاملان قد لا تتوفر بو اللغات الأخرل  الاعرابىي لغة بها نظاـ 
                                                           

13
 Juharita, “Pengembangan Bahan Ajar Bahasa Arab Berbasis Multimedia Untuk 

Perolehan Belajara At- Ta ’ Aruf Siswa Kelas X Mas Al-Qomar Mempwah,” Magister Teknologi 

Pendidikan (2017). 
14

 M. Imam Fakhrurrozy, “Nahwu Dan Shorof Perspektif Pembelajar Bahasa Kedua,” 

Seminar Nasioanal Bahasa Arab Mahasiswa II Tahun 2018 (2018): 103–112. 
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شكل حركؼ العلة  ىو تغيتَ في صوت نهاية الكلمة ، إما في الاعراب
 15أك في شكل حركؼ حسب موضع الكلمة أك موضعها في الجملة.

يعمل على التمييز بتُ موضع الكلمة ككلمة أخرل كالتي في  الاعراب
لكن ما يختلف من لغة إلى  نفس الوقت يدكن أف تغتَ معتٌ الجملة.

على سبيل الدثاؿ ، يجب أف تكوف  16أخرل ىو بنية الجملة أك ترتيبها.
مفرده كتسنيتو كجمعو كذكوره  ؾ مثابقة بتُ مبتد كخبر من حيث ىنا

. ككذلك يجب أف تكوف ىناؾ مثابقة بتُ الأشياء كاناثو كنكرتو كمعرفتو
كشهيب الذاؿ في العداد كأنواعها. في حتُ أف الخصائص التي تبدك 
مهيمنة في الحركؼ العربية ىي: اللغة العربية لذا أحرؼ متنوعة في كضع 

، أم أف ىناؾ أحرؼ منفصلة ، كىناؾ أشكاؿ للحركؼ في  الكلمات
بداية الكلمات ، في منتصف الكلمات كفي نهايتها ، ثم كل حرؼ يرمز 
إلى كاحد فقط. يختلف الصوت كطريقة البحث عن البحث بالحركؼ 
اللاتينية، أم من اليمتُ إلى اليسار. بالإضافة إلى كجود بعض الحركؼ 

 .التي لم يتم نطقها
ت اللغة العربية ، في مرحلتها التنموية ، كبرديدان في عاـ أصبح

، ىي اللغة الرسمية في الأمم الدتحدة ، الأمر الذم يعزز في  1973
لذلك ، ليس من قبيل الدبالغة  17الوقت نفسو مكانة اللغة العربية نفسها.

أف يكوف تعلم اللغة العربية اليوـ بحاجة إلى التأكيد كالاىتماـ بعناية ، 
                                                           
15

 Rappe Rappe, “Hal-Ihwal Jumlah Ismiyah Dalam Bahasa Arab,” Shaut al Arabiyyah 6, no. 1 

(2018): 1. 
16

 HASTANG HASTANG, “Upaya Optimalisasi Maharah Kitabah Melalui Model 

Pembelajaran Berbasis Proyek Pada Materi Al-Jumlah,” Didaktika 12, no. 1 (2019): 62. 
17

 Adnan Yusufi, “Metode Praktis Menerjemahkan Jumlah Ismiyah Dan Jumlah Fi’Liyah 

Ke Dalam Bahasa Indonesia Serta Alternatif Strategi Pembelajarannya,” Jurnal Dialektika 

Jurusan Pgsd 5, no. 1 (2016): 69–87. 
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دءنا من الدستول الأساسي إلى مؤسسات التعليم العالي ، العامة كالخاصة ب
، كالعامة كالدينية ، ليتم تشجيعها كتدريسها. في التعلم ، بالطبع ، يجب 
تعديلو حسب مستول قدرة الطلاب كتطورىم. في تطبيقو ، لا يتم 

حسب ، تدريس تعليم اللغة العربية اليوـ في الددارس الداخلية الإسلامية ف
 18بل تم تطويره في الدؤسسات التعليمية الرسمية.

 م اللغة العربيةيبادئ تعلم -2
م اللغة العربية بشكل عاـ يهدؼ إلى بسكتُ الطلاب من يأف تعلقيل 

لذا ، فإف مبادئ التعلم  19.استخداـ اللغة العربية بشكل فعاؿ كسلبي
  :21ا يليمبادئ تعلم اللغة العربية ىي كم .يجب الانتباه إليها حقنا

 مبادئ الكلاـ قبل الكتابة  - أ
ىذا الدبدأ أف تعلم اللغة العربية يجب أف يبدأ أكلان بالاستماع إلى  قيل

أصوات اللغة في شكل كلمات أك جمل ثم نطقها ، كبعد اجتياز 
ىذا الدبدأ ىو  .ىاتتُ الدرحلتتُ يدكن تدريس دركس القراءة كالكتابة

تفتًض ىذه الطريقة أف اللغوم ، حيث -أساس الأسلوب السمعي
تعلم اللغة يجب أف يكوف مليئنا بالأنشطة اللغوية ، كليس بدراسة 

تفتًض ىذه الطريقة أيضنا أف تعلم كل لغة يختلف عن  .قواعد اللغة
بعضها البعض ، كأيضنا أف اللغة الجيدة كالصحيحة ىي اللغة التي 

 .يتحدث بها الدتحدثوف الأصليوف ، كليس ما يقولو النحويوف
                                                           

18
 Afif Kholisun Nashoih and M. Faridl Darmawan, “Pengembangan Bahan Ajar Nahwu 

Berbasis Kontrastif Untuk Mengatasi Interferensi Bahasa Indonesia Terhadap Bahasa Arab,” 

Arabiyatuna : Jurnal Bahasa Arab 3, no. 2 (2019): 335. 
19

 Jabal Nur, “Prinsip Dasar Metode Pembelaran Bahasa Arab,” Al-Munzir 6, no. 1 

(2013): 47–55, http://ejournal.iainkendari.ac.id/al-munzir/article/download/231/221. 
20

 M. Asy’ari, “Metode, Sistem Dan Prinsip Pembelajaran Bahasa Arab Yang Inovatif,” 

An Nabighoh: Jurnal Pendidikan dan Pembelajaran Bahasa Arab 20, no. 02 (2019): 288. 
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 مبادئ الجمل الأساسية -ب
يجادؿ ىذا الدبدأ بأنو يجب على الدعلم توفتَ جمل لزادثة أساسية ليتم 

لأف الحوارات بلغة أجنبية  .حفظها بأكبر قدر لشكن من الدقة
 .يصعب تذكرىا أكثر من الحوارات بلغتهم الأـ

 مبدأ أنماط الجملة كعادات -ج
ا   تم تأسيسو من خلاؿ العادة يجادؿ ىذا الدبدأ بأف ما تم تعلمو جيدن

لأف الطلاب الذين يعرفوف الكلمات كالقواعد النحوية في لغة أجنبية 
الطالب الذم  .يدكنهم استخداـ اللغة الأجنبية /لا يعتٍ أنهم يعرفوف 

 .يستطيع التحدث بلغة أجنبية لا يعتٍ أنو يستطيع التحدث بها
 مبدأ الجمل كليس الكلمات - د

و لا ينبغي للمدرستُ فقط تدريس مفردات قائمة يجادؿ ىذا الدبدأ بأن
لكن قم بتعريف الطلاب على الدفردات في شكل جمل أك  .بذاتها

سيتم  .لأف الدفردات في كثتَ من الأحياف لذا معاني لستلفة .تعبتَات
فهم ىذا الاختلاؼ من قبل الطلاب إذا تم شرحو من خلاؿ 

 .السياؽ
 كالدمارساتمبادئ نظاـ الصوت  -ق

دؿ ىذا الدبدأ بأنو لا ينبغي للمدرستُ تشجيع الطلاب على يجا
كمع ذلك ، قم بتعليم  .الاستماع إلى نموذج حديث جيد /الاستماع 

الطلاب نظاـ الصوت بشكل منهجي حتى يتمكن الطلاب من 
الدمارسة بشكل جيد من خلاؿ العرض ، كالتقليد ،  /الاستخداـ 

 .كغتَىا
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 مبادئ التحكم في الدفردات  - و
ادؿ ىذا الدبدأ بأنو لا ينبغي للمدرستُ تدريس الكثتَ من الدفردات يج

علم فقط الدفردات  .عندما يحاكؿ الطلاب إتقاف البنية الأساسية للغة
 .اللازمة لأنشطة التدريب

 مبدأ كتابة ما تم تعلمو - ز
يجادؿ ىذا الدبدأ بأنو يجب على الدعلمتُ تدريس دركس الكتابة 

لأف كتابة الدركس  .جمل تم تعلمها باستخداـ مفردات أك أنماط
 21.بشكل مثالي ىي بسثيل لدركس التحدث

 طريقة تدريس اللغة العربية-3
إلى جانب تطوير التخصصات التي ترتبط ارتباطنا كثيقنا باللغة   

بدأت اللغة العربية تشهد تطوران مستمران. علاكة على ذلك ، ،كالتدريس 
اللغة نفسها في كلادة طريقة  ستساىم نتائج البحث في لرالات تدريس

جديدة لتعليم اللغة العربية. عند برديد طريقة التدريس ، يجب على الدعلم 
بعد أف يحدد الدعلم أىداؼ  22التكيف مع أىداؼ التعلم التي تم برديدىا.

التعلم ، فإف الدشكلة التالية ىي أف يحدد الدعلم الطريقة بحيث يدكن برقيق 
على النحو الأمثل. إذف طريقة التعلم الجيدة ىي  الأىداؼ المحددة مسبقنا

طريقة قادرة على جلب الطلاب لتحقيق ىدؼ تعليمي كتدريب قدرات 
الطلاب في الأنشطة الدختلفة. تتعدد طرؽ تدريس اللغة العربية منها الطريقة 
                                                           

21
 Munawarah Munawarah and Zulkiflih Zulkiflih, “Pembelajaran Keterampilan Menulis 

(Maharah Al-Kitabah) Dalam Bahasa Arab,” Loghat Arabi : Jurnal Bahasa Arab dan Pendidikan 

Bahasa Arab 1, no. 2 (2021): 22. 
22

 Abu Maskur and Puji Anto, “Metode Pembelajaran Bahasa Asing Arab Di Pondok 

Pesantren Modern (Studi Kasus Di Pondok Pesantren Roudlotul Qurro Cirebon),” El-Banar: 

Jurnal Pendidikan dan Pengajaran 01, no. 01 (2018): 63–68, 
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كل ىذه الأساليب مناسبة لتعلم اللغة العربية في مهارات   23الدباشرة ،
ت القراءة أك تسمى أيضنا مهارات الاستيعاب. ىذه الدهارة الاستقامة كمهارا

الاستيعابية ىي نوع من مهارة اللغة العربية كىي القبوؿ كالاستيعاب. قالت 
فرحات عتيقوه إف الدهارات اللغوية الاستيعابية ماىرة كقادرة على ترجمة رموز 

الدهارة ،  في ىذه 24اللغة مرة أخرل إلى معتٌ في الاتصاؿ شفهينا ككتابينا.
يُطلب من الطلاب أف يكونوا قادرين على استيعاب الدواد التي قدمها 
الدعلم. كمع ذلك ، في الواقع، لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلاب الذين 
يجدكف صعوبة في تعلم اللغة العربية كيعتقدكف أنها صعبة التعلم ، على الرغم 

يث لا يشعر الطلاب بالدلل من أف الدعلم عادة ما يعد طريقة أثناء التعلم بح
 كيسهل تعلمها.

طرؽ تدريس اللغة العربية موجهة أيضنا لضو الغرض من اللغة   
كأداة. أم أف اللغة العربية تستخدـ كوسيلة للتواصل في الحياة الحديثة ، 
بحيث يكوف جوىر متعلمي اللغة العربية قادرين على تطبيق اللغة بنشاط 

باللغة العربية. الطريقة الشائعة في التدريس ىي كالقدرة على فهم التعبتَات 
الطريقة الدباشرة. يعتمد ظهور ىذه الطريقة على افتًاض أف اللغة ىي شيء 
حي ، لذلك يجب توصيلها كتدريبها باستمرار بينما يتعلم الأطفاؿ الصغار 
اللغة. كمع ذلك ، لا تزاؿ الأساليب الشائعة مستخدمة في تعلم اللغة 
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كالطريقة الدباشرة كطريقة القواعد كالتًجمة  ا في ذلك: طريقة العربية ، بد
 25.القراءة كالطريقة السمعية الشفهية 

ىو مزيج من الطريقة النحوية كطريقة القواعد كالتًجمة طريقة   
التًجمة. تعُرؼ ىذه الطريقة أيضنا بالطريقة التقليدية. كذلك لأف الطريقة 

الدعلومات الدتعلقة باللغة. لكن ىذا لا تعطي الأكلوية لمحتول نص اللغة ك 
يعتٍ أف ىذه الطريقة ىي الأقدـ. الأساس النظرم لطريقة التًجمة النحوية 

لذا ، فإف تعلم اللغة   26ىذه ىو أف القواعد جزء من الدنطق كالفلسفة.
يدكن أف يعزز القدرة على التفكتَ الدنطقي كحل الدشكلات كالقدرة على 

طلب من الطلاب الذين يستخدموف ىذه الطريقة الحفظ. في الواقع، يُ 
حفظ النصوص القديدة باللغات الأجنبية كترجماتها في لغة الطالب أك لغتو 
الأـ ، كخاصة النصوص التي لذا قيمة أدبية عالية، على الرغم من كجود 
تراكيب جمل كمفردات صعبة في ىذه النصوص أك التعبتَ. الذم لم يعد 

ه الطريقة بالمحادثة بشكل مكثف كيديل الطلاب إلى مستخدمنا. لا تهتم ىذ
أف يكونوا سلبيتُ. طريقة مباشرة  في أكركبا في حوالي القرف التاسع عشر  
كرد فعل كعدـ الرضا عن طريقة التًجمة النحوية. يتعارض افتًاض ىذه 

افتًاض الأسلوب الدباشر ىو أف  27.القواعد كالتًجمةالطريقة بسامنا مع طريقة 
تعلم اللغة العربية ىي نفس تعلم اللغة الأـ ، لشا يعتٍ أف استخداـ عملية 
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الوجهة يجب أف يتم بشكل مباشر كمكثف في التواصل من خلاؿ 
الاستماع كالتحدث. كفي الوقت نفسو ، يدكن تطوير مهارات القراءة 

يتم بذنب استخداـ اللغة الأـ بسامنا  كقد اعتاد الطلاب  28كالكتابة لاحقنا.
تفكتَ كالدمارسة بلغة أجنبية / لغة الوجهة. كبالتالي ، في الطريقة على ال

الدباشرة ، يستخدـ الدعلم بشكل مباشر الوجهة / اللغة الأجنبية عند شرح 
 29الدواد التعليمية في عملية التعلم.

طريقة القراءة  على غرار الطريقة السابقة، كىي رد فعل للطريقة   
فقط لدهارات التحدث كتولي اىتمامنا أقل  الدباشرة التي تعطي الأكلوية

لدهارات القراءة كالكتابة. على ىذا الأساس، تم برفيز الدعلمتُ كاللغويتُ 
على ابتكار فكرة عن طريقة معاصرة تتوافق مع تطور تعلم اللغة في ذلك 
الوقت. على الرغم من أنها تسمى طريقة القراءة ، إلا أف ىذا لا يعتٍ أف 

قتصر على بسارين القراءة ، كما يتم توفتَ بسارين الكتابة عملية التعلم ت
كالمحادثة حتى كإف كانت في جزء لزدكد. الغرض الرئيسي من ىذه الطريقة 
ىو إتقاف القراءة ، بحيث يتمكن الطلاب من فهم النص لأغراض 

 31الدراسة.
في سياؽ الحرب العالدية الثانية في  الشفهيةالطريقة السمعية ا 
الدتحدة. افتًاض ىذه الطريقة ىو أف اللغة ىي في الدقاـ الأكؿ الولايات 

الكلاـ كالعادة. لذلك ، يجب أف يبدأ التدريس بسماع أصوات اللغة كجعل 
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اللغة عادة كيجب تكراره بتقنيات التكرار. يجب أف بستلئ الأنشطة اللغوية 
 بالأنشطة اللغوية ، كليس تعلم قواعد اللغة. الذدؼ الرئيسي من ىذه

الطريقة ىو التمكن من الدهارات اللغوية الأربع بطريقة متوازنة مع ترتيب 
 31عرض الاستماع كالتحدث ثم القراءة كالكتابة.

اللغوية -ظهرت بعد تعرض الطريقة السمعية الاتصالية طريقة  
لانتقادات من الخبراء كالدمارستُ. طريقة التواصل القائمة على افتًاض أف  

 32أك كفاءة فطرية تسمى جهاز اكتساب اللغة. كل إنساف لديو قدرة
لذلك ، فإف الدهارات اللغوية تكوف إبداعية كيتم برديدىا بشكل أكبر من 
خلاؿ العوامل الداخلية ، لذلك يتم التشكيك في أهمية كفعالية أنشطة 
التعود مع نموذج بسرين معلومات التحفيز كالاستجابة. الافتًاض التالي ىو 

ة لا يتكوف فقط من أربع مهارات لغوية ، بل يشمل أف استخداـ اللغ
العديد من الكفاءات في إطار تواصلي كاسع ، كفقنا لدكر الدشاركتُ كالوضع 

 33كالغرض من التفاعل.
طرؽ انتقائية أك لستلطة بدا في ذلك دمج العناصر الواردة في الطرؽ  

الدبصتَ. السابقة، كخاصة تلك الدوجودة في طريقة قوايد كترجمة كطريقة 
تفتًض ىذه الطريقة عدـ كجود طريقة مثالية ، كلكل منها نقاط ضعف 
كقوة ؛ كل طريقة لذا نقاط قوة يدكن استخدامها لجعل التعلم فعالان ؛ لا 
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توجد طريقة مقاس كاحد يناسب الجميع ؛ أىم شيء في التعلم ىو تلبية 
 تناسب احتياجات الطلاب ؛ يتمتع الدعلم بسلطة اختيار الطريقة التي

تستخدـ اللغة العربية على مستول الجامعة بشكل  34احتياجات الطلاب.
عاـ طريقة انتقائية. إلى جانب تقدـ الدعلومات كالتكنولوجيا اليوـ ، كخاصة 
تكنولوجيا الإنتًنت، لشا يسهل على الأشخاص الوصوؿ إلى معلومات 

لضركرم استخداـ التعلم الحديثة كالمحدثة. كتعزيز في تطبيق الطريقة ، من ا
تقنيات تعلم اللغة العربية. في الواقع ، توجد في كل لغة عناصر يدكن رؤيتها 
بشكل منفصل على الرغم من ارتباطها الوثيق ببعضها البعض بحيث يتم 
تكوين ظاىرة تسمى اللغة. في ىذه العناصر اللغوية توجد عناصر من نظاـ 

الجملة أك النهو ، أك التشكل الصوت أك الأشوات ، أك الدفردات ، أك بنية 
، أك الشريف ، أك التوقيع )كتاب(. يعد تدريب عنصر اللغة أمرنا حيويان 
للغاية للطلاب. لأنها جزء من اللغة نفسها. في تطبيق أساليب تعلم اللغة 

 35العربية ، ىناؾ عدة تقنيات تدعم عملية التعلم.
نة الأسلوب في إلينا إلى أف مكا السابقة تشتَ الطرؽ الدختلفة   

ا. في تعلم اللغة العربية ، الأسلوب لو لشيزاتو  عملية تعلم اللغة العربية مهم جدن
كعيوبو ، لذا فإف مهمة الدعلم ىي اختيار طريقة تناسب احتياجات توفتَ 
الدواد ، بحيث تصبح عملية التدريس كالتعلم لشتعة كغتَ لشلة كيدكن للموضوع 

 .ة أف ينقل إلى الطلاب بكل سهول
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 التعليميةئل وسا -3
 كسيلة في اللغة العربية من كلمة ك  الوسطكسيلة بدعتٌ  تأتي كلمة  

فإف كسائل  36.التي تعتٍ مقدمة للرسائل من الدرسل إلى متلقي الرسالة
الإعلاـ ىي أشخاص أك مواد أك أحداث تبتٍ الظركؼ التي بسكن الطلاب 

ذا الدعتٌ ، فإف الدعلمتُ أك من اكتساب القدرات أك الدهارات أك الدواقف. كبه
الكتب الددرسية أك البيئة الددرسية ىم من كسائل الإعلاـ. كبشكل أكثر 
ا ، يديل مفهوـ الوسائط في عملية التدريس كالتعلم إلى تفستَه على أنو  برديدن
أدكات رسومية أك فوتوغرافية أك إلكتًكنية لالتقاط كمعالجة كإعادة ترتيب 

 37اللفظية. الدعلومات الدرئية أك
لأف  .كأداة في عملية التعليم كالتعلم حقيقة لا يدكن إنكارىاللوسائل  ا

الدعلم ىو الذم يريده أف يساعد الدعلم في نقل الرسائل من مواد الدرس التي 
كسائط التعلم ىي طريقة أك أداة أك عملية  .قدمها الدعلم إلى الطلاب

قي الرسالة التي بردث في تستخدـ لنقل الرسائل من مصدر الرسالة إلى متل
يدكن أف يؤدم استخداـ الوسائط في التعلم أك ما يسمى  .العملية التعليمية

أيضنا بالتعلم الإعلامي في عملية التدريس كالتعلم إلى توليد رغبات 
كاىتمامات جديدة ، كتوليد الحافز كالتحفيز لأنشطة التعلم، كحتى إحداث 

 38.تأثتَات نفسية على الطلاب
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م دكرنا مهمنا في التعلم لأف استخداـ كسائط يكسائط التعلتلعب 
التعلم سيوفر الدافع للتعلم كيوفر حافزنا للاستعداد للتعلم. كبالدثل في تعلم اللغة 
العربية ، يعتبر تطبيق كسائط التعلم مهمنا جدنا لأف اللغة العربية بها العديد من 

إلى ذلك ، يدكن أف بذعل تعلم التعقيدات كتتطلب استيعابان كبتَنا. بالإضافة 
اللغة العربية أكثر فعالية. في استخداـ كسائل الإعلاـ ، يجب على الدعلم أف 
يعد مسبقنا ما ىي الوسائط التي سيتم استخدامها من خلاؿ التكيف مع 
ظركؼ الطلاب كالدواد التي سيتم تدريسها. ىناؾ العديد من الوسائط التي 

غة العربية ، بدا في ذلك أجهزة ككسائل التعليمية يدكن استخدامها في تعلم الل
.39 

ىناؾ عدة معايتَ يجب مراعاتها عند اختيار الوسائط   
كىي:الدقة مع أىداؼ الدرس ، بدعتٌ أنو يتم اختيار كسائط التعلم 

الدعيار  .على أساس أىداؼ التعلم أك الكفاءات التي تم برديدىا
وع ، لشا يعتٍ أف الدواد التعليمية الثاني ىو أف ىناؾ دعمنا لمحتول الدوض

التي ىي حقائق كمبادئ كمفاىيم كتعميمات برتاج حقنا إلى كسائط 
الدعيار التالي ىو  .حتى يتمكن الطلاب من فهمها بشكل أفضل

سهولة الحصوؿ على الوسائط ، لشا يعتٍ أنو من السهل الحصوؿ على 
ادىا أثناء الوسائط الدطلوبة ، على الأقل يسهل على الدعلم إعد

الدعيار التالي ىو أف الدعلم يجب أف يكوف لديو مهارات   41التعلم.
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الدعلم لاستخدامها ، كىذا يعتٍ أنو بغض النظر عن مدل تعقيد 
الوسائط إذا كنت لا تعرؼ كيفية استخدامها ، فإف الوسائط لا 

كبصرؼ النظر عن ذلك ، يجب أف يكوف ىناؾ بزصيص  .معتٌ لذا
حتى تكوف الوسائط مفيدة للطلاب أثناء عملية  للوقت لاستخدامو

كالدعيار الأختَ ىو اختيار كسائط التعلم التي يجب أف تكوف  .التعلم
متوافقة مع مستول تفكتَ الطلاب كتطويرىم بحيث يدكن فهم الدعتٌ 

 41الوارد فيها كفهمو بسهولة من قبل الطلاب
لا يدكن جزء لا يتجزأ  الوسيلة كبالتالي يدكن الاستنتاج أف 

فصلو عن عملية التعلم من أجل برقيق الأىداؼ التًبوية بشكل عاـ 
 كالأىداؼ التعليمية في الددارس بشكل خاص.

 م اللغة العربيةيتعل كلاتمش -4
 42بشكل عاـ، ىناؾ مشكلتاف في تعلم اللغة العربية ، كهما كالتالي: 

 لغوية كلاتمش - أ
 اصوات  (1

 .كنيسيا مستمر منذ قركففي الواقع ، تدريس اللغة العربية في إند
كمع ذلك ، فإف جانب النظاـ الصوتي كأساس لتحقيق مهارات 

كذلك لأف الغرض  .الاستماع كالتحدث قد حظي باىتماـ أقل
من تعلم اللغة العربية موجو فقط حتى يتمكن الطلاب من فهم 
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يعتمد فهم اللغة  43اللغة الدكتوبة الدوجودة في الكتب العربية.
طريقة التًجمة النحوية ، كىي طريقة لتعليم اللغة بشكل أكبر على 

العربية تركز على أنشطة التعلم على حفظ القواعد النحوية كالتًجمة  
يجب الاعتًاؼ بأف بعض العناصر لذا أصوات أك  44كلمة بكلمة.

 ث كس، ض ك د، ذ ك ظ. الأحرؼ :طرؽ نطق لستلفة مثل
 كلمات (2

بالرغم من  .عن الإندكنيسية بالتأكيد بزتلف الدفردات العربية كثتَنا
كجود بعض الكلمات الاندكنيسية التي يتم استيعابها من العربية 

كمع ذلك ، فإف العديد من جوانب  .مثل مسجد ككرسي كغتَىا
على سبيل الدثاؿ ، من  .اللغة العربية غتَ موجودة في الإندكنيسية

الدد التوين ك  حيث التشكل في اللغة العربية ، نتعرؼ على أشكاؿ 
على سبيل الدثاؿ ، كلمة  .بينما في الأندكنيسية لا نعرفهاكالقلقلة 

 .ؿ ىي في شكل مذم
 التًاكب (3

عند قراءة النصوص العربية ، يجب على الطلاب فهم الدعتٌ أكلان ، 
لا يدكن فصل ىذا عن  .حتى يتمكنوا من قراءتها بشكل صحيح

ية القراءة بشكل باللغة العربية ، أم توفتَ فهم لكيف القواعد معرفة
في الواقع ، لا يتعلق  .صحيح كفقنا لقواعد اللغة العربية الدعموؿ بها

فقط بإعراب كبنا كلكن أيضنا بتًتيب الجمل ، لذا  قواعدعلم ال
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 كبناء ترتيب الكلمات إعراب فإف القواعد تشمل أشياء أخرل غتَ
ث نؤ الدذكر كالدكالصفة كالدوصوؼ ك الدبتدل كالخبر ،  كالدطابقة 

كيجب أف يكوف الخبر بعد  كالدعرفة.نكتَةالك لالدفرد كامثتٌ كالجمع 
 أ.ركر  فيجوز أف يسبق الدبتدكالمجر بالج، إلا إذا كاف الخبر  أالدبتد

 
 الكتابة  (4

العامل الآخر الذم يصبح مشكلة في تعلم اللغة العربية ىو الكتابة 
 (.اللاتينية)العربية التي بزتلف بسامنا عن الكتابة اللغوية للطالب 

 غير لغوية كلاتمش-ب
من الصعب المجادلة بأف الثقافة الاجتماعية للغة العربية   

يثتَ ىذا  .بزتلف بالتأكيد عن الثقافة الاجتماعية للإندكنيسية
 .م اللغة العربيةيالخاصة الدتعلقة بعملية تعل كلاتالاختلاؼ مش

تُ اللغتتُ بصرؼ النظر عن الاختلافات الاجتماعية كالثقافية ، ب
العربية كالإندكنيسية كىناؾ اختلافات كتعابتَ للمصطلحات كأسماء 
الأشياء التي ليست باللغة الإندكنيسية لا يفهمها بسهولة الطلاب 

 .45الذين ليسوا على دراية بالجوانب الاجتماعية كالثقافية للغة العربية
للتغلب على ىذه الدشكلة ، من الضركرم ترتيب موضوع عربي 

وم على أشياء يدكن أف توفر لمحة عامة عن الجوانب الاجتماعية يحت
بالطبع ، يجب أف تتعلق الدادة بدمارسة  .كالثقافية للغة العربية
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تعتبر ىذه الدسألة مهمة للغاية لأنو بعد كل  .استخداـ اللغة العربية
شيء ، يدكن للتبصر كالدعرفة حوؿ الجوانب الاجتماعية كالثقافية 

العربية أف تسرع من فهم تعلم اللغة العربية حوؿ تناكؿ  لشبو الجزيرة
كفهم التعبتَات الدختلفة كالدصطلحات كأسماء الأشياء التي ليس لذا 

. بالإضافة إلى ذلك ، يدكن أف تساعد 46أكجو تشابو في الإندكنيسية
ىذه الدعرفة متعلمي اللغة العربية على استخداـ التعبتَات الدختلفة 

 .اء الكائنات الدذكورة أعلاه في الدواقف الدناسبةكالدصطلحات كأسم
بالإضافة إلى الاىتماـ بالعوامل الاجتماعية كالثقافية الدذكورة أعلاه ، 
فإف استخداـ الكتب الددرسية في التعلم يعد أيضنا عاملان يدكن أف 
تساعد ىذه الدعرفة متعلمي اللغة العربية على استخداـ التعبتَات 

حات كأسماء الكائنات الدذكورة أعلاه في الدواقف الدختلفة كالدصطل
بالإضافة إلى الاىتماـ بالعوامل الاجتماعية كالثقافية 47الدناسبة.

الدذكورة أعلاه ، فإف استخداـ الكتب الددرسية في التعلم يعد أيضنا 
عاملان يدكن أف تساعد ىذه الدعرفة متعلمي اللغة العربية على 

كالدصطلحات كأسماء الكائنات الدذكورة  استخداـ التعبتَات الدختلفة
. بالإضافة إلى الاىتماـ بالعوامل 48أعلاه في الدواقف الدناسبة

الاجتماعية كالثقافية الدذكورة أعلاه ، فإف استخداـ الكتب الددرسية 
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في التعلم يعد أيضنا عاملانأصبح شيئنا مُلحنا ، لأف دكره بجانب الدعلم 
الكتب  .ية لتحديد لصاح الطلابحتى الآف ، لا يزاؿ أداة كاف

الددرسية التي لا تلتفت إلى مبادئ تقديم اللغة العربية كلغة أجنبية 
يجب أف يتم إعطاء  .ستكوف مشكلة بحد ذاتها في برقيق الأىداؼ

كصف اجتماعي ثقافي عربي في الكتب الددرسية لأف فهم ىذا 
مل أك الجانب سيساعد الطلاب على فهم استخداـ التعبتَات أك الج

الكلمات أك أسماء الأشياء الدتعلقة بالدالك الاجتماعي كالثقافي لذذه 
 .اللغة
 

  وطرق التدريس كلات حول المعلممش -ج
م ، يكوف للمدرس مهمة تشجيع كتوجيو يفي عملية التدريس كالتعل  

بدزيد من التفصيل،  .كتوفتَ مرافق التعلم للطلاب لتحقيق الأىداؼ
لى التعليم من خلاؿ توفتَ التوجيو كالتحفيز لتحقيق تتًكز مهمة الدعلم ع

الأىداؼ، على الددل القصتَ كالطويل، كتوفتَ التسهيلات لتحقيق 
الأىداؼ من خلاؿ خبرات التعلم الدناسبة، كالدساعدة في تطوير 

إلى جانب ذلك ،  .49الجوانب الشخصية مثل الدواقف كالقيم ك تعديل
كإدارة التدريس ، كتقييم نتائج  يعمل الدعلم أيضنا كمخطط مدرس ،

التدريس الفعاؿ ىو التدريس الذم  .التعلم ، كحافز التعلم ، ككمرشد
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التعلم ىنا ىو نشاط للبحث  .يدكن أف يساعد الطلاب الفعالتُ أيضنا
 51.عن النقاط الرئيسية للمشكلة كإيجادىا كرؤيتها

 
  .التعلم النشط عقليا كجسديا .1

يختبر الطلاب نشاطنا عقلينا ، على سبيل في عملية التعلم ، يجب أف 
يدكن للطلاب تطوير قدراتهم الفكرية كمهارات التفكتَ  :الدثاؿ

 51 .النقدم كالدهارات التحليلية كنطق الدعرفة
 يجب على الدعلمتُ استخداـ الأساليب الدناسبة  .2

سيؤثر استخداـ الأساليب التي تتوافق مع مواد كخصائص الطلاب 
يجب ألا يركز الدعلموف أيضنا  .التي تم كضعها على أىداؼ التعلم

سيؤدم استخداـ الأساليب الدتنوعة إلى  .على طريقة كاحدة فقط
جعل التعلم أقل مللان بحيث يهتم الطلاب بالدشاركة في عملية 

 52.التعلم
 برفيز  .3

إذا كاف لدل الدعلم دافع كبتَ للتدريس ، فسيحفز الطلاب بشكل 
ناحية أخرل ، إذا كاف لدل الدعلمتُ  من .غتَ مباشر على التعلم
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حافز منخفض في التدريس ، فسيؤثر ذلك أيضنا على الطلاب في 
 .53تعلم اللغة العربية

 .الدعلم إلى النظر في الفركؽ الفردية حاجة .4
لا يصلح الدعلموف فقط للتخطيط للتدريس الكلاسيكي ، لأف لكل 

لدواىب ا :طالب اختلافات في عدة جوانب ، على سبيل الدثاؿ
 .54كالسلوؾ كالدواقف كغتَىا

 برضتَ شامل .5
بالإضافة إلى ذلك  .قبل التدريس ، يجب على الدعلم كضع خطة أكلان 

، فإف تطور العلوـ كالتكنولوجيا بالإضافة إلى التطورات الاجتماعية 
كالثقافية التي بردث بسرعة بردل الدعلمتُ لإعداد كل ما يتعلق 

 55.بالتعلم على النحو الأمثل
 مهارات القراءة-ب

 رة في تعلم اللغة العربية ، ىناؾ أربع مهارات لغوية ، كىي مها 
الكتابة. في ىذه الدراسة ،  ةالقراءة كمهار  ةكمهار ة الكلاـ الاستماع كمهار 

 .القراءة ةعلى مهارة كاحدة فقط، كىي مهار  ةالباحث تركز 
 القراءة ةم مهار و فهم .1

ينطوم على القدرة على القراءة نشاط معقد لأف ىذا النشاط   
تذكر الرموز الرسومية على شكل حركؼ ، كتذكر أصوات ىذه الرموز 
ككتابة الرموز الرسومية في سلسلة من الكلمات كالجمل التي برتوم على 
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القراءة ىي في الأساس نشاط لالتقاط معلومات القراءة الدعبر  56معتٌ.
اجي كالتقييمي عنها كضمنينا في شكل فهم القراءة الحرفي كالاستنت

 57كالإبداعي من خلاؿ الاستفادة من بذربة القارئ.
مهارة القراءة ىي القدرة على التعرؼ على لزتويات شيء   

مكتوب )رموز مكتوبة( كفهمها من خلاؿ قراءتها أك ىضمها في 
تتطلب مهارات القراءة نفسها أف يكوف الطلاب قادرين على  58القلب.

في كتاب أك سجل آخر كفهم لزتويات التعرؼ على الرموز الدكتوبة 
القراءة. في ىذه الحالة ، يدكن للطلاب فهمها من خلاؿ القراءة بصوت 
عاؿٍ )الجهرية( أك القراءة بصمت )الشامة(. لذلك فإف عضو الجسم 

القراءة  59الدهيمن الدستخدـ في أنشطة مهارات القراءة ىو عضو العتُ.
طق الأصوات كالدفردات ىي في الأساس عدة جوانب من اللغة من ن

يعتٍ تعلم القرعة أيضنا تعلم جوانب اللغة ،  61كالقواعد كفهم لزتول النص.
لذلك يقُاؿ أف القراءة تطبيق يجمع بتُ جوانب لستلفة من علم اللغة لفهم 
لزتول النص. لا يقتصر تطويره لقراءة اللغة العربية على نطق الكلمات 

كنو يؤدم أيضنا إلى مهارات بقواعد النهو أك الشر الصحيحة ، كل
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الاستًجاع كالقراءة مع الفهم الصحيح للمعتٌ. لذذا السبب ، ىناؾ أمور 
يجب مراعاتها في مهارات القراءة ، كىي: الاىتماـ بالبنية ، كالاىتماـ 

 61بالدعتٌ ، ثم استخلاص النتائج.
تغطي جميع جوانب اللغة العربية. لأف  ةالقراءة مهار  ةتشمل مهار   

اءة لا تغتَ فقط رمز اللغة الدكتوبة إلى رمز للغة الدنطوقة ، كلكن في القر 
اللغة العربية تتطلب مهارات القراءة عمل العقل كالعقل. القراءة نشاط 
يشمل جميع أشكاؿ التفكتَ كإصدار الأحكاـ كابزاذ القرارات كبرليل 

القراءة بالدعتٌ الحقيقي ىي نشاط  62الدشكلات كإيجاد حلوؿ لذا.
حصوؿ على الدعتٌ لشا ىو مكتوب في النص. لذلك ، يجب على القارئ لل

أف يعد كينشط العمليات العقلية كأنظمة الإدراؾ الدختلفة. من ىذا 
التعريف ، يدكن استنتاج أف الطلاب القادرين على القراءة جيدنا سيكونوف 

 63قادرين على إتقاف العديد من جوانب الدعرفة العربية بشكل جيد.
القراءة ىي القدرة على التعرؼ على رة تالي ، فإف مهاكبال  

لزتويات شيء مكتوب )رموز مكتوبة( كفهمها من خلاؿ قراءتو أك 
ىضمو في القلب. القراءة كمهارة ، ترل طبيعة القراءة كعملية أك نشاط 

في معالجة الأشياء الدقركءة لالتقاط الدعتٌ. كبالتالي  ارةيطبق لرموعة من الده
راءة ىي عملية إعادة بناء الدعلومات الواردة في القراءة أك  ، فإف الق
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كمحاكلة لدعالجة الدعلومات باستخداـ خبرة أك قدرة القارئ ككفاءتو 
اللغوية النقدية. القراءة ىي في الأساس عملية اتصاؿ بتُ القارئ كالكاتب 
من خلاؿ النص الذم يكتبو ، لذلك ىناؾ علاقة معرفية مباشرة بتُ اللغة 

القراءة ىي أىم مادة من بتُ الدهارات  ةمهار  64لدنطوقة كاللغة الدكتوبة.ا
الأخرل لأف الطلاب لن يتقنوا اللغة العربية إذا لم يتمكنوا من قراءة النص 
العربي جيدنا. يدكن القوؿ أف القراءة ىي أىم أداة في برقيق أىداؼ تعلم 

 65لعربية.اللغة العربية ، كخاصة لدتعلمي اللغة العربية غتَ ا
 

 هدف مهارات القراءةأ  -2
أغراض عامة كلزددة. ىناؾ ىدفاف في مهارات القراءة كهما:

 الأىداؼ العامة لتعلم مهارة القراءة ىي:

 التعرؼ على النص الدكتوب للغة. - أ
 تفستَ كاستخداـ الدفردات الأجنبية. - ب
 فهم الدعلومات الواردة صراحة كضمنا. - ج
 فهم الدعتٌ الدفاىيمي. - د
 ة التواصلية لجملة كاحدة.فهم القيم - ق
 فهم العلاقة في الجمل ، بتُ الجمل ، بتُ الفقرات. - ك
 فسر القراءة. - م
 حديد الدعلومات الذامة في الخطاب. - س

                                                           
64

 Rosada and Amrulloh, “Metode Pembelajaran Qira’Ah Persepektif Teori Kognitif 

Sosial Albert Bandura (Studi Kasus Di Smp Muhammadiyah 2 Yogyakarta).” 
65

 Adnan Syarif, “Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Aspek Qiroah Dengan Pembiasaan 

Membaca Al-Qur’an,” Tarbiyatuna 7, no. 1 (2014): 61–75. 



36 
 

 يديز بتُ الأفكار الرئيسية كالأفكار الداعمة. - ش
 66حدد الأشياء الدهمة التي يجب تلخيصها. - ص

ثلاث  تنقسم مهرة القرع إلىالقراءة ةالأىداؼ المحددة لتعلم مهار 
 أىداؼ. كالدتقدـمستويات لغوية ، كىي الدستول الدبتدئ كالدتوسط 

 :يلي كما ىي الدبتدئتُ مستول على القراءة مهارات
 التعرؼ على الرموز )رموز اللغة(. - أ
 التعرؼ على الكلمات كالجمل. - ب
 ابحث عن الفكرة الرئيسية كالكلمات الرئيسية. - ج
 67ركاية لزتويات قراءة قصتَة - د

 ىذا ىو: القراءة مهارات ىدؼالدتوسط في الدستول 

 ابحث عن الفكرة الرئيسية  - أ
 ابحث عن أفكار داعمة - ب
 68إعادة سرد أنواع لستلفة من لزتول القراءة - ج

 بينما في الدستول الدتقدـ ، فإف أىداؼ مهارات القراءة ىي: 
 البحث عن الأفكار الرئيسية كالأفكار الداعمة - أ
 تفستَ لزتول القراءة - ب
 اءةجعل جوىر القر  - ج
 69إعادة سرد أنواع لستلفة من لزتول القراءة. - د

                                                           
66

 Khoiriyah, “Metode Qirā’ah Dalam Pembelajaran Keterampilan Reseptif Berbahasa 

Arab Untuk Pendidikan Tingkat Menengah.” 
67

 Evaluasi Pembelajaran and Bahasa Arab, “3085-12116-1-PB.Pdf” (n.d.): 195–213. 
68

 Nur Halim, “Analisis Teks Qiro’ah Dalam Kitab Al Arobiyah Lin Naasiin Jilid 2 

Dalam Efektifitas Pembelajaran,” Palapa 8, no. 1 (2020): 113–128. 
69

 Agusvian, “Pengembangan Media Komik Pada Pembelajaran Qiroah Materi 

Perkenalan Kelas VII Mts Muallimin NW Pancor.” 



37 
 

 القراءة ةمهار  أنواع -1
تنقسم مهارات القراءة بشكل عاـ إلى قسمتُ ، هما القراءة  

 71.الصامتةكالقراءة  الجهرية
نطق الرموز الدكتوبة في شكل   ىي القراءة بالقراءة أك الجهريةالقراءة  

طالب راءة ىذا أكثر ملاءمة لػيعد بسرين الق 71كلمات أك جمل تتم قراءتها.
مستول مبتدئ. كفقنا لعنواف ىذه القراءة ، فإف الذدؼ الأساسي ىو أف 
ا كفقنا لنظاـ الصوت باللغة العربية.  يتمكن الطلاب من نطق القراءة جيدن
بالإضافة إلى ذلك ، ىناؾ العديد من الدزايا لتدريس القراءة بصوت عاؿٍ ، 

قة الطلاب ، كيدكن للمدرس تصحيح من بتُ أمور أخرل ، لزيادة ث
الأخطاء في النطق ، كتعزيز الانضباط في الفصل لأف الطلاب يشاركوف 
بنشاط كلا ينبغي تركهم في القراءة في كقت كاحد ، توفتَ فرص للطلاب 
للقراءة بصوت عاؿٍ للطلاب لربط النطق بالإملاء )الكتابة( ، كتدريب 

ذلك ، بالإضافة إلى ىذه الدزايا ،  الطلاب على القراءة في لرموعات. كمع
ىناؾ العديد من نقاط الضعف في القراءة بصوت عاؿٍ ، بدا في ذلك: 
القراءة بصوت عاؿٍ ستستهلك الكثتَ من الطاقة ، كنتيجة لذلك سوؼ 

يجب على الدعلم أف  72.لتجنب الأحكاـ الذاتيةيتعب الطلاب بسرعة 
 يتخذىا

لقدرة على التقييم من خلاؿ إعطاء إرشادات التقييم التي تشرح عناصر ا
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تعيتُ. مثل: الطلاقة في القراءة ، كالنطق الصحيح درجة لزددة مسبقنا
 73للحركؼ كالجمل ، كالقراءة الصحيحة للنحو كالشرؼ.

 الجهريةمن أجل فعالية تعلم القراءة  بينما 
ىناؾ العديد من الأشياء التي يجب أف يأخذىا الدعلم في الاعتبار ، بدا في 

الطلاب ذلك ما يلي: عند بدء أنشطة القراءة ، يجب على الدعلم أف يختار:
الجيدين الذين يقرؤكف كالذم يهدؼ إلى تشجيع الطلاب الآخرين على 
الدشاركة في القراءة ، يجب على الدعلم أف يطلب من الطلاب القراءة أماـ 

ة ، يجب الفصل ، كأحيانان مشاركة كجهات النظر مع أصدقائهم أثناء القراء
أف يكوف الدعلم قادرنا على إنشاء فصل يشارؾ فيو تصحيح أخطاء القراءة  
لشا يعتٍ أنو يجب إشراؾ جميع الطلاب في الانتباه إلى قراءات الطلاب 
الذين أمُركا بالقراءة  كلا يُسمح للمدرستُ بإخبارىم بالقراءة لفتًة طويلة 

ا لأنو سيتعب بسرعة. كبالدثل ، فإف الجزء م ن الوقت الدستخدـ للقراءة جدن
ا ، لذلك لا يستغرؽ الأمر جزءنا من الوقت  بصوت عاؿٍ ليس طويلان جدن
لتعليم مهارات أخرل. أختَنا ، لغرس القدرة على فهم القراءة ، في نهاية 

 74القراءة ، يجب على الدعلم دعوة الطلاب لدناقشة لزتويات القراءة.
، كىو القراءة من  كءقر الديعُرؼ أيضنا باسم فهم .قراءة صامتة   

خلاؿ عدـ نطق الرموز الدكتوبة في شكل كلمات أك جمل تقُرأ ، كلكن 
بالاعتماد فقط على الاستكشاؼ البصرم الدقيق. الغرض من القراءة 
بصمت ىو التمكن من لزتويات القراءة ، أك الحصوؿ على أكبر قدر 
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لذلك ،  75لشكن من الدعلومات حوؿ لزتويات القراءة في كقت قصتَ.
الدهارات الأساسية التي يجب أف يتقنها الطلاب جيدنا  ىي الصامتةالقراءة 

، لأف القراءة أكثر فاعلية في فهم لزتويات القراءة من القراءة بصوت 
، فإف معظم أنشطة القراءة في المجتمع طالدا أننا نعيش ىي أنشطة  76عاؿٍ.

اؿٍ ، فإف القراءة الصامتة بالدقارنة مع القراءة بصوت ع 77قراءة في قلوبنا.
من أجل فعالية تعلم القراءة  78أكثر اقتصادا كيدكن إجراؤىا في أم مكاف.

، ىناؾ العديد من الأشياء التي يجب أف يأخذىا الدعلم في  الصامتة
الاعتبار ، بدا في ذلك ؛ تأكد من أف الفصل ليس صاخبنا مع كجود 

سمح للطلاب بإصدار ضوضاء قادمة من داخل الفصل كخارجو ، كلا يُ 
 برديد الوقت الدستغرؽ في إبساـ القراءةقرأ أصوات من الداخل

، قم بإجراء مناقشة بسيطة بعد ذلك حوؿ لزتويات القراءة بعد تأكيد
 ذلك

 ، تعريف الطلاب لاستهداؼ نتائج القراءة فيقراءة الانتهاء
 حد زمتٍ معتُ.
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أنواع أخرل من  بالإضافة إلى نوعي القراءة أعلاه ، ىناؾ أيضنا  
القراءة ، كىي القراءة السريعة ، كالقراءة التًفيهية ، كالقراءة التحليلية ، 

 79كالقراءة الدكثفة ، كالقراءة النقدية.
في القراءة السريعة ، يدكن برفيز الطلاب للإعجاب بالقراءة ،   

كالتعامل مع تكرار ما تم قراءتو ، كاستخداـ كجهات النظر المحيطية 
نظاـ القفز( ، كاستخداـ الدليل كمحدد للخطوة ، كتكييف  )قراءة

الدوقف ، كالقدرة على التوحيد. الغرض الرئيسي من القراءة السريعة ىو 
السرعة ىي  81لتجرؤ على القراءة أسرع من الدعتاد.تشجيع الطلاب

الذدؼ كلكن يجب ألا تضحي بالفهم. في ىذه القراءة السريعة ، لا 
تفاصيل المحتول ، كلكن النقاط الرئيسية فقط   يُطلب من الطلاب فهم

كافية. يجادؿ الخبراء بأف القراءة السريعة لا برسن أداء الوقت فحسب 
 81، بل تزيد من كمية الدعلومات التي يدكن للقارئ استيعابها.

ىو نوع من القراءة يرتبط بنوع القراءة السريعة أعلاه.  قراءة ترفيهية 
ية ليس زيادة الدفردات ، كليس لتعليم أنماط الغرض من القراءة التًفيه

جديدة ، كلا لفهم نصوص القراءة التفصيلية ، كلكن لدنح الطلاب 
التدريب على القراءة بسرعة كالاستمتاع بدا يقرؤكنو. الذدؼ المحدد ىو 
تعزيز الاىتماـ كحب القراءة. يجب أف تكوف مادة القراءة الدختارة 

اف الطلاب مهتمتُ بدحتول القراءة ، خفيفة كشائعة القراءة كإذا ك
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سواء من حيث المحتول أك بنية اللغة. عادة في شكل قصص قصتَة أك 
 82ركايات تم تبسيط لغتها كفقنا لدستول فهم الطلاب الدستهدفتُ.

دؼ إلى تدريب الطلاب ليكوف لديهم القدرة على ته قراءة برليلية  
لإضافة إلى ذلك ، يتم العثور على الدعلومات من الدواد الدكتوبة. با

تدريب الطلاب ليكونوا قادرين على استكشاؼ كعرض الأفكار 
يتم تدريب الطلاب أيضنا على التفكتَ  83الرئيسية التي قدمها الدؤلف.

الدنطقي ، كالبحث عن العلاقات بتُ حدث كآخر ، كاستخلاص 
 84النتائج على الرغم من عدـ كتابتها بوضوح في القراءة.

نفسو ، في القراءة الدكثفة، يدكن للطلاب فهم القراءة كفي الوقت   
بشكل مكثف كصامت ككامل. يفهم الطلاب قراءات معينة دكف 
غموض ، كىم لرتهدكف كبرليليوف للغاية ، ثم يدكنهم الإجابة عن أم 

 85أسئلة قراءة صعبة.
في القراءة النقدية ، يقدـ الطلاب تعليقات مفصلة حوؿ ما   

ن الطلاب قراءة مقطع ما كفي غضوف فتًة زمنية يقرؤكنو. يطُلب م
 86معينة يُطلب من الطلاب تقديم انتقادات حوؿ لزتويات القراءة.
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 القراءة ةمهار النواحي من  -2
مهارات القراءة  بشكل عاـ ، ىناؾ جانباف مهماف في

تعتبر  87الدهارات الديكانيكية )لفظ الدقركء( كمهارات الفهم.كىي:
بطبيعتها من رتبة متدنية كلذا جوانب عديدة  الدهارات الديكانيكية

 تشمل:

 التعرؼ على الخط - أ
 مقدمة في العناصر اللغوية - ب
يعتٍ مراسلات التهجئة كأنماط الصوت ك التعرؼ على العلاقة  - د

 القدرة على التعبتَ عن الدواد الدكتوبة
 سرعة القراءة لإبطاء الدستول - ق

 ، يجب في فهم نص عربي فهم الدقركءام بينما مهارات الفهم 
لأف كلاهما العمود كالصرؼ  على القارئ على الأقل إتقاف علم النحو 

الفقرم في إعداد الجمل ، فمن الطبيعي أف كلاهما الحصوؿ على لقب 
يفُيد النهج في معرفة موضع الكلمة ، كترتيب 88"أبو العلمى كأمو".

قراءة الكلمة ، لأف معتٌ الكلمة يدكن أف يتغتَ كيختلف باختلاؼ 
ام ع الكلمة ، بينما يكوف شرؼ مفيدنا في معرفة البناء موض

للكلمة التي يدكن أف تؤثر في التغيتَات في معتٌ  كالصيغة 89التًكيب.
                                                           

87
 Fatimah Fatimah and Ratna Dewi Kartikasari, “Strategi Belajar Dan Pembelajaran 

Dalam Meningkatkan Keterampilan Bahasa,” Pena Literasi 1, no. 2 (2018): 108. 
88

 Ronny Mahmuddin and Chamdar Nur, “Teknik Pembelajaran Ilmu Nahwu 

Berdasarkan Teori Integrasi,” NUKHBATUL ’ULUM: Jurnal Bidang Kajian Islam 6, no. 1 (2020): 

136–144. 
89

 Ana Mualimah, Henry Praherdhiono, and Eka Adi, “Pengembangan Kuis Interaktif 

Nahwu Sebagai Media Pembelajaran Drill and Practice Pada Pembelajaran Nahwu Di Pondok 

Pesantren Salafiyah Putri Al-Ishlahiyah Malang,” Jurnal Kajian Teknologi Pendidikan 2, no. 3 

(2019): 203–212. 



43 
 

الكلمة. بالإضافة إلى العلمتُ الرئيسيتُ أعلاه ، ىناؾ علوـ داعمة 
أخرل مثل علم البلاغة بدا في ذلك الدعاني كالبياف كالبديع كالدلالة. 

يشيع استخدامها لفهم  لم ليس أمرنا ضركريان ، لأف كليهمالكن فهم الع
لقرآف كالحديث. يقسم سميث جوانب الفهم إلى الأشياء الدعتادة مثلا

 91:أربع فئات ، كىي
 التفاىم الحرفي -أ

أبسط كيتطلب القليل من التفكتَ. ىذه  الفهم الحرفي ىو مهارة فهم
لأفكار كالجمل الدهارة ىي مهارة للحصوؿ على معتٌ الكلمات كا

 في سياؽ مباشر.
 تًجمةال -ب

تطلب من القارئ برديد  يتضمن التفستَ مهارات التفكتَ، كالتي
الأفكار كالدعاني التي لم يتم ذكرىا صراحة في النص. في ىذه الفئة 

التعميم،  ء إلى القدرة على القياـ بذلكار من التفستَ ، يحتاج الق
الدكافع ، كالعثور على  ديدبرديد علاقات السبب كالنتيجة ، التح

العلاقات بتُ أجزاء من النص ، كالتنبؤ بالاستنتاجات كإجراء 
 الدقارنات.

 نقديةالقراءة ال - ج
قادر على الفهم الحرفي كالقدرة على في القراءة النقدية، القارئ ليس 

تفستَ لزتويات النص، كلكن أكثر من ذلك ، كىو القدرة على 
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على إجراء تقييم نقدم للأفكار التي  تقييم ما يقرأه. القارئ قادر
 ينقلها الدؤلف كتقييم صحة ما يقرأه.

 
 القراءة الإبداعية - د

الأفكار في النص الجديد ، في ىذه الفئة ، يحاكؿ القراء التقديد
كالجمع بتُ الأفكار التي يدتلكها القارئ بالفعل مع الأفكار 
 الدوجودة في النص كلزاكلة توسيع الدفاىيم

  النص الذم يقرؤكنو. باختصار، يدكنالدفاىيم في
 يقاؿ أنو في ىذه القراءة الإبداعية يحاكؿ القارئ

 شيء جديد على أساس الأفكار ابتكار
 أفكار في النص.

 نقاط القوة والضعف في القراءة -3
على فهم القراءة  إذا أتقن الطالب مهارات القراءة، فسيفعل ذلك 

كإتقاف الدفردات كفهم التًجمة  عن طريق التحليل كليس من خلاؿ
كفي الوقت نفسو، يقُاؿ إف الطالب ضعيف في  استخداـ القواعد.

والتنغيم، غتَ الداىرين في الاستماع لا يجيد النطقمهارات القراءة إذا
كالتحدث ، كالأقل مهارة في الكتابة الحرة، لديهم قيود في فهم 

 91ءة )النص(.النصوص الدختلفة لأف الدفردات الدقدمة تتعلق فقط بالقرا
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 م مهارات القراءةيإستراتيجية تعل -4
م القراءة إلى ثلاثة مستويات، يتنقسم استًاتيجيات تعل 

 92.الدتقدـ كالدستول ،كالدستول الدتوسط  ،كىي: الدستول الدبتدئ
يستخدـ الدستول الدبتدئ عادة استًاتيجية ذات لسطط فارغ، كىي 

ى صب لزتويات ما استًاتيجية تستخدـ لتدريب قدرات الطلاب عل
على سبيل الدثاؿ، يدكن للطلاب التمييز  93يقرؤكنو في شكل جدكؿ.

 استًاتيجية تستخدـ ما عادة . في الدستول الدتوسط الاسم كالفعل بتُ 
 أك الكلمات لتعليم تستخدـ استًاتيجية كىي الفهرس، بطاقة مطابقة
 ستخدـي ما الدتقدـ عادةن  الدستول في بينما. شركائها مع الجمل

دريب الطلاب على لت تُستخدـ استًاتيجية كىي التحليل، استًاتيجية
فهم لزتويات القراءة من خلاؿ إيجاد الفكرة الرئيسية كالأفكار 

 كرةبالإضافة إلى ذلك ، عادةن ما يستخدموف إستًاتيجية   94الداعمة.
. ةالثلج ، كىذه الإستًاتيجية ىي تقريبنا نفس قوة الإستًاتيجي

ة التنبيهات الثلجية ىي إستًاتيجية بسر بعدة مراحل حسب استًاتيجي
عدد الطلاب. عادة ما تستخدـ ىذه الاستًاتيجية في الفصوؿ 

 95الصغتَة.
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م اللغة العربية إلى ييتم تعديل استًاتيجية تعل السابقةمن الشرح   
الدستويات بحيث يدكن برقيق أىداؼ تعلم اللغة العربية، كخاصة إتقاف 

  بشكل صحيح. مهارة القرع
 

 صعوبة مهارات القراءة - ج
 فهم صعوبات القراءة -1

صعوبة الكلمة في القاموس الإندكنيسي الكبتَ ىي صيغة صفة 
لذا  96تعتٍ موقفنا صعبنا ، كتعقيد الفعل في حالة الإعجاب كالصعوبة.

فإف الصعوبة ىي كل ما يصبح عقبة أماـ الطلاب لتحقيق أىداؼ 
 ج أك أىداؼ الدؤسسات التعليمية. التعلم التي تتوافق مع الدناى

ىذا الفرد ىو  لكل فرد خصائص أك شخصيات لستلفة. اختلاؼ
بتُ الطلاب. "في دكلة لا  أيضنا ما يسبب الاختلافات في سلوؾ التعلم

يدكن أف يتعلم بشكل صحيح ، كىذا ما يسمى  يفعل فيها الطلاب
قراءة عسر غالبنا ما يُطلق على صعوبة تعلم ال 97ب "صعوبة التعلم".

القراءة ، كتأتي كلمة عسر القراءة من اللغة اليونانية كالتي تعتٍ "صعوبة 
القراءة. يعرّؼ متَسر عسر القراءة بأنو متلازمة صعوبة تعلم مكونات 

تعلم كل ما  دمج مكونات الكلمات كالجمل كفي الكلمات كالجمل،
في  الطلاب الذين يجدكف صعوبة 98يتعلق بالوقت كالابذاه كالوقت.
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القراءة ، عند القراءة سيظهركف ككأنهم يقرؤكف كلمة بكلمة ، كيقرؤكف 
 بتوتر شديد كملاحظات عالية ، كيقرؤكف بضغط غتَ مناسب.

بينما يدكن رؤية أعراض الأخطاء في فهم القراءات في عدد  
الأخطاء في الإجابة على الأسئلة الدتعلقة بالنص الدقركء. لتعلم القراءة ، 

 إلى عدة متطلبات ، مثل:ىناؾ حاجة 
 الطلاب قادركف على التقاط كلمات الآخرين. - أ

 الطلاب قادركف على التعبتَ عن قلوبهم. - ب
 يعرؼ الطلاب تقنيات القراءة البسيطة - ج
يعرؼ الطلاب أف رسومات الشعار الدبتكرة كالصور لذا معتٌ  - د

 99كصوت معتُ.
 

 خصائص صعوبات القراءة -2
 ىذا ىو: القراءة ، ىناؾ أربع لرموعات من خصائص صعوبات

 عادة القراءة - أ
الطلاب الذين يجدكف صعوبة في القراءة سيظهركف من خلاؿ 

إظهار التوتر مثل العبوس  عاداتهم في القراءة مثل كثتَ من الأحياف
أك الأرؽ أك ارتفاع إيقاع الصوت أك عض الشفة. كما أنهم 
 يشعركف بعدـ الأماف في أنفسهم كالذم يتميز بو

عندما يقرؤكف ،  قراءة أك البكاء أك لزاربة الدعلم.سلوؾ يرفض ال
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غالبنا ما يفقدكف الدسار بحيث يحدث التكرار غالبنا أك ىناؾ سطور 
 تتخطى بشكل غتَ قابل للقراءة. 

 سوء فهم الكلمات - ب
الإدراج كالاستبداؿ  في سوء فهم ىذه الكلمة تشمل الحذؼ ،

فة الكلمات كالعكس كالخطأ الإملائي كتغيتَ الدكاف كعدـ معر 
 كالاربذاؼ عند القراءة. 

 الجمل  سوء فهم - ج
أخطاء في الإجابة على  يدكن رؤية الأخطاء في فهم القراءة في عدد

الأسئلة الدتعلقة بالقراءة ، كعدـ القدرة على فرز القصص الدقركءة ، 
 111كعدـ القدرة على فهم موضوعات القراءات التي بست قراءتها.

 
 ت في القراءةالعوامل التي تسبب صعوبا -3

م القراءة، غالبنا ما يواجو الدعلموف الطلاب الذين يعند تنفيذ تعل
يجدكف صعوبة ، سواء فيما يتعلق بالعلاقة بتُ أصوات الحركؼ 
كالدقاطع كالكلمات كالجمل البسيطة كعدـ قدرة الطلاب على فهم 

فيما يلي الصعوبات التي يواجهها الطلاب بشكل  111لزتويات القراءة.
  القراءة ، كىي:عاـ في

 عدـ التعرؼ على الحركؼ - أ
 كلمة بكلمةطالب   قرأ ي - ب

                                                           
100

 Munirah Munirah, “Peranan Guru Dalam Mengatasi Kesulitan Belajar Siswa,” 

TARBAWI : Jurnal Pendidikan Agama Islam 3, no. 02 (2018): 111–127. 
101

 Ririn Aryani and Puji Yanti Fauziah, “Analisis Pola Asuh Orangtua Dalam Upaya 

Menangani Kesulitan Membaca Pada Anak Disleksia,” Jurnal Obsesi : Jurnal Pendidikan Anak 

Usia Dini 5, no. 2 (2020): 1128–1137. 



49 
 

 الأحرؼ أك الكلمات الدفقودة - ج
 كلمات تكرار ال - د
 باستخداـ الشفتتُ كالسبابة كحركة الرأس - ق
 صعوبات صوتية - ك
 صعوبة برليل بنية الكلمات - ز
 قلهاعلى معتٌ الكلمات في الجمل كالطرق طالب لا يتعرؼ - ح
ر الرئيسية كالأفكار التفستَية على الأفكا الطالب لا يتعرؼ - ط

 112.كالعلاقات بتُ الأفكار
العوامل الدسببة لصعوبة قراءة النصوص كعند الرأم الأخر يقاؿ أف 

 في القراءة كمنها:غالبنا ما يواجو القراء الدبتدئتُ بعض الصعوبات العربية

  الحرؼ زائدة  - أ
 في بعض الحالات يتم كتابة الحركؼ العربية كلكن

 في ا أك كاك حرؼ ألف تقرأ مثل لا
 النوع من الدشاكل يصبح أحيانان عقبة للبعض ىذا

 طالب.
 مقلوب حركؼ - ب

 ىناؾ بعض الحركؼ العربية التي لا تقرأ بالضبط مثل
مكتوبة ، كلكن بدلان من ذلك تم عكسها أك تبادلذا بصوت آخر 

الذم  الاـ كفقنا لػالقواعد الدعموؿ بها. مثاؿ على ذلك ىو حرؼ

                                                           
102

 Faturahman Fuad, “Analisis Kesulitan Belajar Bahasa Arab (Studi Di MTs. N. 1 

Bandar Lampung),” AL-Lisan : Jurnal Bahasa ( e-Journal ) 5, no. 2 (2019): 163. 



51 
 

 يأتي قبلو
 ىذا كاستبدالذبػ الاـ ، حيث يتم حذؼ حرؼالشمسيةالأحرؼ 

 .الف كالاـصوت حرؼ آخر يأتي بعده كما في كلمة 
 ىناؾ طلاب مبتدئوف يقرؤكف ىذه الكلمة كما ىي كىي
 "الذاـ". لا يزاؿ صوت لاـ مرئينا. بالطبع قراءة مثل ىذا

 كسر القواعد.
 صعوبات في الصوت أك النطق - ج

نطق بعض ب الذين يجدكف صعوبة فيىناؾ الكثتَ من الطلا
الحركؼ العربية خاصة أصوات حلقي مثل / غ / خ / ؾ ، 
كالأصوات فوؽ البنفسجية / ع / ح / ؽ ، أصوات الدفخامة / ط 
/ ض / ظ. تظهر ىذه الصعوبات في القراءة بصوت عاؿٍ، بينما لا 

 تظهر في القراءة الصامتة.
 الاختلافات في إجراءات الكتابة -د

النص العربي من اليمتُ إلى اليسار. بينما اعتاد الطلاب على  يبدأ
إلى اليمتُ. سيجدكف صعوبة في الكتابة كالقراءة بدءنا من اليسار 

عادة ما تكوف ىذه  التعود على القراءة من اليمتُ. كمع ذلك،
الصعوبات ليست شديدة كيسهل التغلب عليها بشكل متكرر 

 التدريب كالتكيف. نسبينا
 القراءةبطيء في  - ق

تتأثر أيضنا صعوبة القراءة بالسرعة أك الطلاقة في القراءة. يجد بعض 
قرأ. البعض يقرأ ببطء شديد،   مشكلة السرعة الطلاب صعوبة في
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 كما لو
 اقرأ حرفنا بحرؼ كمقطع لفظي أك كلمة بكلمة.بينما

القراءة السريعة  كاف يجب أف يقرأ كحدة جملة كاملة.كمع ذلك،
 من خلاؿ القراءة السريعة. صوددكف فهم ليس الدق

 القراءة بصوت عالي - ك
 لم يعتادكا القراءة بصمت عند تعيينهم الطلاب الذين

 القراءة بصمت، لا يزاؿ يرُل يقرأ بصوت ىامس أك
مصحوبة بحركات الشفة. في الواقع ، لا يزاؿ الصوت مرتفعنا. كل 
 ىذا ليس كذلك

 يستطيعوف القراءة ينتمي إلى فئة القراءة بصمت. الطلاب الذين لا
 في القلب عادة تكوف القدرة على القراءة بطيئة كمستوية

 فهم أقل.
 ر القراءةاكر ت - ز

 يكرركف ابذاه نظرىم إلى الكلمة الطلاب الذين غالبنا ما
 أك السطر الذم قرأه، فمن ناحية يضيف أحيانان إلى الدستول

ا أك.فهم  كمع ذلك، إذا كاف التكرار متكررنا جدن
 كد الدعقولة سيؤدم إلى بطء القراءة.بذاكز الحد

 ركود في الرؤية - ح
في غضوف عادة القراء الذين تكوف أعينهم ثابتة في ابذاه كاحد

لحظات قليلة يتسبب أيضنا في إىدار الكثتَ من الوقت كإبطاء 
 القراءة
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 النظرة الضيقة -ط
 ىناؾ قراء لديهم منظور ضيق.ابذاه 

  رؤيتها مرة كاحدةالبصر ىو عدد الكلمات التي يدكن للعتُ
 القدرة على القراءة.رأم. كلما كاف منظور الدرء أكسع، كاف أسرع

 
 كلماتصعوبة ال-م

كلمات. يدكن أف تؤدم صعوبة أخرل يواجهها القراء ىي مشكلة
صعوبات الدفردات إلى مستويات متدنية من الفهم. للتغلب على 

تعتبر صعبة  ىذه الدشكلة ، يجب على الدعلمتُ تدريس الدفردات التي
 113في الدركس الجديدة قبل مرحلة القراءة.
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 الفصل الثالث
 طرق البحث

 
 أنواع البحث - أ

نوع البحث الذي تستخدمو الباحثة في ىذا البحث ىو بحث ميداني 
وصفي نوعي. البحث الوصفي ىو طريقة بحث تسعى إلى وصف وتفسير 
الأشياء. يعتمد البحث الديداني على البيانات التي تم جمعها من الديدان 

الدوجودة في البحث بشكل مباشرة والتي تهدف إلى وصف الحقائق 
 1منهجي.

الصعوبات التي يواجهها تلاميذ الفصل  ةصف الباحثتفي ىذه الحالة، 
درسة محمدية الإبتدتئية تانجونج إنتان فوربولنجو لامبوج الشرقية للعام الخامس بم
م اللغة العربية ، وخاصة في مهارات يفي عملية تعل  م 0201/0200الدراسي 

 الحلول لحل الدشكلات.القراءة ووصف 
 

 موضوع البحث-ب
موضوع البحث ىو مركز اىتمام الدراسة. في ىذه الدراسة ، موضوع 

وخاصة في مهارات القراءة لتلاميذ   م اللغة العربيةيالبحث ىو عملية تعل
درسة محمدية الإبتدتئية تانجونج إنتان فوربولنجو لامبوج الفصل الخامس بم

 .الشرقية
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 البحث صادر بياناتم -ج

تلاميذ الفصل الخامس مصادر البيانات في ىذا البحث  ىي  كانت
 . التلاميذدرسة محمدية الإبتدتئية تانجونج إنتان فوربولنجو لامبوج الشرقيةبم

م اللغة العربية، يالدشار إليهم ىنا ىم أولئك الذين يشاركون في تطبيق تعل
الأطراف التي تدعم عند ىم التلاميذ وخاصة في مهارات القراءة. ىؤلاء 

 إجراء عملية البحث.
 

 ووقته البحث مكان -د
درسة محمدية الإبتدتئية تانجونج إنتان فوربولنجو م تم إجراء ىذا البحث في

 الشهرين. وجرت ىذا البحث في. لامبوج الشرقية
 

 طريقة جمع البيانات -ه
 لاحظةةالم -1

الدلاحظة ىي تقنية أو طريقة لجمع البيانات من خلال مراقبة الأنشطة 
الجارية. الدلاحظة ىي عملية معقدة تتكون من عمليات بيولوجية ونفسية 
لستلفة. عمليتان من أهمها هما عمليتا الدلاحظة والذاكرة. فيما يتعلق 
بعملية تنفيذ جمع البيانات ، يمكن تقسيم الدلاحظات إلى ملاحظة 

لدشاركين وملاحظة غير الدشاركين. في ىذه الدراسة استخدمت الباحثة ا
م الدباشر. يفي التعل ةشارك الباحثتملاحظة غير مشتركة حيث لم 

درسة محمدية الإبتدتئية م الجارية  بميفقط عملية التعل ةالباحث تلاحظ
تانجونج إنتان فوربولنجو لامبوج الشرقية. ملاحظات غير الدشاركين لا 
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يتم تنفيذ ىذا النوع من الدلاحظة من  0رك فقط كمراقبين مستقلين.تشا
خلال الاتفاق أولًا مع موضوع البحث فيما يتعلق بالدكان والزمان 
والأدوات الدستخدمة في ىذه الدلاحظة مثل ورقة مذكرة بحث وكاميرا 
لالتقاط صور أو صور للأحداث التي تتم ملاحظتها. تُستخدم طريقة 

لتحديد ومراقبة عملية تنفيذ التعلم والدرافق والبنية التحتية،  الدراقبة ىذه
درسة محمدية الإبتدتئية تانجونج إنتان لد بالإضافة إلى الدوقع الجغرافي

 .فوربولنجو لامبوج الشرقية
 قابةة الم -2

لدقابلة ىي لقاء شخصين لتبادل الدعلومات والأفكار من خلال ا
يمكن  5الدعنى في موضوع معين. السؤال والجواب، بحيث يمكن بناء ىذا

 تقسيم الدقابلات إلى نوعين، وهما:
 مقابلة منظمة  - أ

في مقابلة منظمة، تم تحديد الأسئلة والإجابات البديلة الدقدمة 
للمقابلات مسبقًا. ميزة ىذا النهج ىي أنو موحد. لذلك ، يمكن 

 تجميع الإجابات وتحليلها بسهولة.
 مقابلة غير منظمة  -ب

ىذه الدقابلة ىي أكثر رسمية. يمكن طرح الأسئلة حول وجهة نظر 
الشخص عن الحياة أو الدواقف أو الدعتقدات أو غيرىا من الدعلومات 
بحرية للموضوع. لا يمكن استخدام تقنية الدقابلة ىذه على الفور 
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للقياس مع الأخذ في الاعتبار أن الدوضوع يتمتع بحرية الإجابة كما 
تنحرف الأسئلة التي يطرحها المحاور عن الخطة  يشاء ويمكن أن

 الأصلية.
 الدقابلات حول: سوىارسمي أريكونتو يز تدانطلاقا من التطبيق ، 

 مقابلة لرانية - أ
في مقابلة لرانية، يحق للمحاور أن يسأل عن أي شيء ، لكنو 
يتذكر أيضًا البيانات التي سيتم جمعها. في الدمارسة العملية، لا يقدم 

 بإجراء الدقابلة إرشادات لدا يطلبوالقائم 
 مقابلة إرشادية -ب

الدقابلة الدوجهة ىي مقابلة أجراىا المحاور من خلال إحضار سلسلة 
 كاملة ومفصلة من الأسئلة.

 مقابلة إرشادية لرانية -ج
الدقابلة المجانية الدوجهة ىي مزيج من الدقابلة المجانية والدقابلة 

 5الدوجهة.
ىي مقابلة إرشادية لرانية، وىي مقابلة  ةخدمها الباحثستتالدقابلة التي 

لرانية ولكنها تستخدم إطاراً مرجعيًا للأسئلة. يتم تنفيذ ىذه التقنية 
لاستكشاف البيانات الدتعلقة بالصعوبات التي تواجو تعلم اللغة العربية 
والأساليب والوسائط التعليمية الدستخدمة في تعلم اللغة العربية. تم تطبيق 

                                                           
4
 Sinikka Elliott, “Field Research,” Advanced Research Methods for the Social and 

Behavioral Sciences 3, no. 1 (2019): 53–67. 
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درسة محمدية الإبتدتئية تانجونج إنتان بمعلى التلاميذ  ىذه التقنية
 .فوربولنجو لامبوج الشرقية

 الوثيقة -3
في  الوثيقةىي سجلات الأحداث التي مرت. يمكن أن تكون  الوثيقة

على شكل  الوثيقةشكل كتابة أو صور أو أعمال ضخمة لشخص ما. 
صور مثل الصور الفوتوغرافية والصور الحية والرسومات وغيرىا. تعد 
دراسات الوثائق مكملة لاستخدام أساليب الدراقبة والدقابلة في البحث 
النوعي. ستكون نتائج البحث من الدلاحظات والدقابلات أكثر موثوقية 

ة والعمل إذا كانت مدعومة بالتاريخ الشخصي للحياة في الطفولة والددرس
والمجتمع والسيرة الذاتية. ستكون نتائج البحث أيضًا أكثر موثوقية إذا  
كانت مدعومة بالصور أو الكتابات الأكاديمية والفنية الحالية. ومع 
ذلك، تجدر الإشارة إلى أنو ليست كل الوثائق تتمتع بمصداقية عالية. 

قي ، لأن على سبيل الدثال ، العديد من الصور لا تعكس الوضع الحقي
الصورة مصنوعة لغرض معين. وبالدثل، غالبًا ما تكون السير الذاتية 
الدكتوبة لنفسو ذاتية. تستخدم ىذه الطريقة للحصول على البيانات التي 
تم الحصول عليها من خلال الوثائق. في ىذه الدراسة، تم استخدام 

والرؤية،  طريقة التوثيق للحصول على تاريخ إنشائها ، والدوقع الجغرافي،
 والرسالة، وظروف الدعلمين والطلاب ، والدرافق والبنية التحتية التي يمتلكها

 .درسة محمدية الإبتدتئية تانجونج إنتان فوربولنجو لامبوج الشرقيةم
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 تقنية صحة البيانات -و
وذكر سوجيونو أن تقنية التحقق من صحة البيانات ىي درجة 

الحصول عليها ويمكن تبريرىا للحقيقة. الثقة في بيانات البحث التي تم 
أوضح سوجيونو أيضًا أنو للتحقق من صحة البيانات في البحث النوعي 
، فإنو يشمل اختبار الدصداقية ، واختبار القابلية للتحويل ، واختبار 

 3الدوثوقية ، وأخيراً اختبار الدوضوعية.
من نتائج  اختبار الدصداقية ىو اختبار للثقة في البيانات الدأخوذة

أن اختبار الدصداقية ىذا لو وظيفتان، وهما  ماليونعالبحث النوعي. صرح 
الوظيفة الأولى ىي إجراء عمليات التفتيش بطريقة يمكن من خلالذا 
تحقيق مستوى الثقة في النتائج التي توصلنا إليها، والوظيفة الثانية ىي 

ل طريقة إثبات إظهار درجة مصداقية النتائج التي توصلنا إليها من خلا
  5الحقائق الدتعددة قيد الدراسة.

تري قنية البيانات المجموعة باتفي ىذه الدراسة لاختبار مصداقية 
الدصادر ، وىي  تري أنجولاسي الدستخدمة في ىذا البحث ىي أنجولاسي

الدقارنة والتحقق مرة أخرى من درجة مصداقية الدعلومات التي تم الحصول 
وأدوات لستلفة في البحث النوعي. يمكن تحقيق  عليها من خلال أوقات

تطبيق ىذه الطريقة من خلال مقارنة البيانات من الدلاحظات مع 
 البيانات من الدقابلات والتوثيق.

                                                           
5
 Imam Hanafi, “Intervensi Psikologis Terhadap Peserta Didik Dengan Motivasi Belajar 

Rendah” VIII, no. 1 (2017): 13–27. 
6
 Moh. Fatah, Fitriah M. Suud, and Moh. Toriqul Chaer, “Jenis-Jenis Kesulitan Belajar 

Dan Faktor Penyebabnya Sebuah Kajian Komperehensif Pada Siswa Smk Muhammadiyah Tegal,” 

Psycho Idea 19, no. 1 (2021): 89. 
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اختبار القابلية للتحويل ىو أسلوب لاختبار الصلاحية الخارجية 
 في البحث النوعي. يمكن أن يظُهر ىذا الاختبار درجة الدقة أو قابلية

تطبيق نتائج البحث على السكان حيث تم أخذ العينة. لتطبيق اختبار 
وصفًا تفصيليًا وواضحًا  ةقدم الباحثتقابلية التحويل في ىذه الدراسة ، س

ومنهجيًا لنتائج البحث. وصف نتائج البحث بالتفصيل ، بشكل واضح 
ومنهجي يهدف إلى سهولة فهم ىذا البحث من قبل الآخرين ويمكن 

 تائج البحث على السكان الذين تم أخذ العينة في ىذه الدراسة.تطبيق ن
غالبًا ما يُشار إلى اختبار الاعتمادية على أنو الدوثوقية في البحث 
الكمي ، ويتم إجراء اختبار الدوثوقية في البحث النوعي من خلال تدقيق 

في ىذه الدراسة ، سيقوم الباحث بإجراء  5العملية برمتها في البحث.
بالتشاور مرة أخرى مع الدشرف ، ثم يقوم  ةقوم الباحثتق بطريقة تدقي

الدشرف بتدقيق عملية البحث بأكملها. ىنا لاحقًا سيتشاور الباحث 
مع الدشرف لتقليل الأخطاء في عرض نتائج البحث والعملية أثناء 

 البحث.
اختبار التأكيد ىو اختبار للموضوعية في البحث الكمي، ويمكن 
القول أن البحث موضوعي إذا تم الاتفاق على ىذا البحث من قبل 
العديد من الأشخاص. في ىذا الاختبار ، يقوم الباحث بإعادة فحص 

الصف  تلاميذالبيانات التي حصل عليها حول الصعوبات التي يواجهها 
بتدتئية محمدية تانجونج إنتان فوربولنجو لامبوج الشرقية لددرسة الإبا الخامس

 .اي تعليم مهارة القراءة في تعلم اللغة العربية
                                                           
7
 Rijali, “Analisis Data Kualitatif [Qualitative Data Analysis].” 
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 تحةيل البيانات ةتقني-ز
تقنية تحليل البيانات ىي عملية البحث بشكل منهجي وتجميع  

 5البيانات التي تم الحصول عليها من الدقابلات والدلاحظات الديدانية والتوثيق.
إن طريقة تحليل البيانات التي سيتم استخدامها في ىذا البحث ىي استخدام 

ماىية الأشياء الدوجودة ويحدث  ةصف الباحثتالتحليل النوعي للبيانات ، أي 
ويقدم بيانات البحث في شكل أوصاف الجمل. لتحليل البيانات من نتائج 

طرق البحث ، يتم استخدام طرق التحليل غير الإحصائي ، وىي ال
الدستخدمة لتحليل البيانات النوعية )البيانات في شكل غير أرقام(. لذلك، 

 ةستخدم الباحثتلتوضيح البيانات التي تم الحصول عليها من نتائج الدراسة ، 
نمط تفكير بطريقة استقرائية ، وىي طريقة تفكير تنحرف عن عوامل لزددة ، 

يتم رسمها على وجو وأحداث ملموسة ، ثم عن الأحداث والعوامل التي 
التحديد. التعميمات. الطريقة الثانية ىي الطريقة الاستنتاجية. أي طريقة 
تفكير تنحرف عن الأحداث ذات الطبيعة العامة والتي يتم استخلاصها بعد 

ىذه الطريقة لاستخلاص  ةستخدم الباحثتذلك إلى استنتاجات لزددة. 
صول عليها لوصف أكثر استنتاجات من الدعلومات الدختلفة التي تم الح

 تحديدًا بحيث يمكن الحصول على فهم واضح كمواد لإعداد تقارير البحث.
 في تحليل البيانات ىي: ةا الباحثتهالخطوات التي اتخذ

 تنظيم البيانات في فئات. .1
 إلى وحدات. البيانات ميقست .0
 التوليف والترتيب في الأنماط واختيار ما ىو مهم وما سيتم دراستو. .5

                                                           
8
 Helmi Kamal and Wihdatul Ummah S, “Analisis Kemampuan Membaca Teks Arab 
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إلى استنتاجات بحيث يسهل فهمها من قبل نفسك توصل  .5
 والآخرين.
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 الفصل الرابع
 مناقشتهانتائج البحث و 

 لمحة عامة عن ميدان البحث -أ

تانجونج إنتان الاسلامية بمحمدية الإبتدتئية الاختصاري لمدرس  تاريخ ال -1
 فوربولنجو لامبوج الشرقية

تالصونج إنتاف الاسلبمية بمحمدية الإبتدتئية مدرس تأسست  
م في يفي أنشطة التدريس كالتعل استخدامها تكبدأ فوربولنجو لامبوج الشرقية

  الديتٍالشؤكف  كزارة تحت الرعاية كتدت الدوافقة على كجودىا  9==5عاـ 
مدرسة  الشرقية.كاف رئيس الددرسة في بداية تأسيس في منطقة لامبونج
 ىوتالصونج إنتاف فوربولنجو لامبوج الشرقية الاسلبمية بمحمدية الإبتدتئية 

، >==5يوليو  73إلى  9==5يوليو  ;5ن السيد باسوكي، بكالوريوس م
بقيادة السيد صلبح الدين. ثم في  6335إلى  >==5أغسطس  5كمن 

إلى  6337ثم في  I.dp.Sبقيادة السيد علي إمركف ،  6337إلى  6335
بقيادة السيد  >633إلى  :633بقيادة السيد الدكتور مهيمن، في  :633

بقلم السيد جوكو  6355إلى عاـ  >633ـ في عاـ ث I..pبوديانتو ، 
لزفوظ الداجستتَ،  حتى الآف بقيادة السيد =635. في عاـ I..pسوسانتو 

لشؤكف التلبميذ  I..p.Sمع نائب مدير لراؿ الدناىج السيد أحمد مصطفى 
 فرياتنو.   كالديداف من الإدارة السيد I..p.Sالسيد علي إمركف ، 
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تانجونج إنتان فوربولنجو الاسلامية بمحمدية الإبتدتئية مدرسة رؤية  -6
 هاوأهداف تهاورسال لامبوج الشرقية
تالصونج إنتاف فوربولنجو الاسلبمية بمحمدية الإبتدتئية مدرسة 

لامبوج الشرقية لديها رؤية تتمثل في "إنشاء مؤسسات تعليمية 
أساسية عالية الجودة في إعداد الخريجتُ الجيدين كلديهم الدعرفة 

 ". متقتُ بالله عز كجل ك الإيمافكالدهارات مع الشخصية ك 
تالصونج إنتاف الاسلبمية بمحمدية الإبتدتئية كرسالة مدرسة 

 فوربولنجو لامبوج الشرقية ىي:
تخريج طلبب يتمتعوف بالبصتَة كالدؤىلتُ في لراؿ العلوـ الدينية  - أ

 كالعلوـ العامة كالتكنولوجيا.
المجالات إنتاج طلبب يتفوقوف كقادركف على الدنافسة في لستلف  - ب

 حسب تقدـ العصر.
 تكوين طلبب مستقلتُ كيتمتعوف بشخصية طيبة. - ج

تالصونج إنتاف الاسلبمية بمحمدية الإبتدتئية مدرسة من  ىداؼالأ
فوربولنجو لامبوج الشرقية ىو إعداد الخريجتُ الذين يتمتعوف بشخصية 

كلديهم القدرة على أف يكونوا أكفاء كيشاركوف في أخلبقية مع كريمة 
 المجتمع.
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تانجونج الاسلامية بمحمدية الإبتدتئية درسة الهيكل التنظيمي لم -3
 إنتان فوربولنجو لامبوج الشرقية

الذيكل التنظيمي ىو ىيكل عمل مسؤكؿ عن تنفيذ عملية 
الاسلبمية التعليم كالتعلم ككذلك التطوير في مدرسة محمدية الإبتدتئية 

 الشرقيةتالصونج إنتاف فوربولنجو لامبوج ب
الاسلبمية . يحتوم الذيكل التنظيمي لددرسة محمدية الإبتدتئية 

تالصونج إنتاف فوربولنجو على قائمة بالدخططات تتكوف من رئيس ب
الدؤسسة  كرئيس الددرسة  كلجنة الددرسة  كالدعلم كلرلس التلبميذ 
حيث توجد جميع مستويات التنظيم. سيكوف مسؤكلان أماـ رئيس 

درسة محمدية لدد من التفاصيل حوؿ الذيكل التنظيمي الدؤسسة. لدزي
للعاـ  تالصونج إنتاف فوربولنجو لامبوج الشرقيةالاسلبمية بالإبتدتئية 
 كالتالي:و  ، فه 6363/6365الدراسي 
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 الصورة الأولى
تانجونج إنتان الاسلامية بمحمدية الإبتدتئية درسة الهيكل التنظيمي لم

 الشرقيةفوربولنجو لامبوج 

 

 

 

 

 

 

 

 

       

 

 

 

 

 

 

 رئيس المؤسسة

 سيد محفوظ

 

 رئيس المدرسة

 محمد أريف كروياوان

 مجلس ولي التلاميذ

 برهان الدين

 أمين الصندوق

 معرفة النعمة

 وكيل رئيس المدرسة

 أحمد مسطفى

 رئيس الموظفين

 فرايتنو

 اولياء الفصول

 مجلس المعلمين

 التلاميذ
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تانجونج إنتان فوربولنجو الاسلامية بمحمدية الإبتدتئية درسة مرافق لم -4
 تهاتحتيبنية    لامبوج الشرقية

، الددرسةبناءن على الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها من رئيس 
تالصونج الاسلبمية بمحمدية الإبتدتئية درسة لدفإف الدرافق كالبنية التحتية 

 ىي كما يلي: فوربولنجو لامبوج الشرقيةإنتاف 
 الجدول الأول

تانجونج إنتان الاسلامية بمحمدية الإبتدتئية درسة مرافق لم
 تهاتحتيبنية    فوربولنجو لامبوج الشرقية

 

 الرقم المرافق والبنية التحتية العدد
 5 غرفة الدراسة 56
 6 غرفة الدكتبة 5
 7 غرفة الادارة 5
 8 الددرسةمكتب مدير  5
 9 غرفة أمتُ الصندكؽ 5
 : غرفة الدعلمتُ 5
 ; مسجد 5
الدراحيض كمرافق الدياه  5

 النظيفة
< 
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تالصونج إنتاف فوربولنجو الاسلبمية بمحمدية الإبتدتئية درسة لدالدصدر: الوثيقة 
 .لامبوج الشرقية

 

الاسلامية محمدية الإبتدتئية درسة لمأحول المدرسين والموظفين  -5
    تانجونج إنتان فوربولنجو لامبوج الشرقيةب

تالصونج الاسلبمية بمحمدية الإبتدتئية درسة لدبلغ عدد المدرسيه والموظفيه 
 بعدد 6363/6365للعاـ الدراسي  إنتاف فوربولنجو لامبوج الشرقية

شخصنا يتألف من شخص كاحد كرئيس للمؤسسة  كشخص كاحد   69
كشخص كاحد أمتُ صندكؽ ك  كمدير  كشخص كاحد كرئيس للئدارة 

 معلموف. بالتفصيل يمكن رؤيتو في الجدكؿ التالي: 65
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 الجدول الثاني
تانجونج الاسلامية بمحمدية الإبتدتئية درسة لمأحول المدرسين والموظفين 

    إنتان فوربولنجو لامبوج الشرقية

 الرقم الاسم الوظيفة مجال التعليم
 5 سيد لزفوظ الداجستتَ الدؤسسةرئيس  اللغة العربية

 6 مولانا رئيس الددرسة الفقو
نائب الرئيس ناحية  علم الانسانسة

 الدناىج
 7 زين العابدين

نائب الرئيس ناحية  الحديث ك القرآف
 التلبميذ

 8 أحمد مصطفي

 9 فخر الحميتٍ معلم الفقو
 : كاريوتو مدرس خصوصي الرياضيات

 ; معرفة النعمة خصوصيمدرس  اللغة الالصليزية
 > ىاركف الراشد معلم تحفيظ القرآف

 = إيتٍ كاكيتٍ مدرس خصوصي التاريخ الاسلبمي
 53 لسيار أمتُ مدرس التًبية الوطنية

 55 إماـ مورىاندككو مدرس خصوصي الرياضيات
 56 ليدياكاتي مدرس خصوصي اللغة لامبولصية

 57 ارفاف مشكور معلم التعليم الجسدم
 58 كيوين سوكيارتي مدرس خصوصي اللغة الأندكنيسية
 59 ستي معلمة مدرس خصوصي عقيدة الأخلبؽ



:= 
 

 :5 ىداية لستار معلم اللغة الأندكنيسية
 ;5 ايليانا يويانتي مدرس خصوصي العلم الانساني

 >5 منورة معلم اللغة العربية
مدرس / أمتُ  العلم الفنوني

 الصندكؽ
 =5 تيتتُ مشارفة

 63 سوفريانتة مدرس خصوصي الاعلم الاجتماعي
تحفيظ تحفيظ 

 القرآف
 65 محمد شكرا مدرس خصوصي

 66 جولي فوركانتو معلم العلم الوطتٍ
 67 ستي صالحة معلم العلم الاجتماعي

 68 ايرين سيف الأناـ معلم كمبتتَ كتكنولوجية
 69 اكوس ىاريانتو معلم اللغة الإلصليزية

 :6 جوكو فورنومو معلم العلم الفنوني
تالصونج إنتاف الاسلبمية بمحمدية الإبتدتئية درسة لدالدصدر: الوثيقة 

 فوربولنجو لامبوج الشرقية
 

تانجونج إنتان الاسلامية بمحمدية الإبتدتئية درسة لمأحول التلاميذ  -6
    فوربولنجو لامبوج الشرقية

إنتاف فوربولنجو  تالصونجالاسلبمية بمحمدية الإبتدتئية مدرسة كانت 
إحدل الدؤسسات أك الددارس الدينية تحت رعاية كزارة    لامبوج الشرقية

. ىذه الددرسة شديدة الانضباط في بعض الأحياف، في الساعة يةالدين
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السابغة ك عشر  دقائق إلى الددرسة كفي الساعة  تلبميذيصل ال السابعة تداما
سية الخاصة بهم. تبدأ عملية دخوؿ الفصوؿ الدرا تلبميذيُطلب من جميع ال

الساعة السابعة ك خمس عشر دقيقة حتى الساعة الثانية عشر التعلم من 
محمدية مدرسة تلبميذ  ناؾ العديد من الأنشطة التي يقوـ بهانهاؤا. ى

كىي صلبة  تالصونج إنتاف فوربولنجو لامبوج الشرقيةالاسلبمية بالإبتدتئية 
كرة حضرة  ك امثل تلبكة القرآف كالد الوائدةلجماعة كالأنشطة اباالضحى 

ىو تطوير  الزائدةالقدـ  كالرقص كالخط كالكشافة. الغرض من الأنشطة 
في  تلبميذحالة ال في لرالات الدين كالرياضة كالفن. تلبميذإمكانات ال

 تالصونج إنتاف فوربولنجو لامبوج الشرقيةالاسلبمية بمحمدية الإبتدتئية مدرسة 
من  طالبنا مقسمتُ إلى عدة فصوؿ  كىي فئات 758ىي أف ىناؾ 

محمدية درسة لدأحوؿ التلبميذ الفصل الأكؿ حتى الفصل السادس.كتفصل 
في مكتوبة   تالصونج إنتاف فوربولنجو لامبوج الشرقيةالاسلبمية بالإبتدتئية 

 :الجدكؿ التالي
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 الجول الثالث
 تانجونج إنتان فوربولنجو الاسلامية بمحمدية الإبتدتئية درسة لمأحول التلاميذ 

    لامبوج الشرقية
 الفصل عدد التلاميذ

 الاكؿ الدذكر الدؤنث العدد
 الثاني 30 35 65
 الثالث 25 40 65
 الرابع 30 15 45
 الخامس 24 26 50
 السادس 17 13 30
 العدد 25 20 45

314 153 161  
تالصونج إنتاف فوربولنجو الاسلبمية بمحمدية الإبتدتئية درسة لدالدصدر: الوثيقة 

 لامبوج الشرقية

تانجونج إنتان الاسلامية بمحمدية الإبتدتئية درسة لمموقع الجغرافية  -7
    فوربولنجو لامبوج الشرقية

في تالصونج إنتاف فوربولنجو الاسلبمية  بمحمدية الإبتدتئية  تقع مدرسة
كلدزيد من التفاصيل ستطرح الباحثة على شكل  .لامبوج الشرقيةمنطقة 

كثيقة من  ةعليها الباحث تعن مساحة الدباني الدادية التي حصل ةصور 
 .الددرسة.
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 الصورة الثانية
تانجونج إنتان فوربولنجو الاسلامية بمحمدية الإبتدتئية درسة لمموقع الجغرافية 

 لامبوج الشرقية
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تالصونج إنتاف فوربولنجو الاسلبمية بمحمدية الإبتدتئية درسة لدالدصدر: الوثيقة  
 لامبوج الشرقية

 الوصف :
 . مكتب الرئيسي5
 . نائب رئيس 6
 . غرفة الإدارة7
 . الدكتبة8
. منطقة كقوؼ 9

 السيارات
 . الطبقة:

 . غرفة الصحية;
 . صالة المحاضرة>
 . الدستودع=

. معمل 53
 الحاسوب

 معمل اللغة. 55
 . مقصف56

 . مسجد57
 . مرحاض الطالب58
 . مرحاض الدعلم59
 . المجاؿ الرياضي:5
 . ملعب كرة طائرة;5
 . الرم>5

 

 نتائج البحث -ب

تلاميذ لدى العربية  صعوبات في قراءة النصوص العربيةأشكال  -1
تانجونج إنتان الاسلامية بدرسة محمدية الإبتدتئية بم الفصل الخامس

 لامبوج الشرقيةفوربولنجو 
في  تلبميذصعوبات التي يواجهها الالللحصوؿ على كصف 

درسة محمدية بم تلبميذ الفصل الخامسلدل  قراءة النصوص العربية
 قد   تالصونج إنتاف فوربولنجو لامبوج الشرقيةالاسلبمية بالإبتدتئية 

مقابلبت مع مدرس اللغة العربية للصف  ةالباحث تاستخدم
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أف الصعوبات التي يواجهها  تكذكر .I..p.S منورةالخامس، السيدة 
 في قراءة النصوص العربية كانت على النحو التالي تلبميذال

لم يتمكن التلبميذ من نطق الدفردات العربية بالصوت كالذجاء  -أ
 الصحيحتُ

لم يتمكن التلبميذ من فهم الفرؽ بتُ أحرؼ العلة الطويلة  -ب
 كالقصتَة في النصوص العربية

يتمكن التلبميذ من قراءة النص العربي بشكل صحيح كاستخداـ لم  - ج
 صوت كاضح

لم يتمكن التلبميذ من فهم لزتول القراءة باللغة العربية بعد قراءة  - د
 النص العربي

لم يتمكن التلبميذ من فهم قواعد النحو العربي الواردة في النصوص  - ق
 العربية

ردة في نصوص لم يتمكن التلبميذ من فهم الأفكار الرئيسية الوا - ك
 القراءة العربية.

يمكن رؤية البيانات الدتعلقة بصعوبات التلبميذ في قراءة 
. بالإضافة تلبميذم كالدهاـ الدعطاة لليالنصوص العربية أثناء عملية التعل

 تإلى ذلك، لجعل الدعلومات التي تم الحصوؿ عليها أكثر صحة ، قام
 .طالبنا في الصف الخامس 73أيضنا بتوزيع الاستبيانات على  ةالباحث

م يصعوبة في تعل وفبعضهم كاجهكعرفت الباحثة من ىذا التحصيل أف 
اللغة العربية. يمكن رؤية أشكاؿ الصعوبات التي يواجهها التلبميذ في 

 قراءة النص العربي في الجدكؿ التالي:



;9 
 

  الرابع  الجدول
 جهها التلاميذ في تعلم اللغة العربيةأشكال الصعوبات التي يوا

 (مهارة القراءة) 
  عدد التلاميذ

 عبيناالص
 رقم شكل الصعوبة

مع غتَ قادر على نطق الدفردات العربية ;5
 الصوت كالذجاء الصحيحتُ

5 

غتَ قادر على فهم الاختلبؼ في  63
 طويل كقصتَ في النص العربيالحركات

6 

العربي غتَ قادر على قراءة النص  63
 الصحيح كاستخداـ صوت كاضحباستخداـ

7 

العربية غتَ قادر على فهم لزتول قراءة اللغة 73
 بعد قراءة النص

8 

العربية غتَ قادر على فهم القواعد النحوية =6
 الواردة في النص العربي

9 

تفهم قادر ليس بعد 73
الأفكار الواردة في نص الاشجار 

 القراءة

: 
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 (ة القراءة صعوبات في قراءة النص العربي )مهار العوامل التي تسبب  -2
تانجونج الاسلامية بدرسة محمدية الإبتدتئية بم تلاميذ الفصل الخامس لدى 

 إنتان فوربولنجو لامبوج الشرقية
 لدل بناءن على نتائج الدراسة فإف الصعوبات التي يواجهها 

تالصونج إنتاف الاسلبمية بدرسة محمدية الإبتدتئية بم تلبميذ الفصل الخامس
فوربولنجو لامبوج الشرقية في قراءة النصوص العربية ترجع إلى عاملتُ  كهما 
العوامل الداخلية كالعوامل الخارجية. تشمل العوامل الداخلية النظاـ الصوتي، 
ككجود حركؼ إضافية زائدة كخطابات الدقلوب  كالاختلبفات في إجراءات 

كفي الوقت نفسو تشمل العوامل  الكتابة، كالدفردات كانخفاض الدافع.
م اللغة يلأساليب كالوسائط الدستخدمة للمعلم في عملية تعلباالخارجية 

 العربية.
نطق بعض  الصف الخامس صعوبة في ذلك تلبميذ يجد غالبية

الحركؼ العربية خاصة أصوات حلقي مثل / غ / خ / ؾ  كالأصوات فوؽ 
ط / ض / ظ. بعض أصوات الدفخامة / ك البنفسجية / ع / ح / ؽ 

 العناصر )الصوتيات( لذا أيضنا أصوات أك طرؽ نطق لستلفة مثل: الأحرؼ
 ج كىكذا.-ز-ذ-د-ض-ص-ش-ث

كجود أحرؼ زائدة  كما تحدث صعوبة في قراءة النص العربي
الواك إضافية  كىي الأحرؼ العربية الدكتوبة كلكن غتَ الدقركءة مثل الأحرؼ 

كىي أيضنا إحدل الصعوبات التي  لةكالالف كالياء لعلبمة قراءة طوي
 يواجهها التلبميذ في قراءة النصوص العربية.
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بالإضافة إلى ذلك  ىناؾ أحرؼ مقلوب حيث تتم قراءة بعض 
الأحرؼ العربية ليس تدامنا مثل الكتابة ، كلكن يتم عكسها أك تبادلذا مع 

 ن قبلأصوات أخرل كفقنا للقواعد الدعموؿ بها. مثل حرؼ لاـ الذم يأتي م
ىذا كاستبدالو بػصوت الاـ حيث يتم حذؼ حرؼ الشمسية  الأحرؼ

 حرؼ آخر يقع بعده كما في كلمة الشمس كىكذا.
كما تعتبر الاختلبفات في إجراءات الكتابة من العوامل الدسببة 

في قراءة النصوص العربية. يبدأ النص العربي من اليمتُ  تلبميذلصعوبات ال
إلى  على الكتابة كالقراءة بدءنا من اليسار تلبميذالإلى اليسار. بينما اعتاد 

اليمتُ. سيجدكف صعوبة في التعود على القراءة من اليمتُ. كمع ذلك ، من 
السهل نسبينا التغلب على ىذه الصعوبة من خلبؿ الدمارسة الدتكررة 

 كالتكيف.
بالتأكيد تختلف الدفردات العربية كثتَنا عن الإندكنيسية. 

صعوبة فهم التلبميذ للنص العربي الذم يقرؤكنو ككذلك يتسبب ىذا في 
 العثور على الأفكار الرئيسية الواردة في النص العربي الذم يقرؤكنو.

في دراسة النصوص  تلبميذسيؤثر انخفاض الدافع أيضنا على ال
الاسلبمية محمدية الإبتدائية  الصف الخامس في مدرسة تلبميذالعربية. يعتقد 

بوربولينجو أف اللغة العربية مادة صعبة لأنهم يجدكف صعوبة تالصونج إنتاف ب
في قراءة النص بمفردىم فهي مدعومة بالأساليب كالوسائط الدستخدمة 
ليست متنوعة أك لشلة  لشا يزيد من الشعور بعدـ الاىتماـ في تعلم النصوص 

 العربية.
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في عملية التدريس كالتعلم  يكوف للمدرس مهمة تشجيع كتوجيو 
تَ مرافق التعلم للطلبب لتحقيق الأىداؼ. بمزيد من التفصيل، تتًكز كتوف

مهمة الدعلم على التعليم من خلبؿ توفتَ التوجيو كالتحفيز لتحقيق الأىداؼ 
على الددل القصتَ كالطويل كتوفتَ التسهيلبت لتحقيق الأىداؼ من ك 

مثل خلبؿ خبرات التعلم الدناسبة كالدساعدة في تطوير الجوانب الشخصية 
الدواقف كالقيم ك تعديل. إلى جانب ذلك، يعمل الدعلم أيضنا كمخطط 
مدرس  كإدارة التدريس  كتقييم نتائج التعلم  كحافز التعلم  ككمرشد. 
التدريس الفعاؿ ىو التدريس الذم يمكن أف يساعد التلبميذ الفعالتُ أيضنا. 

ميذ على سيؤثر استخداـ الأساليب التي تتوافق مع مواد كخصائص التلب
أىداؼ التعلم التي تم كضعها. يجب ألا يركز الدعلموف أيضنا على طريقة 
كاحدة فقط. سيؤدم استخداـ الأساليب الدتنوعة إلى جعل التعلم أقل مللبن 

 بحيث يهتم التلبميذ بالدشاركة في عملية تعلم اللغة العربية.

ية محمد درسةمم اللغة العربية في يالطريقة الدستخدمة في عملية تعل
الصونج إنتاف بوربولينجو ىي الطريقة الدباشرة كفي بت الاسلبمية الابتدائية

م اللغة العربية ىي يالوقت نفسو فإف الوسائط الدستخدمة في عملية تعل
لوسائط الداعمة الأخرل ىي . اعلى شكل مواد تعليمية لتعليمكسائل ا

م ية العربية. في كقت تعلالسبورات كالأشياء المحيطة بها ككتيبات إرشادية باللغ
اللغة العربية يبدأ الدرس بحوار قصتَ. يتم تقديم ىذه الدواد شفهينا مع 

إلى الانضباط  تلبميذعلبمات كصور أك أشياء في البيئة المحيطة. يتم توجيو ال
في الاستماع إلى الحوار ثم التقليد حتى السلبسة. بعد ذلك  يتم توجيو 

 ع أصدقائهم بالتناكب.في تنفيذ الحوار م تلبميذال
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م اللغة ييمكن القوؿ أف كسائط تعل السابقانطلبقا من الشرح  
تالصونج إنتاف بوربولينجو تم الاسلبمية ببتدائية لامحمدية ا العربية في مدرسة

تصنيفها على أنها كسائط مرئية بسيطة للغاية. الوسائط الدرئية ىي أم شيء 
لغة التي يمكن التقاطها كىضمها من م الييمكن استخدامو لتسهيل عملية تعل

خلبؿ حاسة البصر. بمعتٌ آخر تُسمى الوسائط الدرئية أيضنا عرض الوسائط 
لأف الشخص يمكن أف يقدر كسائل الإعلبـ من خلبؿ بصره مثل الأشياء 
الدوجودة حولو كالكتب الإرشادية كالدواد  كاللوحات السوداء الدستخدمة 

الاسلبمية بتدائية لامحمدية ا ربية في في مدرسةم اللغة العيأثناء عملية تعل
 تالصونج إنتاف بوربولينجو.ب

تلاميذ الفصل لدى صعوبة قراءة النصوص العربية لشكلة الم ولحل -3
تانجونج إنتان فوربولنجو الاسلامية بدرسة محمدية الإبتدتئية بم الخامس

 لامبوج الشرقية.
كالعوامل  تلبميذبناءن على أشكاؿ الصعوبات التي يواجهها ال

الصف في بها مدرس اللغة العربية قد قاـ الدسببة لذا فإف الحلوؿ التي 
تالصونج إنتاف بوربولينجو للتغلب على ببتدية محمدية الا درسةبمالخامس 

 الصعوبات في قراءة النصوص العربية ىي كما يلي:

 الذين يعانوف من صعوبات تلبميذبجمع بيانات عن ال ةالدعلم قامت -أ
 في التعلم.

الذين يجدكف صعوبة في قراءة النصوص  تلبميذعطاء الت الدعلمة بإتد -ب
ا.  العربية اىتمامنا خاصنا أك توجيهن
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 .تلبميذلدافع للة الدعلمت قدم - ج
لرموعة متنوعة من الأساليب كالوسائط في  ةالدعلم تستخدما - د

 التدريس.
 تلبميذ.مع أكلياء أمور ال ةالدعلم تتعاكن - ق

 

 مناقشة -ج
في عملية التعلم في الددرسة بالطبع  سيواجو الدعلم خصائص 

 تلبميذم  كىناؾ يسريعوف الاستجابة في التعل تلبميذطلببية متنوعة. ىناؾ 
يجدكف صعوبة في  تلبميذم في جميع الدواد تقريبنا  كىناؾ يبطيئوف في التعل

تكوف إمكاناتهم الأساسية جيدة  تلبميذكىناؾ  .م لدواضيع معينةيالتعل
ا منخفض كبالطبع ىناؾ من  .بالفعل كلكن تحصيلهم التعليمي دائمن

 يتقدـ.الدراسة أمر طبيعي.
في مواجهة مثل ىذه الظركؼ بشكل عاـ  يميل الدعلم في عملية 

العاديتُ.  التلبميذم إلى الاعتماد فقط على تلبية احتياجات يالتدريس كالتعل
 أكالذين لديهم احتياجات تعلم سريعة  تلبميذيميل ال  كفي الوقت نفسو

م يالذين يعانوف من صعوبات في التعل تلبميذبطيئة إلى الإهماؿ. يتميز ال
بشكل عاـ بانخفاض التحصيل التعليمي لجميع  بعض الدواد. كبالدثل في 

تالصونج إنتاف  الاسلبمية بالإبتدائية  محمدية م اللغة العربية في مدرسةيتعل
كالتي لم تصل بعد إلى الدستول الأمثل. كقد  لامبونج الشرقيةبوربولينجو 

الذين ادعوا أنهم يجدكف صعوبة في  تلبميذتجلى ذلك من قبل العديد من ال
 مهارة القراءة.م اللغة العربية ، كخاصة في يتعل
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 تلبميذفيما يتعلق بالقراءة  فإف الصعوبات التي كاجهتها ىي أف ال
كلم يتمكنوا  صحيحةن نطق الدفردات العربية بالصوت كالذجاء لم يتمكنوا م

من فهم الفرؽ بتُ أحرؼ العلة الطويلة كالقصتَة في النصوص العربية  كلم 
يتمكنوا من ذلك فهم لزتويات القراءة العربية بعد قراءة النصولم يتمكنوا 

فهم  من فهم قواعد النحو العربي الواردة في النص العربي كلم يتمكنوا من
الأفكار الرئيسية الواردة في نص القراءة. من بتُ أنواع الصعوبات الدختلفة 
، فهم لزتول القراءة العربية بعد قراءة النص كفهم الأفكار الرئيسية الواردة 

الفصل تلبميذ في نص القراءة ، ىو نوع الصعوبة الذم غالبنا ما يواجو 
تالصونج إنتاف  بوربولينجو ة بالاسلبميالإبتدائية  محمدية الخامس في مدرسة

 .لامبونج الشرقية
طالبنا  ;5طالبنا ، ىناؾ  73من بتُ  الرابع السابقاستنادنا إلى الجدكؿ 

كلم يتمكن  صحيحةلم يتمكنوا من نطق الدفردات العربية بالصوت كالذجاء 
طالبنا من فهم الفرؽ بتُ أحرؼ العلة الطويلة كالقصتَة في النصوص  63

العربية ، لذا فهم يحرج من قراءة النصوص العربية بصوت كاضح. )بصوت 
عاؿ(. ىذا لأنهم يعرفوف النصوص العربية أك العربية فقط في الددرسة. إف عدـ 

العربية ىو أيضنا سبب  كجود دافع من داخل التلبميذ لإعجاب دركس اللغة
عدـ قدرة جميع التلبميذ تقريبنا على فهم لزتول القراءة العربية بعد قراءة النص 

 كالأفكار الرئيسية الواردة في نص القراءة.
الفصل تلبميذ  اللغة العربية ةبو مدرس تماققد الحل الذم 

بولينجو تالصونج إنتاف  بور الاسلبمية بالإبتدائية  محمدية الخامس في مدرسة
للتغلب على الصعوبات في قراءة النص العربي الذم  لامبونج الشرقية
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الذين يجدكف صعوبة في قراءة النصوص  تلبميذجمع البيانات عن اليتضمن
العربية، كتقديم اىتماـ خاص أك توجيو  كتوفتَ الدافع لكل من الدافع 

ساليب ككذلك استخداـ أنواع لستلفة من الأ .الداخلي كالدافع الخارجي
فإف بعض الحلوؿ الدذكورة أعلبه  ةكالوسائط في التدريس. كبحسب الباحث

جيدة كمنهجية في تذليل الصعوبات في قراءة النصوص العربية. كإجراء كقائي 
، يجب على الدعلمتُ استخداـ لرموعة متنوعة من طرؽ التدريس. كما 

الذين يجدكف  تلبميذللحصوؿ على بيانات عن ا ال تلبميذال ةالدعلم تلاحظ
صعوبة في قراءة النصوص العربية. يتم إجراء الدلبحظات الدعنية من قبل الدعلم 
مباشرة أثناء عملية تعلم اللغة العربية كأيضنا من خلبؿ نتائج التعلم / الدهاـ 

 .الدعطاة. ثم بعد اكتشاؼ صعوبات التعلم التي يعاني منها التلبميذ
الذين يعانوف من  تلبميذلمن خلبؿ إيلبء اىتماـ خاص 

صعوبات في التعلم  كمساعدة التلبميذ من خلبؿ التدريس الفردم أك 
 تلبميذلعلى التعلم بنشاط  كتوفتَ مهاـ إضافية  تلبميذالالجماعي لتشجيع 

أف ىذه الجهود  ةعتقد الباحثتالذين يعانوف من صعوبات في التعلم. 
 لتلبميذتَ دافع التعلم ستكوف أكثر فاعلية إذا كاف الدعلم قادرنا على توف

بأنهم قادركف على إكماؿ الدهاـ الددرسية. يمكن للمعلمتُ أيضنا أف يكونوا 
ككدية معهم. إف الدافع كالسلوؾ الودم للمعلم سيزيد  تلبميذلباأكثر دراية 
 لذاتهم كما سيزداد اىتمامهم بدركس اللغة العربية. تلبميذمن تقدير ال
ختلبفات في طرؽ التدريس يمكن أيضنا أف الا ةالباحث تتقداع

أف تكوف خطوة كاحدة حتى لا يشعر التلبميذ بالدلل بسرعة. باستخداـ 
الأساليب الدختلفة، سيكوف التلبميذ أكثر اىتمامنا كإثارة للبىتماـ 
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تتضمن الطريقة الدستخدمة في عملية تعلم اللغة العربية في الددرسة بالدوضوع.
نتاف بوربولينجو الطريقة الدباشرة كمع ذلك ، إذا  الابتدائية المحمدية تالصونج إ

كانت الطريقة الدستخدمة ىي تلك الطريقة فقط في كل اجتماع باللغة العربية 
 ، فسيشعر التلبميذ بالدلل كلن يهتموا بتعلم اللغة العربية.

كبحسب الباحثة فإف استخداـ الطريقة الدباشرة على مستول الددرسة 
للتطبيق. كذلك لأف التلبميذ سيشعركف بالارتباؾ في الإبتدائية غتَ مناسب 

استيعاب كل جملة يصدرىا الدعلم. كذلك لأف ىذه الطريقة تم تطويرىا على 
أساس افتًاض أف عملية تعلم اللغة العربية ىي نفسها الإندكنيسية، أم 
باستخداـ اللغة بشكل مباشر كمكثف في التواصل، من خلبؿ الاستماع 

يتم تطوير الكتابة كالقراءة لاحقنا. لذلك، اعتاد التلبميذ  كالتحدث ، بينما
على التفكتَ باللغة العربية كيتم تجنب استخداـ اللغة الإندكنيسية / الأـ تدامنا. 
بالطبع  سيجد التلبميذ في الدرحلة الابتدائية صعوبة في اعتبار اللغة العربية 

اللغة العربية شفويا  مادة صعبة. من كجهة نظر ، إنو جيد حقنا. أم إتقاف
حتى يتمكن التلبميذ من التواصل مع اللغة العربية. كمع ذلك ، إلى جانب 
مهارات الاستماع كالتحدث ، ىناؾ مهارات أخرل لا تقل أهمية في تعلم 
اللغة العربية، كىي مهارات القراءة كالكتابة. الطريقة الدباشرة تعلم الدزيد من 

تعلم مهارات القراءة كالكتابة. كبالتالي ، فإف مهارات الاستماع كالتحدث كلا 
التلبميذ ضعفاء في مهارات القراءة لأف التًكيز ينصب على اللغة الدنطوقة. 
الطريقة الدباشرة تعلم الدزيد من مهارات الاستماع كالتحدث كلا تعلم مهارات 

ف القراءة كالكتابة. كبالتالي ، يكوف التلبميذ ضعيفتُ في مهارات القراءة لأ
التًكيز ينصب على اللغة الدنطوقة. الطريقة الدباشرة تعلم الدزيد من مهارات 
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الاستماع كالتحدث كلا تعلم مهارات القراءة كالكتابة. كبالتالي ، فإف التلبميذ 
 ضعفاء في مهارات القراءة لأف التًكيز ينصب على اللغة الدنطوقة.

التي يمكن تطبيقها م اللغة العربية يكبحسب الباحثة، فإف طريقة تعل
لامبنج تالصونج إنتاف بوربولينجو ب الاسلبميةالإبتدائية محمدية  مدرسة  في

ىي الطريقة الانتقائية. ىذه الطريقة الانتقائية ىي طريقة تستخدـ الشرقية 
مكونات الطرؽ السابقة التي يراىا الدعلم الدعتٍ مناسبة لتطبيقها على التلبميذ 

العربية. ذلك لأف كل طريقة لذا مزاياىا كعيوبها في تحقيق في عملية تعلم اللغة 
أىداؼ التعلم ، كالجمع بتُ الأساليب الدطبقة في ىدؼ تعليمي كاحد ىو 
استكماؿ أكجو القصور في كل طريقة مطبقة في التدريس. الطريقة ىي كسيلة 

م لنقل الدوضوع إلى التلبميذ ، كليست ىدفنا من أىداؼ التعلم. كبالتالي، يت
اختيار طريقة ما كتطبيقها من خلبؿ النظر في أىداؼ التعلم أك التكيف معها 
، بحيث يمكن تحقيق أىداؼ التعلم على النحو الأمثل. في تطبيق التعلم، يُمنح 
الدعلموف سلطة عدـ التًكيز على طرؽ معينة، كلكن من الدتوقع أف يكونوا 

العربية النامية كتجنب نقاط قادرين على تبتٍ مزايا جميع أساليب تعلم اللغة 
 الضعف المحتملة في طرؽ التعلم حتى لا يحدث التكرار.

سيؤثر استخداـ الطريقة أيضنا على كسائط التعلم 
تلعب كسائط التعلم دكرنا مهمنا في التعلم لأف استخداـ كسائط الدستخدمة.

في تعلم اللغة التعلم سيوفر الدافع للتعلم كيوفر حافزنا للبستعداد للتعلم. كبالدثل 
العربية ، يعتبر تطبيق كسائط التعلم مهمنا جدنا لأف اللغة العربية بها العديد من 
التعقيدات كتتطلب استيعابان كبتَنا. بالإضافة إلى ذلك ، يمكن أف تجعل تعلم 

 اللغة العربية أكثر فعالية.
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ا بالفعل للحفاظ على لصاح التعلم في   إف اختيار الوسائط مهم جدن
تول من مستويات التعليم. من الدؤكد أف التلبميذ الذين يدرسوف كل مس

باستخداـ كسائط مثتَة للبىتماـ لديهم تفاهمات لستلفة مع أكلئك الذين 
تكوف كسائط التعلم الخاصة بهم رتيبة. تعد كسائط التعلم أحد العوامل 

ة أك الخارجية التي يمكن استخدامها لتحستُ كفاءة التعلم لأنها تدتلك القدر 
القدرة على جعل عملية التعلم أكثر إثارة للبىتماـ. يمكن أف يؤدم استخداـ 
كسائط التعلم في عملية التدريس إلى توليد اىتمامات كرغبات جديدة ، 
كتوليد الحافز، كحتى التأثتَ النفسي على التلبميذ. تلعب كسائل الإعلبـ 

ا في تعلم اللغة ال عربية، لأنها يمكن أف تساعد في التعليمية أيضنا دكرنا مهمنا جدن
تقديم الدواد من قبل الدعلمتُ إلى التلبميذ. يعد استخداـ الوسائط الدرئية في 
عملية تعلم اللغة العربية في الددرسة الإبتدائية المحمدية تالصونج إنتاف بوربولينجو 

ا لأف أحد الأىداؼ ىو تدكتُ التلبميذ من تقديم الدفاىيم المجردة  ا جدن أك جيدن
ترتيبها أك إثرائها أك شرحها. كمع ذلك ، سيكوف من الأفضل أف تكوف 
الوسائط الدستخدمة في عملية تعلم اللغة العربية أكثر تنوعنا ، كليس فقط 
الوسائط الدرئية في شكل صور أك أشياء من حولذا. ىناؾ العديد من الوسائط 

بية، على سبيل الدثاؿ الدرئية التي يمكن استخدامها في عملية تعلم اللغة العر 
الصور الدلونة كالدتحركة ، كالوسائط الواقعية ، أك إذا أمكن استخداـ الوسائط 

 كما إلى ذلك. DCLكجهاز عرض  .PHالدعركضة مثل 
بالإضافة إلى الحلوؿ الدذكورة يجب على الدعلمتُ أيضنا العمل مع 

ة. يتم ذلك أكلياء الأمور للتغلب على الصعوبات في قراءة النصوص العربي
عن طريق إعطاء الآباء ساعات إضافية من الدراسة في الدنزؿ مثل دركس 
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اللغة العربية إما مع الوالدين الدباشرين أك مع أشخاص آخرين. الأمر أبسط، 
حيث يتم تعليم الأطفاؿ قراءة القرآف كىو أسلوب حياة للمسلمتُ حيث 

ذ قراءة النصوص العربية. يكوف القرآف باللغة العربية لشا يسهل على التلبمي
. عندما يكوف معهد تعليم القرآف طريقة أخرل ىي إرساؿ الأطفاؿ إلى

الطفل قادرنا على قراءة القرآف  فلن يجد صعوبة في التمييز بتُ أحرؼ الزائدة 
الإضافية كأحرؼ الدقلوب كالاختلبفات في إجراءات الكتابة العربية. للآباء 

 لذم في الدنزؿ. دكر كبتَ جدنا في تعليم أطفا
دكر الوالدين ىو دكر الوالدين في تقديم الأشياء الجيدة لأبنائهم 
لتحقيق تعليمهم. في التعلم في الدنزؿ ، يمكن أف يجعل اىتماـ الوالدين التعلم 
أكثر متعة. التعلم الدمتع يجعل الأطفاؿ يفهموف كيلعب الآباء دكرنا نشطنا في 

اؿ بهدؼ أف التعلم يمكن أف يعمل بشكل توفتَ التوجيو كشرح الدواد للؤطف
جيد حتى يتمكن الأطفاؿ من فهم الدواد التعليمية بحيث ينمو اىتماـ 
الأطفاؿ بمتابعة التعلم في الدنزؿ. لا داعي للشك في دكر الوالدين في توفتَ 
أفضل تعليم لأبنائهم. للوالدين أدكار عديدة في دعم تعليم أبنائهم، من بينها 

اء على الدراسة في الدنزؿ. التوجيو الذم يمكن أف يقوـ بو مساعدة الأبن
الآباء للؤطفاؿ  على سبيل الدثاؿ من خلبؿ مساعدة الأطفاؿ في التعلم ، 
كالحفاظ على صحة الأطفاؿ ،كالاىتماـ  كمساعدة الأطفاؿ عند مواجهة 

 صعوبات التعلم كغتَىا. 
لدساعدة التي يحتاج الأطفاؿ إلى الدساعدة في الأسرة كأحد جهود ا

تقوـ بها الأسرة ، كخاصة الوالدين من خلبؿ مساعدة الأطفاؿ في تلبية 
احتياجات الأطفاؿ كحل مشاكلهم من أجل دعم تنمية الطفل على النحو 
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الأمثل. مساعدة الوالدين في عملية تعلم الطفل ىي جهد الوالدين لدرافقة 
طفاؿ في التعلم ، الأطفاؿ كتقديم الدساعدة في الإشراؼ على مشاكل الأ

كتوفتَ التشجيع كالتحفيز كالدعم كالإشراؼ كتوفتَ التسهيلبت للؤطفاؿ 
ليكونوا متحمستُ في التعلم. مساعدة الأطفاؿ عندما يواجهوف صعوبات 
التعلم كغتَىا. يحتاج الأطفاؿ إلى الدساعدة في الأسرة كأحد جهود الدساعدة 

خلبؿ مساعدة الأطفاؿ في تلبية  التي تقوـ بها الأسرة ، كخاصة الوالدين من
احتياجات الأطفاؿ كحل مشاكلهم من أجل دعم تنمية الطفل على النحو 

 الأمثل.
مساعدة الوالدين في عملية تعلم الطفل ىي جهد الوالدين لدرافقة  

الأطفاؿ كتقديم الدساعدة في الإشراؼ على مشاكل الأطفاؿ في التعلم ، 
كتوفتَ التشجيع كالتحفيز كالدعم كالإشراؼ كتوفتَ التسهيلبت للؤطفاؿ 
ليكونوا متحمستُ في التعلم. مساعدة الأطفاؿ عندما يواجهوف صعوبات 

تعلم كغتَىا. يحتاج الأطفاؿ إلى الدساعدة في الأسرة كأحد جهود الدساعدة ال
التي تقوـ بها الأسرة ، كخاصة الوالدين من خلبؿ مساعدة الأطفاؿ في تلبية 
احتياجات الأطفاؿ كحل مشاكلهم من أجل دعم تنمية الطفل على النحو 

 الأمثل. 
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 الفصل الخامس
 الخلاصة والاقتراحات

 الخلاصة - أ
في  باحثةه التواستنادا إلى الأساس النظري والواقع الذي واجه

 :أن باحثةستنتج التاو والتيل ا الذي  إ إجرا ،   المج
محمدية  الصف الخامس في مدرسة  تلام ذواجه  م اللغة العرب ة في عمل ة تعل .1

صعوبات خاصة في القراءة لامبونج الشرق ة بوربول نجو الاسلام ة الابتدائ ة 
في قراءة  التلام ذأو مهارات قراءة النص العربي. تشما مؤشرات صعوبات 

 الذين لم يتمكنوا من نطق المفردات العرب ة التلام ذالنصوص العرب ة 
ولم يتمكنوا من فهم الفرق بين  والهجاء الصي يين بالصوت الصي ح
ولم يتمكنوا من القراءة.  يلة والقصيرة في النصوص العرب ة أحرف العلة الطو 

ولم يتمكن  ويستخدم صوتًً واضيًا شكا صي ح  مع نصوص عرب ة
ولم يتمكن من فهم قواعد  القراءة العرب ة بعد قراءة النص من فهم محتوى 

ولم يتمكن من فهم الأفكار  رب ة الواردة في النص العربي العقواعد اللغة 
 الرئ س ة الواردة في نص القراءة العرب ة.

 في قراءة النصوص العرب ة التلام ذتشما عواما الصعوبات التي يواجهها  .2
العواما الداخل ة النظام الصوتي  العواما الداخل ة والعواما الخارج ة. تشما 

والاختلافات في إجراءات  وخطابات المقلوب   ووجود حروف إضاف ة زائدة
تشما العواما  وانخفاض الدافع. وفي الوقت نفسه  الكتابة  والمفردات 
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الخارج ة الأسال ب والوسائط المستخدمة من قبا المعلم في عمل ة تعلم اللغة 
 العرب ة.

قوم بها تص العرب ة للطلاب والتي يدكن أن حا مشكلة صعوبة قراءة النصو  .3
انون من صعوبات الذين يع التلام ذاللغة العرب ة بجمع ب انات عن  ةسمدر 

صعوبة في  قدم اهتمامًا خاصًا أو توج هًا للطلاب الذين يجدونتفي التعلم و 
 أسال ب ووسائا  مستخدتقدم الدافع للطلاب   و تقراءة النصوص العرب ة و 

م اللغة العرب ة   لبالملا في عمل ة تع التلام ذمتنوعة حتى لا يشعر التعل م ة 
من أجا التقدم أو النجاح في تعلم  التلام ذويتعاونون دائمًا مع أول اء أمور 

 اللغة العرب ة.
 

 اتقتراحالا -ب
 ةالباحث تاقتًح ةتنتاجات التي توصا إل ها الباحثبناءً على الاس

 التال ة: على النيو التالي
 ب التعلم يجب أن يختلف مدرسو اللغة العرب ة في اخت ار أسال .1

 المصممة وفقًا للقدرات التي يريدون تحق قها.
يجب على المدرسين استخدام وسائط أكثر حداثة حتى يصبح تعلم  .2

 اللغة العرب ة أكثر تشويقًا.
يجب أن يحفزوا بعضهم البعض على أن اللغة العرب ة ل ست لغة صعبة  .3

 من خلاو جعا عمل ة تعلم اللغة العرب ة أكثر متعة.
 المعلمون اهتمامًا خاصًا للصعوبات التي يواجهها يجب أن يولي .4

 في تعلم اللغة العرب ة   لا س ما في مهارات القراءة. التلام ذ
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يجب على المعلمين زيادة الجهود للتغلب على الصعوبات في تعلم  .5
  بح ث يتم تحق ق الفعال ة  التلام ذاللغة العرب ة التي يعاني منها 

 المرجوة.
التشج ع والتيف ز والدعم قديم المساعدةيجب على الآباء ت .6

والإشراف وتوفير التسه لات للأطفاو ل كونوا متيمسين لتعلم اللغة 
 العرب ة.
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