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FOREWORD 

 
There are no words which is worthy saying except to extend all the praise to Allah Swt. 

Because of all of His blessing, mercy, and guidance upon all of us, we are able to take the benefit 

from His blessing, at least we are still breathing and can complete this proceeding   of the 

International Conference held by FTK UIN SMH Banten. 

        Sholawat and salam may everlastingly be upon our adoration, Great Prophet 

Muhammad SAW His family, His companion, and those who follow them in goodness so that we 

should know that he had guided and led us from darkness into the shining bright path.  

Alhamdulillah, this 1st Annual International Conference on Islamic Education and 

Language (AICIEL) held in FTK UIN SMH Banten Campus had been conducted to provide an 

international forum to present, discuss and exchange innovative idea and recent development in 

the field of Islamic Education and Language.  

This proceeding compiles all the articles of the participants presented in the parallel 

session after they had the main Conference in the main hall. This proceeding hopefully can 

contribute some thought and solution to the society especially the bureaucrats in deciding the 

policy of education and the practitioners in conducting the teaching and learning process based 

on the social needs to answer the 4.0 industrial era challenges. 

The articles in this proceeding are clustered based on the topics discussed, namely English, 

Arabic, Islamic Religious Education, Teacher’s Education for Elementary School. Islamic 

Educational Management, and pre elementary Islamic education. Since then this international 

Conference and the proceeding entitled the International Conference on Islamic Education and 

Language.  

Efforts taken by peer reviewers contributed to improve the quality of papers provided 

constructive critical comments, improvements, and corrections to the authors are gratefully 

appreciated. We are very grateful to the International Advisory committee, session chairs, 

students’ volunteers and administrative assistants who selflessly contributed to the success of this 

Conference. Also, we are thankful to all authors who submitted papers, because of which the 

Conference became a story of success. It was the quality of their presentations and their passion 

to communicate with the other participants that really made this Conference series a gran success 
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       Conference Chair 2019 
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There are no words which is worthy saying except to extend all the praise to Allah 

Swt. Because of all of His blessing, mercy, and guidance upon all of us, we are able to 

take the benefit from His blessing, at least we are still breathing and attend this 

International Seminar well. 

Sholawat and salam may everlastingly be upon our adoration, Great Prophet 

Muhammad SAW His family, His companion, and those who follow them in goodness 

so that we should know that he had guided and led us from darkness into the shining 

bright path.  

It is our pleasure to welcome you to the 1st Annual International Conference on 

Islamic Education and Language (AICIEL) held by FTK UIN SMH Banten. A major 

goal and feature of it is to bring the Islamic Educators and language teachers to exchange 

and share their experiences and research results about most aspects of Islamic Education 

and Language, and discuss the practical challenges encountered and the solutions 

adopted. Delegates have a wide range of sessions to choose from and have a decision in 

deciding which sessions to attend. 

 I would like to thank the chairman of the program, the members of the program 

committees and reviewers. They have worked very hard in reviewing papers and making 

valuable suggestions for the authors to improve their work. I also would like to express 

our gratitude to the external reviewers, for providing extra help in the review process, 

and the authors for contributing their research result to the conference  

These Proceedings will furnish the educators with an excellent reference book. I 

trust also that this will be an impetus to stimulate further study and research in all these 

areas. 

I thank all authors and participants for their contributions 

       Serang, 19 November 2019 

       Dean of FTK UIN Banten 

 

 

       Subhan 
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Abstract: The aims of the research are to know the dominant of the 
errors made by the learners on their English narrative text 
composition, to identify the factors the learners made the errors, to 
identify the errors made by the learners, to correct the errors which 
have been made, to improve the teaching quality which is appropriate 
with the curriculum and the syllabus as well as to get the data and the 
explanation about the difficulties in studying English especially in 
arranging the English narrative composition. The method used in this 
research is descriptive method that gives the data and the explanation 
about the recent symptoms of the errors made by the learners. The 
descriptive method consists of the ways in giving the note, the 
analysis and the interpretation about the recent condition. The 
characteristic of the descriptive method is to give the existence of the 
data which is straight to the problems as the recent variables are not 
manipulated. The data were taken from 37 university learners. The 
data was taken by conducting a written test of English narrative text 
composition. After analyzing the data, the findings point out that 
errors of omission of grammatical morpheme are 76, errors of 
addition are 20, errors of ordering are 4, and error of miss-formation 
are 0. 

 
 
INTRODUCTION  

There are some kinds in learning 
English such as listening, speaking, 
writing and reading. Writing is the most 
difficult part in learning English as what 
we say is different with what we write. 
J.B. Heaton (1988:135) stated, "The 
writing skills are complex and certainly 
difficult to teach, requiring not only of 
grammatical and theoretical devises but 
also conceptual and judgmental elements". 
Some factors made writing in English 
looks difficult, such as spelling, 
vocabulary and grammar. There are many 
aspects in grammar that should be 
mastered by the learners which can make 
some errors in learning English. 

A language has its own system 
which is different from one another. As a 
foreign language, the system of English is 
different from Indonesian language. There

fore English is considered difficult to be 
learned. Corder (1950:22) said that it still 
remains to be shown that the process of 
learning second language is fundamentally 
different nature from the process of 
primary acquisition.” As the learner of 
foreign language, students especially from 
English department expect to master 
English not only in one skill but also in any 
kinds of skills, as in listening, speaking, 
reading and writing. However they still 
have some difficulties using it, something 
like error in applying their second 
language as like English.   

Corder (1967:20) said” we live in 
an imperfect world; consequently errors wi
ll always occur in spite of our best effort.  
It seems reasonable they make some error. 
Students’ errors may occur in different 
components of language: in Grammar, 
lexicon, or pronunciation. In other words, 
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Kinds of Errors 
Dulay et. al., (1982: 146-197`) stated 

that the most useful and commonly used 
bases for the descriptive classification of 
errors are: 1) linguistic category taxonomy
; 2) surface strategy taxonomy; 3) 
comparative analysis; 4) communicative 
effect. 

Here, the researcher uses Dulay 
surface strategy taxonomy, because this 
research wants to describe the error on 
morphological only. Furthermore, the 
object of this research is not in 
communication but in form of writing. 

The types of errors which belong to 
surface strategy taxonomy are: 1) 
omission; 2) addition; 3) miss formation, 
and 4) miss ordering. 
 
METHOD 

In this research, the researcher uses 
descriptive method, there are 3 types of 
descriptive method, they are: observational 
method, case study method, and survey 
method. Observational method was used 
to take the data in this research. The 
students’ English narrative compositions 
were used as the researcher instrument. 

The data were taken from 37 
students and it was taken by asking the 
learners to make English narrative 
compositions. The next step is that 
identifying, classifying, analyzing, and 
correcting the data. The correcting was 
done in order to minimize and avoid the 
students make the same errors if they are 
asked to make another English narrative 
composition 
 
RESULT AND DISCUSSION 

The discussion about errors found in 
the learner’s English narrative compositio
n. The samples were taken from 37 
learners’ English narrative composition. 

Based on the table of errors above, 
there are four type’s errors happened 
in learners’ English narrative compos- 
tion, they are: 1). Error of omission of 
grammatical morpheme, 2). Error of 

selection, Error of addition, 3).Intralin
gua error, 4). Error of addition, 5). 
Error of ordering, 6). Local error. 

The first type of error is Error of 
omission of grammatical morpheme. It 
does not carry the burden meaning. In 
other words, it places a minor role in 
conveying the meaning of sentence. It 
includes noun and verb inflection, 
conjunction, verb auxiliaries, prepositi
on and article. The learners don’t 
know about that. They need to study 
grammar and practice in their English 
narrative composition. The researcher 
analyzed that Jakarta is capital city of 
Indonesia is wrong because it 
should add article “a” So the correct 
sentence is Jakarta is a capital city of 
Indonesia. And for the sentence Many 
people busy of their work is also 
wrong because it should add “be” So 
the correct sentence is Many people 
are busy of their work. Another 
example can be seen from: Air in 
Jakarta not good for health. It is 
wrong, it should add with article “the” 
and “be”. So the correct one is the Air 
in Jakarta is not good for health .  

The second error is Errors of 
addition. Error of addition is adding some 
elements to the sentence which shouldn’t e
xist. The researcher analyzed that 
Many people from various cities to 
visit city Borobudur is wrong sentence 
because there is adding some words 
which shouldn’t exist. The correct 
sentence is Many people from carious 
cities visit Borobudur city. Another 
example can be seen from the sentence 
The government must to give citizen 
ID cards. The sentence is wrong 
because there is adding some words 
which shouldn’t exist. The correct 
sentence is The government must give 
citizen ID cards. 

The third error is Error of ordering. 
In this kind of Error there are usually some 
elements which are not put in the proper 
place. The researcher analyzed that the 

students’ errors occur in different 
linguistics categories such as phonology, 
morphology, syntax, and discourse. One 
language component which is crucial to be 
considered is grammatical structure.  

One of which is morphology. 
Morphological item is one of the important 
things dealing with word formation, as said 
in (Frank Palmer, 1984: 99) Morphology is 
essentially the grammar of words and deal 
with form of words, the relation between 
take and took, dog and dogs and etc. 

Syntax is related with the term 
"grammar", which is used in British 
linguists and "syntax" is used by many 
Americans. Syntax discusses about phrase, 
clause and sentence. Discourse analysis is 
concerned with the investigation of the 
language, both written and oral, as it is 
actually as opposed to an abstract system 
or structure of language. Discourse 
analysis references both a theory of 
language use, language use as not neutral 
but invested, and a method for analyzing 
language in use. 

Discourse analysis has two 
components. One is the investigation of 
patterns in language use. The second 
relates to patterns of language use as 
activity or process. The aim of discourse 
analysis is to produce an analysis or 
"explanatory critique" of how and to what 
purpose language use is invested through 
the deployment of specific textual 
features, such as lexical, grammatical, and 
semantic, in order to facilitate understandi
ng of its effects and the 
possibility of resistance to that investment. 
a general term for a number of approaches 
to analyzing written, spoken, signed 
language use or any significant semiotic 
event.  

The objects of discourse analysis, 
writing, talk, conversation, communicative
 event are variously defined in terms of 
coherent sequences of sentences, propositi
ons, speech acts. Contrary to much of 
traditional linguistics, discourse analysts 
not only study language use beyond the 

sentence boundary, but also prefer to 
analyze naturally occurring language use 
and not invented examples. This is known 
as corpus linguistics, text linguistics is 
related. The essential difference between 
discourse analysis and text linguistics is 
that it aims at revealing socio-
psychological characteristics of a person 
rather than text structure. 

Another error found in the learner's 
English narrative composition will also be 
discussed in this paper. Sometimes learner 
makes errors in composition such as; error 
of mission (penghilangan kata), error of 
selection. (pemakaian kata yang tidak 
seharusnya), error of addition 
(penambahan kata) and error of ordering 
(elemen yang sudah benar tetapi 
urutannya salah). 

Based on the above problems, 
morphology, syntax and another error will 
be analyzed. By analyzing the errors, 
hopes that the errors done by the learners 
can be corrected so the errors in writing 
won't be happened again and the learners 
can write an English narrative composition 
well. 
 
THEORETICAL SUPPORT  
The Nature of Error  

Errors are defined as any deviation 
from a selected norm of language 
performance, no matter what the 
characteristic or causes of the deviation 
might be. They are those parts of 
conversation or composition that deviate 
from some selected norm of mature 
language performance (Dulay et.al., 1982: 
138-139).  

Brown (1987: 170) defined an error 
as noticeable deviation from the adult 
grammar of native speaker, reflecting the 
interlingual competence of the learner. 
Despite of the imperfection, errors are not 
seen as signs of failures. 
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sentence: So many places beautiful in 
here is wrong because there are some 
elements which are not put properly. 
The correct sentence is there are so 
many beautiful places here. Another 
example is in the sentence The prince 
famous in Banjarmasin is prince of 
Antasari. The sentence is wrong 
because there are some elements 
which are not put properly. The 
correct sentence is The famous prince 
in Banjarmasin is price of Antasari. 
 

 
Based on theory of Dulay, There 

are four types of errors which belong to 
surface strategy taxonomy are: 1) 
omission; 2) addition; 3) miss formation, 
and 4) miss ordering. The researcher only 
found 3 types of error, otherwise for the 
error of miss-formation was not found in 
the learner’s English narrative 
composition.  
 

 
 

The data above was taken from 37 
university learners. The data was taken by 
conducting a written test of English 
narrative text composition. After analyzing 
the data, the findings point out that errors 
of omission of grammatical morpheme are 
76, errors of addition are 20, errors of 
ordering are 4, and error of miss-formation 
are 0. 
 
CONCLUSION 

Based on the research above, some 
analysis about the errors made by the 
learner concluded by the researcher. The 
conclusions are: 1). The learners don’t 
understand that after the word many, 
other, some, plenty of   should be plural 
form, 2). The learners don’t understand the 
difference between many and much, 3). 
The learners don’t understand the 
parallelism, 4). Recognizing the characters 
of the learners’ error. Most of them 
haven’t mastered yet the target language 
well so they tended to make mistakes in 
their writing, 5). Most of the learners’ 
errors happened in the textual errors, 6). 
Most of them were influenced by their 
mother tongue, in other hand, they 
transferred directly to their mother tongue 
even with grammatically wrong, 7). The 
errors done by learners perhaps happened 
because of the lecturer doesn’t explain 
about what he will teach.            
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Abstract: The era of education that is influenced by the industrial 
revolution 4.0 is characterized by the use of digital technology in the 
learning process, including language learning. Digital comics, then, 
become an advantageous instructional media in order to improve 
students’ skill in English as well as their motivation.  This 
exploratory study examines English teachers’ views of the use of 
digital comics on learning and teaching English as a foreign language 
(EFL). A 20 item survey questionnaire was distributed to 30 English 
teachers from different schools in Banten Province who have applied 
comics as teaching aid in English classroom. The questionnaire 
comprised of three main constructs: a) teacher's perceptions of using 
ICT in teaching English, b) teacher's perceptions of the advantages 
and limitations of using digital comics in EFL classroom, c) teacher's 
perceptions of applying digital comics in teaching EFL. Findings 
showed that more than 85% per cent of the respondents have positive 
views on the implementation of digital comics on teaching and 
learning English. Teachers view that teaching and learning English 
using digital comics promotes positive learning environment for the 
students, enhances students’ interest, and makes language learnt in 
context. 

 
 
 

 
 
INTRODUCTION  

Presently, we are facing an era that 
so called industrial revolution 4.0 in 
which every sectors of human life cannot 
be separated from ICT (Information and 
Communication Technology). Education, 
one of the vital sectors, is applicably 
reformed to be digitalized in order to help 
students who are classified as digital 
generation to enhance their skills and 
knowledge.  

As one of teaching media that 
involves the implementation of ICT, it is 
generally believed that digital comics can 
be valuable media in aiding language 
teaching activities. Comics give the 
opportunity to expose the language in 
context in which learners are able to 
acquire it meaningfully. It is in line with 
Nation and Macalister (2009) who stated 
that to build a favorable teaching and 

learning environment, the layout of the 
content should attract the learners. As 
Berkowitz & Packer (2001) pointed out 
comic books as motivational tool that can 
be used in a variety of teaching and 
training settings.  

A comic, as identified by Oxford 
Dictionary, is an art form that features a 
series of static images in fixed sequence, 
usually to tell a story. In spite of 
traditional comic, digital comics can be 
read on a screen, created by application, 
and modified by using computer tools. To 
create digital comics, teachers nor 
students should not be able to draw, 
he/she could use photos or pictures, 
modified panels, and make balloons of 
dialogue dealing with the material that are 
being taught based on the curriculum by 
using computer tool, such as the 
application of comic life. For the purpose 
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of this study, digital comics are defined as 
comics that are created by using 
application on a computer. This study was 
conducted to explore the teachers’ 
perceptions of using ICT and digital 
comics in English language teaching.  

The following three specific 
research questions were posed in order to 
achieve the purpose of the study: 
1. What are teacher’s perceptions of 

using ICT (Information and 
Communication Technology) in 
English language teaching? 

2. What are teacher’s perceptions of the 
advantages and limitations of using 
digital comics in EFL classroom? 

3. What are the teachers’ perceptions of 
implementing digital comics in 
teaching EFL?  

 
THEORETICAL SUPPORT  
 
The Use of ICT in English Language 
Teaching 

Nowadays, it goes without saying 
that ICT (Information and Communication 
Technology) is one of advantageous tools 
in English classroom as it offers huge 
benefits. Both teachers and students prefer 
to employ ICT in facilitating the learning 
and teaching process to make it more 
effective and efficient. Furthermore, 
Kozma (2003) claimed that teachers and 
students are using ICT as part of larger 
changes in the roles and activities of the 
classroom. He further explained that in the 
large majority of cases, teachers were 
engaged in advising and guiding students, 
students collaborated with other students 
to search for information, design or create 
products, and publish or present their 
results. 

Moreover, N. Selwyn (2011) stated 
that technology-based education is seen to 
provide a more conducive way than 
“traditional” schooling to facilitate the 
informal, collective, and communal forms 
of learning that many educationalists 
believe to be important.  

In agreement with N. Selwyn and 
Neo, Marianthi, et al. (2002) argued that 
computer technology will make the whole 
process a lot easier. Hartoyo (2012) added 
that in education, technology is quite 
familiar because the use of computer 
technology such as e-learning opens the 
possibility of a long learning process with 
various types. Accordingly, McDougald 
(2009) identified that ICT is becoming 
more important in the teaching learning 
process in the L2 language classroom. 
There is no doubt that the role of the 
teacher is of paramount importance in the 
process of integrating ICT into the 
classroom.  

In accordance with the previous 
researches, Newhouse (2002) pointed out 
that accessibility to wide sources of 
information allows learners to take an 
active role in the learning processes 
instead of depending merely on the 
teachers as the sole source of knowledge. 
These integrated features of ICT can help 
students to obtain an abundant sources and 
unlimited type of learning activities.  

 
Digital Comic as a Tool in Teaching 
English 

Essentially, the goal of teaching 
English is to help students to be able to 
communicate in English. Senthamarai and 
Chandran (2015) believed that in a 
communication process, context plays a 
very important role without which a 
discourse becomes meaningless. 
Therefore, this is principally significant in 
English classroom to present realistic 
samples of real communication. Media, as 
a pedagogical resource, then, is enforced 
to portray a real communication into the 
classroom.  

In regard to generate a meaningful 
teaching and learning English, Courtis 
(2008) argued that digital comics can 
create a meaningful learning environment 
which allows students to relate material to 
their own lives and take an active role in 
their learning. For instance, as students 
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may choose to act out a text, photograph 
the events and actions and create a comic 
from photograph. Versaci (2001) appealed 
that pictures and text mutually tell a story. 
In this “interplay of the written and visual” 
comics “put human face on a given 
subject” resulting in emotional connection 
between students and characters of a 
comic’s story.  

Some other scholars, in addition, 
argue that comics as one of motivational 
media of learning for it offers contextual 
and interesting learning environment. 
Drolet (2010) believed that comic books 
and strips have been suggested as 
classroom material due to their broad 
appeal to almost any age group or learner 
level because they depict real dialogue and 
culture. Furthermore, Chiera-Macchia, A., 
& Rossetto, M. (2011) claimed that visual 
learning is the best learning–it lets the 
students to be creative while learning: 
exploring ways to begin guided writing in 
second language learning through the use 
of comics. In addition, Yang (2003) stated 
that due to human’s natural attraction to 
pictures, comics can capture and maintain 
the learner’s interest. In term of comics as 
an interesting pedagogical aid, in his book 
entitled Using comic art to improve 
speaking, reading and writing, Bowkett, 
S. (2011) proposed that “Using Comic 
Art” not only motivates children to read 
more widely, but also enables them to 
enjoy a richer imagined world when 
reading comics, text based stories and 
their own written work. 

According to Bledsoe (2010), 
recent studies show that teachers believe 
that it is easier to teach writing, grammar, 
and punctuation, as well as scientific 
concepts, using materials that students are 
fully invested in, such as printed or digital 
comic books. Furthermore, he claimed that 
comic life software, as one of 
advantageous application of creating 
digital comic, offers a new publishing 
medium as it can be printed, emailed to 
parents or posted as a website easily. 

Even though this review has precise
ly demonstrated that the implementation 
of digital comics in English classroom 
enormously facilitate the learning process 
as it offers numerous advantages, such as 
language can be learnt in context, the 
interest and motivation of students will be 
enhanced, students’ creativities can be mo
re explore, as well as students’ collaborati
on will be revealed, this research does not 
attempt to justify that every teachers feel 
that using ICT in general and particularly 
digital comics as the finest teaching media 
in language teaching and learning. Instead 
this research focuses on how are teachers’ 
perception on the implementation of ICT 
and digital comics in English Classroom 
 
METHOD 

This study aimed to explore the 
teachers’ perceptions of using digital 
comics in teaching English. Therefore, to 
collect the data, a survey questionnaire 
was administered to 30 teachers of 
English. The respondents are the teachers 
who had been exposed by the use of 
digital comics and had applied it in their 
classroom. The questionnaire was 
designed based on the objectives and 
research questions of the study. The 
questionnaire consists of three sections 
and 20 items altogether.  

The first section of the 
questionnaire comprised of five items 
designed on the basis of five- point Likert 
scale of agreement to get information 
about the respondents’ perceptions on 
using ICT in English. The second section 
consisted of five items to collect 
information about the respondents’ 
perceptions on the advantages and 
limitations of using digital comic in EFL 
classroom. The third section included ten 
items to get the respondents’ perceptions 
of applying digital comic in teaching 
EFL. All the questionnaire items were 
designed on the basis of 5-point Likert 
Scale of agreement with values as 
follows: 
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Table 1: Value of Agreement 

Agreement Value 
Strongly Disagree 1 

Disagree 2 
Uncertain 3 

Agree 4 
Strongly Agree 5 

 
After deciding the range of value, 

we need to know the criterion score of 
each agreement. The following formula is 
used to know the criterion score.  
Criterion score = score of scale x total 
respondent. 
Table 2: Criterion Score 

Formula Scale 
5 x 30 = 150 Strongly Agree 
4 x 30 = 120 Agree 
3 x 30 = 90 Uncertain 
2 x 30 = 60 Disagree 
1 x 30 = 30 Strongly Disagree 

 
Then, the rating scale can be inferred as 
follows: 

 
After having the rating scale, it is 

important to decide the ranger of the 
rating scale in order to have the 
interpretation of each agreement. 

 
After calculating the value of each 

statement and finding out the 
interpretation, the percentage can be 
found by using the following formula: 

 
 
RESULT AND DISCUSSION 
Teachers’ perceptions on using ICT 
in teaching English 

The items in the first section 
required the respondents to indicate their 
perceptions on using ICT in teaching 
EFL. Table 4 and graphic 1 show, most of 
the respondents (85%) showed a precise 
positive perception towards using ICT in 
teaching English. The findings indicated 
that the majority of the respondents 
agreed that the use of ICT promotes 
students motivation as well as their skills 
in English. In addition, the teachers 
decided that using ICT in English 
classroom is a preference. It indicates that 
the implementation of ICT in English 
classroom has a beneficial effect both for 
teachers and students. 
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Teachers’ perceptions of the 
advantages and limitations of using 
digital comics in EFL classrooms 
 

The items in the second section 
required the respondents to indicate their 
attitudes on the advantages and 
limitations of using digital comics in 
EFL classrooms as shown in table 5 and 
graphic 2. The finding shows that more 
than 80% of the respondents believed 
that the use of digital comics in EFL 
classrooms can create a meaningful 
learning environment as well as it 
appeals and encourages students to learn 
English creatively.  

Meanwhile, in term of the 
limitations of using digital comics in 
EFL classrooms, majority of the 

respondents believed that the use of 
digital comics in EFL classroom is too 
complicated to be applied. Perhaps, this 
is due to the technical aspect that 
teachers have to deal with when using a 
technological tool in their classrooms. 
Most of the schools in Banten province 
are limited in learning aids, such as 
computer. This indicates that the use of 
digital comics is just limited to teachers 
who teach with limited technological 
tools in their classroom. In the other 
hand, less than 50% of respondents feel 
uncertain if creating digital comics is 
time-consuming and hard to create. It is 
perhaps the teachers rarely practice 
creating digital comics by themselves so 
that they do not know exactly how it 
goes on. 

 

 

Teachers’ perceptions of applying 
digital comics in teaching EFL 

The finding as illustrated in Table 
6 below and Graphic 3 shows that the 
respondents have a positive attitude 
towards applying digital comics in 
teaching EFL. Majority of the 
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respondents (85 %) feel that digital 
comics are easy to use, are positive way 
to attract learners' interest, will make 
target-language culture can be more 
understandable, promotes target-language 
through students-centered work, and 
promotes students-directed learners. 
Meanwhile, most of the teachers (79 %) 
agreed digital comic is an excellent way 
to highlight specific grammar or 
vocabulary items. Moreover, the majority 
of the respondents (80 %) agreed that 
learning English by building comic strips 
is a way to motivate EFL learners and it 
puts the language use in real 
communication. In addition, 81 % of the 
respondents also agreed that learning 
with digital comics will make language 
learnt in context and digital comics will 
be used in their English classroom. 

 
 

 
 
CONCLUSION 

The findings obviously indicated 
that teachers have positive attitudes 
towards using ICT in teaching English 

and most of them agreed that the 
application of ICT promotes students 
motivation as well as their skills in 
English. This kind of attitude essentially 
appropriate with this digital era where 
technology cannot be separated from 
teaching and learning activity. For the 
advantages of digital comics, majority of 
the respondents agreed that the use of 
digital comics in EFL classrooms can 
create a meaningful learning environment 
as well as it appeals and encourages 
students to learn English creatively. In the 
term of limitations, the respondents 
perceived the use of digital comics in 
classroom as too complicated to be 
applied in the English classroom. This 
may be due to several factors, especially 
the technical factors such as lack of 
access and lack of training. Yuwono 
(2005) reported that teachers are seldom 
able to vary their teaching as they have 
limited choice of materials and lack of 
resources especially in schools in 
municipalities with very limited budgets 
and financial constraints. Such issues also 
revealed in Hidayati (2012), it stated that 
some of the problems faced in English 
classroom are limited facilities and 
resource for teaching. Since the use of 
digital comics requires computer tools, it 
seems too complicated to be implemented 
in a classroom. If teachers intend to use it, 
they have to bring the students to the 
computer lab or ask the students to bring 
theirs. Although majority of the 
respondents realized about the advantages 
and limitations of using digital comics in 
EFL classroom, they precisely agreed that 
the digital comics are one of favorable 
teaching aids in English teaching and 
learning for its potential benefits to open 
access for both teachers and students to a 
contextual teaching and more pleasurable 
learning environment. 
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Abstract: Many aspects of language can be explored in the study of 
grammatical field. The title of this research is Analysis of Parts of 
Speech In “Just Like Butterfly”  Novel by  Claudia Natasia, and the 
objective of this is to find and analyze the Parts of Speech in that 
novel. The parts of speech analyzed are: noun, verb, adverb, 
adjective, pronoun, preposition, conjunction, and interjection. On the 
basis of data found in the novel Just Like Butterflies written by 
Claudia Anastasia, there are 3.587 parts of speech found  consists of 
986 nouns, 930 verbs, 413 adverbs, 717 adjectives, 192 pronouns, 
181 prepositions, 130 conjunctions, and 38 interjections. The biggest 
amount of parts of speech is Noun, that is 986 or 27 % out of 3587, 
the second place is Verb which stands 26%, Adjective 20%, Adverb 
12%, Pronoun and Preposition are 5%, and the least is interjection 
which is only 1%. 

 
 
INTRODUCTION  

Grammar structure in a language is 
very important. Because each language 
has its own language structure. Every 
second language learner must learn the 
structure of the target language. This is 
intended, so that the learning of the 
second language can run optimally. In 
understanding the structure of language, 
learners of foreign languages must 
recognize the classes of words in that 
language. Studying the structure of 
language is not easy, often students have 
difficulty determining which is adjective 
and which is adverb. Other than that, 
another problem that is often encountered 
when students learn the structure of 
language is when they have to make an 
essay, either a narrative essay or a 
description. Even though, these types of 
essays are an essay that we often found in 
various literacies. 

Unity and coherence between the 
sentences in paragraph are very important. 
Because if the sentence in a paragraph is 
unity and coherence, then it can be 
assumed that the author has mastered the 
language structure well. Writing unity and 

coherence must be done for all types of 
writing whether fiction or non-fiction. 
This also applies if you make a story in a 
novel.  When a writer writes an essay, to 
make his essay become unity and 
coherence, he must overlook the structure 
of the sentence in that language. 

One of the things that plays an 
important role in writing a sentence is the 
parts of speech. In parts of speech include 
Verbs, Nouns, Adjectives, Adverbs, 
Conjuction, Interjection, Preposition, and 
Pronouns. Those elements have an 
important role in making a sentence unity 
and coherence. 

Since literary text are concerned 
with the word of imagination and are 
centered in human being, sometimes 
reflected in their physical characteristics 
and their natural and climac backgrounds 
through words. In contrast, non literary 
text describe the facts of reality, modified 
by human intelligence, the reader will 
directly can get the point what the author 
means. Remember that a literary works  is 
interpretation of the work that based on 
the text. So, the writer must considers 
about the elements such as the context, 
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setting, characters, plot, literary devices, 
and themes.  

A novelist when writing a sentence 
in his story, he is not only composed the 
words into a correct sentences. However, 
he must choose what words can represent 
the scene in the story. In the “Just Like a 
Butterfly” Novel by Claudi Natasha, we 
can find a good grammar in arranging the 
sentences. The writer can build a good 
atmosphere for the reader in her story. 
The readers easy to understand about the 
plot of the story in that novel. “ Just Like 
a Butterfly” Novel is a best seller rank 
novel in 2014. It was a literary fiction 
books. 

Through the sentences in her novel, 
Claudia managed to make the readers 
appreciate all the roles and events in the 
novel. that's why the novel has become a 
best seller. As previously explained, parts 
of speech play an important role in 
forming a good sentence. therefore the 
researchers will examine the parts of the 
parts of speech in the “ Just Like a 
Butterfly” Novel by Claudi Natasia. 

 
 

THEORETICAL SUPPORT  
1. Definition of Parts of Speech  

Words can be classified by various 
creteria, but as a technical term ‘word 
class’ (or ‘parts of speech’) refers to the 
morphosyntatically defined categories 
noun, verb, adjective, adverb, adposition, 
conjuction, pronoun (and a few others) 
((Haspelmath, 2004).  There are two main 
types of words classes : content words 
(noun, verbs, adjectives, and adverbs ) 
and fuction words (adpositions, 
conjuctions, pronouns, and others. Nouns, 
verbs, and adjectives are generally 
defined by morphosytactic criteria within 
a language, but cross-linguistically they 
can be identified only semantically. 

  
Parts of speech hierarchy should be 

interpreted in the folloting way : the more 
to the left a certain syntactic slot is 

positioned in the hierarchy, the more 
likely it is for a language to have a 
seperate class of lexemes for that 
syntactic slot. This meand that if a rigit 
language lacks a class of lexemes that 
may be used as modifiers within a 
referential phrase, i.e. adjectives, it will 
also lack a class of lexemes that may be 
used as modifiers within predicate phrase, 
e.i. manner adverbs. (Hengeveld, 
Rijkhoff, & Siewierska, 2004). 

Parts of speech is the traditional 
term for the major classes of words that 
are grammatically distinguished in a 
language (Schachter & Shopen, 2007). 
While all languages make parts of speech 
distictions, there are rather striking 
differences between languages with 
regard to both the kind and the number of 
such distinctions that they make.   

There are eight parts of speech in 
the English language : noun, 
pronoun, adjective, adverb, preposition, 
conjunction, and interjection The parts of 
speech indicates how the word fuctions in 
meaning as well as grammatically within 
the sentence. An individual word can 
fuction as more than one part of speech 
when used in different circumstances. 
Understanding parts of speech is essential 
for determining the correct definition of a 
word when using the dictionary.  

a. Noun : is the name of a person, place, 
thing, or idea. Nouns are often used 
with an article (the, a, an) but not always. 
Proper nouns always start with a capital 
letter; common nouns do  not. Nouns can 
be singular or plural, concrete or 
abstract. Nouns show possesion by 
adding ‘s. Nouns can fuction in different 
roles within a sentence; for example, a 
noun can be a subject, direct object, 
indirect object, subject complement, or 
object of a preposition. 
The young girl brought me a very 
long letter from the teacher, and then 
she quickly disappeared. Oh my! 

b. Pronoun : is a word used in place of 
noun. 
Ex : she, we, they, it, etc. 
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A pronoun is usually substituted for a 
specific noun, which is called its 
antedecent. Pronouns are further 
defined by type: personal pronouns 
refer to spesific persons or things; 
possessive pronouns indicate 
ownship; reflexive pronouns are used 
to emphasize another pronoun and 
noun; relative pronouns introduce a 
subordinate clause; and demostrative 
pronouns identify, point to, or refer to 
nouns. 
The young girl brought me a very 
long letter from teacher, and the she 
quickly disapeared. Oh my ! 

c. Verb: expresses action or being. 
There is a main verb and sometimes 
one or more helping verbs. ( she can 
sing. Sing  is main verb; can  is the 
helping verb ) a verb must agree with 
its subject in number  

d. Adjective: modifies or describes a 
noun or pronoun. 
It ususally answers the question of which 
one, what kind, or how many. (articles 
[a, an, the] are usually classified as 
adjectives). 

e. Adverb: modifies or describes a verb, 
an adjective, or another adverb. It 
usually answered the questions of when, 
where, how, why, under what condition, 
or to what degree. Adverb often end in -
ly.  

f. Preposition: is a word placed before a 
noun or pronoun to form a phrase 
modifying another word in the 
sentence.  
Example : by, with, about, until, etc. 
Therefore a preposition is always part 
of a prepositional phrase. The 
prepositional phrase almost always 
fuctions as an adjective or as an 
adverb. The following list includes 
the most common preposition. 

g. Conjuction: joins words, phrases, or 
clauses.Coordinating conjuctions 
connect grammatically equal elements: 
but, and, or, nor, for. Subordinating 
conjuctions connect clauses that are not 

equal : because, although, while, since, 
etc.  

h. Interjection: a word used to express 
emotion. It is often followed by an 
exclamation point.  

From the definitions of parts of 
speech above, it can be concluded that 
parts of speech are esensial words that we 
find in every sentence. 

  
2. Definition of Novel 

According to Encyclopedia 
Britanica (2018), novel is an invented 
prose narrative of considerable lenght and 
a certain complexity that deals 
imaginatively with human experience, 
usually through a connected sequence of 
events involving a group of presons in a 
specific setting. Within its broad 
framework, the genre of the novel has 
encompassed an extencive range of types 
and styles: romantic, realist, historic – to 
name only some of the more important 
ones.  

Novel as a fiction prose has a 
characteristic that differs from other 
literary works; one of them is the aspecs 
of the novel. There are six aspects in 
novel such as : story, people, plot, 
fantasy, prophecy, pattern, and rhythm 
(Forster, 2002:22). In addition, novel is 
also provided of work fiction and are 
written in prose (Spurgin, 2006:3). Novel 
would be the basic level term, literature 
the superordinate, and western the 
subordinate. Language users would, 
hence, be predicted to have relatively 
richer representations of novels. There are 
some characteristics of novels as follow: 
its content would be fictional and potray a 
significant action or process. Its form 
could be one of suspense, surprise, or 
curiosity. Its type would be narrative in 
that semantically causal relations would 
somehoe govern the txt structure. Its 
fuction would be to positively affect the 
mood of the reader. Its medium would be 
printed matter for a mass readership 
(Steen, 1999). 
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Noun, 986, 
27%

Verb, 930, 
26%

Adverb, 413, 
12%

Adjective, 
717, 20%

Pronoun, 192, 
5%

Preposition, 
181, 5%

Conjunction, 
130, 4%

Interjection, 
38, 1%

Parts of Speech

Noun Verb Adverb
Adjective Pronoun Preposition

In sum up about definition of novel 
is an art written prose that has some 
specific characteristics and deals with 
human imaginatively. 

METHOD 
The writers use qualitative method 

descriptively. Descriptive research is 
learning problem, how it works, and 
particular situation as events, relations, 
attitude, behavior and process that happen 
and its effect towards phenomena. (Nazir, 
2003: 16). In this case, the novel is 
employed not to differentiate between the 
mistake and error, but to find out the 
classification types of several categories 
of parts of speech. 

Here is the  next following step: of 
analysing the parts of speech by 
determining the kinds of class words, and 
classifying the words into parts of speech: 

 
Calculating the frequency and percentage 
of caption sentences found.  
1) Percentage of noun  =  ) g

 = ......% 
2) Percentage of verb =  ) g

  = ......% 
3) Percentage of adjective =  ) g j

 = ......% 
4) Percentage of adverb =  ) g

  = ......% 
5) Percentage of preposition =  g p p

  = ......% 
6) Percentage of conjuction =  g j

  = ......% 
7) Percentage of interjection =  g j

  = ......% 
8) Percentage of pronoun =    g p

  = ......% 
 
 
 
 

RESULT AND DISCUSSION 
Recapitulation of Parts of Speech 

No Parts of 
Speech 

Average Result 
(Percentage) 

1 Noun 
 

2 Verb   

3 Adverb 
 

4 Adjectives   

5 Pronoun   

6 Preposition 
 

7 Conjunction   

8 Interjection   
 
Those parts of speech are drawn into this 
following chart. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

According to the pie above, the 
biggest amount of parts of speech is 
Noun, that is 986 or 27 % out of 3587, the 
second place is Verb which stands 26%, 
Adjective 20%, Adverb 12%, Pronoun 
and Preposition are 5%, and the least is 
interjection which is only 1%. Noun 
dominates among other parts of speech 
because they are related to the name of 
place, characters, plot, and many other 
things mention in the novel entitle Just 
Like Butterflies. 
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In addition, the writers also 
elaborate the overall Parts of Speech in 
every chapter that is drawn in the 
following chart. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

The highest total part of speech 
among chapters is in chapter 17-19 
because it is the merging of chapter 17, 
18, and 19, there are about 735 words 
belong to Parts of Speech. The second 
number is located in chapter 11-12 that 
the overall parts of speech around 630 
words. There are 523 parts of speech in 
chapter 1-2, 486 in chapter 15-16, both 
chapter 7-8 and chapter 13-14 have the 
same total of parts of speech about 389, 
180 parts of speech are in chapter 5-6, 
139 parts of speech are in chapter 9-10, 
and the least, 116 parts of speech are in 
chapter 3-4. 

On the basis of overall parts of 
speech written in Just Like Butterflies 
novel by Claudia Anastasia, it is found 
that 3.587 words that belong to parts of 
speech and classified into eight part of 
speech. 

The parts of speech indicate how the 
word functions in meaning as well as 
grammatically within the sentence. An 
individual word can function as more than 
one part of speech when used in different 
circumstances. Understanding parts of 
speech is essential for determining the 
correct definition of a word when using 
the dictionary. 

Readers who want to fully understand 
need to have some grasp of the different 
words they come upon. If he was at the 

point of being able to read simple 
sentences or short paragraphs in his 
second language, yet did not know the 
meaning or purpose/function of any of the 
words he was reading, it could be a 
disaster.  He would not know how to raise 
or lower his voice (inflection), when to 
pause, or how to get through the material.  
It would be a blind reading act of some 
random words.  While the meaning of the 
words would be key, the parts of 
speech that the words were would be 
important, too.  Again, that is why parts 
of speech are often referred to as 
the building blocks of language. 

On the basis of data found the highest 
part of speech used in her novel is Noun. 
The author described many things in her 
story whether as subjects or objects in 
sentence. She elaborated the name of 
places, things, characters, plot, and also 
other objects in the story and mostly used 
in chapter 17-19. In those chapters, the 
author reminded readers that the story 
began and ended and refers to the 
conclusion that the characters are 
involved. 
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Abstract: This study aims to examine the use of flash card in 
improving the students speaking ability. The classroom action 
research has been done in one pre-cycle as a starting condition and 
two cycles, cycle 1 and cycle 2, by using flash card to improve 33 
students’ speaking ability in class ten of science 6 of Senior High 
School 1 Pandeglang academic year 2019/2020. This study used 
speaking test and non-test, such as observation checklist, daily 
journal, and questionnaire as well as documentation in order to record 
the important events during the classroom activities. The study had 
successfully taken the data from the students’ achievement scores of 
speaking test as well as from the non- test instruments. The use of 
flash cards in the study result the significant improvement to the 
students’ speaking ability that can be seen from the increasing 
average scores of speaking test starting from the pre-cycle, cycle 1 
and cycle 2. The test result indicated that the students’ speaking 
ability has significantly improved since there was a significant 
increasing to students’ average score starting from pre-cycle was 
59.33 , cycle 1 was 67.33 and cycle 2 was 75.81. The same condition 
also happened to the result of observation in cycle 1 reached 64% 
that indicated average learning, whereas in cycle 2 reached 80% that 
indicated good learning qualification. Questionnaire given resulted 
various responses from the students, 77.42 % students believe that 
they were motivated by the use of flash card in speaking class, 
58.08% students agree that flash helped them to speak and 77.42% 
students believe that they never have problems in studying speaking 
when flash card was used. The result of the study has showed that the 
use of flash cards can help the students to improve their speaking 
ability since it contributed a significant achievement in every 
speaking test of the cycles. 
 
 

 
 
INTRODUCTION  

English language teaching needs 
to train students to use language in 
different areas such as reading, writing, 
speaking, and listening for the 
communicative purposes. A high school 
language teacher who has an important 
role in enhancing the students’ language 
skills should find out the problem that 
happens during the class activity. English 
is universally used as a means of 
communication, especially in the internet 
world; English speaking skills should be 
developed along with the other skills so 
that these integrated skills will enhance 

communication achievement both with 
native speakers of English and other 
members of the international community.  

As a foreign language English 
considers to be difficult for most of 
Indonesian students, especially in 
speaking skill. Thus, English teachers in 
Indonesia have some problems dealing 
with speaking. The majority of students 
are unable to speak English confidently, 
especially for communication in real 
situations with international speakers. 
One among many reasons to take into 
consideration might be a lack of 
confidence in terms of anxiety about 
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using flash card media.in improving 
their speaking ability? 
 

THEORETICAL SUPPORT  
Discovery and Inquiry Learning Method 

According to Brown (2006) 
discovery learning is as an active hands-
on style of learning where students are 
active participants to interact with 
environment by exploiting, manipulating 
objects, wrestling with questions and 
controversies and performing experiments 
while also still supported by existing 
theories. While Sofa (2008) as cited by 
Suyanti & Purba (2017) stated that 
discovery learning can be defined as a 
model of learning in which active mental 
process is making glorified through 
activities such as; observation, 
measurement, classification, hypothesis 
construction, explanation and decision 
making. It can be concluded that in 
discovery learning, student’s activities 
becomes main principle to be realized in 
the process of discovery during the 
classroom activity. In this method teacher 
can still stand beside as facilitator in order 
to maintain the learning process run well 

According to Exline (2004) as 
cited by Ismail (2006) the word ‘inquiry’ 
can also refers to the seeking for truth 
information by questioning. Whereas 
Donham (2001) indicates that  inquiry 
learning show how a knowledge is 
formed, how it is transferred and how all 
stakeholders including experts, teachers, 
parents and society actively contribute to 
learners knowledge, therefore it teachers 
how to respect someone’s own interest 
and interest of others. Smith (2010) states 
that inquiry begins with a set of 
observations or data interpret, or a 
complex real world problem, and as the 
learner investigate the data they are also 
generating a need for facts, procedures, 
rules and guiding principles.  In 
conclusion, inquiry learning can be 
shortly defined as an inductive model of 

learning, in which learners are encouraged 
to stretch their sight on the facts and 
principles. 

According to Cameron (2001:45) 
flash card is “one of the most effective 
methods of helping children to learn new 
vocabulary words is to teach unfamiliar 
words in a text prior to the reading 
experience and using the visual 
materials”. Flash card gives the real 
situation into the classroom to stimulate 
the students to learn the language. 
Moreover Schunk (2008:12) argues that 
flash card can be used for children in 
learning because flash card is any of a set 
cards bearing information, as words or 
numbers, or either or both sides, used in 
classroom drills or in a private study. 
From the statements given, it can 
concluded that flash cards can stimulate 
the students new words that can be a 
prior knowledge for them, moreover it 
may also give information to help anyone 
to learn something either inside or 
outside the classroom. According to 
Azhar Arshad (2006: 120) “flash card 
media contains of picture (objects, 
animals etc.) can be used to train 
students. It can be concluded that the 
function of flash cards learning is to train 
the right brain to memorize pictures and 
words, thus vocabulary and language 
capability can be trained and developed. 

 
Flash Cards 

According to Cameron (2001:45) 
“one of the most effective methods of 
helping children to learn new vocabulary 
words is to teach unfamiliar words in a 
text prior to the reading experience and 
using the visual materials”. Flash card 
gives the real situation into the classroom 
in which stimulates the students to learn 
the language. Moreover Schunk 
(2008:12) argues that flash card can be 
used for children in learning because 
flash card is any of a set cards bearing 
information, as words or numbers, or 
either or both sides, used in classroom 

making errors. The biggest challenges 
found in the English as foreign language 
classroom is lack of motivation (Nuna in 
Celce Murcia (2001:110). That is the 
reason why English teachers should find 
the answer on how to stimulate and 
motivate the students to speak.  

Asking the students to speak in 
the classroom is not an easy way to do 
for the teachers since the language has 
rarely been spoken in the community and 
they have less exposure neither. Richards 
(2008: 25) explains that students who do 
need such skills involved in using talk as 
interaction and find them lacking report 
that they sometimes feel awkward and at 
a loss for words when they find 
themselves in situations that require talk 
for interaction. Thus, in Indonesia, most 
of English teacher tend to leave speaking 
activities because they believe that 
speaking requires more time moreover the 
assessment is more challenging. This 
phenomenon also happens in Malaysian 
classrooms.Bashir, Azeem and Dogar 
(2011: 35) state that speaking skills is 
also neglected in their classrooms and 
students do not get any chance both in 
the class room and outside. As a result, 
this condition does not give any space 
for speaking skills. 

In curriculum 2014, there are 
several models to be used in the 
classroom activity. There are project 
based learning, problem based learning, 
discovery learning and inquiry learning. 
In discovery learning student’s activities 
becomes main principle to be realized in 
the process of discovery during the 
classroom activity. Whereas, inquiry 
learning can be shortly defined as an 
inductive model of learning, in which 
learners are encouraged to stretch their 
sight on the facts and principles. 
Discovery and Inquiry learning sets the 
need of critical thinking, in which later, 
will trigger  learners bunch of questions, 
thus learners will be the most active 

subject in the whole learning process and 
expected to be end up in a new invention. 

The use of some models of 
teaching in curriculum 2014 will not be 
working if the teachers never use an 
appropriate media for it. This problem of 
lacking speaking need to be resolved in 
order to find the solution for increasing 
the students’ capability and motivation in 
mastering English speaking skill. 
Selection of an appropriate media for 
learning speaking skill can be done by 
considering all aspects. The aspects that 
must be implemented by the teachers can 
be seen as the ability to pack a good 
media of learning. One of the media that 
can be applied is a flash card media. A 
flash card is a practical, applicable as well 
portability, especially for English 
speaking class. The use of flash card can 
promotes visual symbols, numbers, ideas 
by words and image as stated by 
Scrivener (2010: 28) flash cards for 
English language teaching is jargon for 
pictures (or diagrams, words, etc.) that 
you can show to students., typically 
something you can hold up when standing 
in front of the whole class. Based on those 
reasons, the writer has a strong desire to 
explore the problems that might be 
probably faced by another teacher in order 
to improve the teaching of speaking in the 
class by using flash cards as the 
instruction media in order to improve the 
students’ ability in using the language. 

In this research, the writer 
investigate improving the students’ 
English speaking ability through 
discovery and inquiry learning by using 
flash card media that can be define as  
follows; 
1. How is the implementation of teaching 

speaking using flash card at class X 
science 6 of SMAN 1 Pandeglang? 

2. How can flash card improve students’ 
ability in speaking at class X science 6 
of SMAN 1 Pandeglang? 

3. How is the students’ response towards 
discovery and inquiry learning by 
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Implementation of Discovery and 
Inquiry Learning Using Flash Card 

The study has done in SMAN 1 
Pandeglang in one pre-cycle and two 
cycles. 

In pre cycle or the preliminary 
meeting, the teacher did the teaching and 
learning process as usual. The teacher 
explained about intention expression. The 
situation of the class is a bit noisy when 
the teacher asked the students to make a 
dialogue using intention with their table 
mate. Some of the students asked about 
how they have to make it. Finally when 
the students were asked to front of the 
class, some of them seemed so confused. 

According to the situation above, 
the average of students’ result in pre-cycle 
test was poor. The teacher and researcher 
decided to use another method to make 
students interested in the learning process 
that is intended to improve their ability in 
speaking.  

In Cycle 1, the students who were 
present were 34 students. First, the 
teacher asks several questions about the 
last material. Then, the teacher told that 
the speaking activity in the last meeting 
was not satisfying to the students. 

Pre-Speaking Activity 
This activity has the purpose to 

introduce and arouse the students’ interest 
in the topic being discussed. This activity 
was started by greeting, asking students to 
pray together and checking students’ 
attendance. Then, the teacher gave 
brainstorming before starting the material 
by giving the students some pictures of 
tourism destination. There were some 
students who raised their hands and 
answered the questions. In this activity, 
teacher prepares the students to get 
familiar with the material.  

 
While-Speaking Activity 

In this activity, the teacher gave a 
video for the students and asks them to 
discuss in the groups of 5 or 6 students 

about the video by giving 5 questions. 
After discussing, the students present the 
result of their discussion. The teacher then 
gave the students explanation to add or 
correct the students’ comprehension about 
the material. After that the teacher asked 
the students to create a dialog based on 
flash cards given to them in pairs. Most of 
the students were very enthusiastic to 
create the dialog since they know the 
exact situation to be developed.  

 
Post Speaking Activity 

The post speaking is intended as 
kind of follow-up activity. In this activity 
the students must present the dialogue 
they have created based on the flash cards 
given in front of the class in pairs. The 
students could create the dialogue well, 
but some of them were confused to 
present the dialogue because they don’t 
memorize the dialogue. The students 
could not present the dialogue without a 
note or a book that consists of the 
dialogue they made. When the teacher 
asked the students not to open the note or 
the book, most of the students could not 
do that. Only some students with their 
partners could present the dialogue using 
intention expression without a note. Then 
the teacher gave conclusion about the 
activity done. The students told the 
teacher the problem they faced during the 
classroom activity. The teacher also gave 
evaluation to the students’ speaking 
performance. 
 
Cycle 2 
The second cycle was conducted at 23rd of 
October 2019. 
 
Pre-Speaking Activity 

The teacher started the second 
cycle by greeting, asking students to pray 
and checking the students’ attendance. 
The teacher then asked the students about 
previous lesson and asked about mention 
about the function, structure and the 
language focus of intention expression 

drills or in a private study. From the 
statements given, it can concluded that 
flash cards can stimulate the students 
new words that can be a prior knowledge 
for them, moreover it may also give 
information to help anyone to learn 
something either inside or outside the 
classroom.  

Azhar Arshad (2006: 120) stated 
that “flash card media contains of picture 
(objects, animals etc.) can be used to 
train students. It can conclude that the 
function of flash cards learning is to train 
the right brain to memorize pictures and 
words, thus vocabulary and language 
capability can be trained and developed. 

Speaking ability 

Speaking is "the process of 
building and sharing meaning through 
the use of verbal and non-verbal 
symbols, in a variety of contexts". 
Speaking skills are the ability to perform 
the linguistic knowledge in actual 
communication. The ability functions to 
express our ideas, feelings, thoughts, and 
needs orally. Speaking is a daily activity 
for every people in the world. Speaking 
is considered to be the primary skill since 
one idea can be delivered using the 
native language through spoken language 
as stated by Brown (2004:141) argues 
that speaking is a productive skill that 
can be directly and empirically observed. 
Human being can start to learn reading 
skill and write skill after they are able to 
speak. From the definition above, it can 
be concluded that speaking is one 
language skill that is used to deliver 
ideas, thoughts, opinion as well as 
feeling. 

METHOD 
In this study, the writer uses 

classroom action research (CAR). Action 
research is a kind of the research that is 
conducted in the classroom by the 
teacher. According to Mulyasa (2009:11) 
classroom action research (CAR) is a kind 

of research that has reemerged as a 
popular way in involving practitioners, 
both teachers and supervisors, so that they 
better understand their work. The study 
used data observation on the teaching and 
learning process in the classroom. The 
data gathered was analyzed through some 
steps in the cycles during the study 
(Cohen, 2007:298). It means there are 
four components in one cycle for 
conducting classroom action research. 
The components are planning, acting, 
observing and reflecting. 

The participants of the study are 
the students of class X Science 6 of 
SMAN 1 Pandeglang in academic year 
2019/2020 which consists of 33 students. 
There 19 girls and 14 boys. There are 13 
cleaases in X grade. They are 9 classes 
science class and 4 classes science. The 
writer decided to choose X Science 6 as 
the sample in this research since knowing 
the students weaknesses in speaking. 

In collecting data, the writer used 
test, observation checklist, questionnaire 
daily journal as well as documentation in 
order to record the important event. In 
speaking test the teacher asked the 
students to create dialog in the pre-cycle 
freely without any guidance or situation. 
In the cycle 2 the students are require to 
create the dialog by using situation in the 
flash cards. In the cycle 3, teacher asked 
them to create the dialog using situation 
on flash cards, but unlike in cycle 1, the 
students are given practice to use the flash 
card first. 

The research was conducted at 9th 
of October 2019 in pre-cycle at, cycle 1 at 
16th of October 2019, and cycle 2 at 23rd 
of October 2019. 
 
 
RESULT AND DISCUSSION 

In this part the writer will discuss 
about the result   of the study to answer 
the research questions. 
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writer decided to choose X Science 6 as 
the sample in this research since knowing 
the students weaknesses in speaking. 

In collecting data, the writer used 
test, observation checklist, questionnaire 
daily journal as well as documentation in 
order to record the important event. In 
speaking test the teacher asked the 
students to create dialog in the pre-cycle 
freely without any guidance or situation. 
In the cycle 2 the students are require to 
create the dialog by using situation in the 
flash cards. In the cycle 3, teacher asked 
them to create the dialog using situation 
on flash cards, but unlike in cycle 1, the 
students are given practice to use the flash 
card first. 

The research was conducted at 9th 
of October 2019 in pre-cycle at, cycle 1 at 
16th of October 2019, and cycle 2 at 23rd 
of October 2019. 
 
 
RESULT AND DISCUSSION 

In this part the writer will discuss 
about the result   of the study to answer 
the research questions. 
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Table  
The Average of Pre-cycle, Cycle 1 and 

Cycle 2 Result 

 
From the diagram above, it 

indicates that the use of flash cards can 
help to improve the students’ speaking 
ability. The implementation of flash cards 
in SMAN 1 Pandeglang was successful. It 
can be seen from the increasing average 
of the speaking test result of each cycle 
that has shown any improvement from the 
result of the test. 

The Result of Student’s Responses 
The result of observation in cycle 

1 shows that the teaching learning process 
was average learning since indicated 64%. 
The activity of creating dialogue ran well 
since they were given situation on the 
flash cards. Although there were some 
students who are confused when the time 
they had to present the dialogue in front 
of the class. They tended to look at the 
note or book while delivering the 
dialogue. Only several students could 
present the dialogue without it.  

According to the result of the 
observation in cycle 2 around 80 %. It can 
be seen from many students who joined 
the class enthusiastically. The result is 
better than in cycle 1. It can be seen from 
the activities in the class, from the 
students’ responses as well as from the 
students’ attention towards teacher’s 
explanation. The students could perform 
the dialog in front of class in more active 

without a note than in the previous 
meeting.  

From the result of the 
questionnaire, it describes that around 
61.30 % of the students think that 
listening is the difficult skill to be 
mastered. In the ability of speaking 
around 93% of students agree that their 
ability to speak is not quite good. 
77.40% of the students think that the 
level of their speaking is moderate. 
Whereas, 48.4% students believe that 
practicing alone is the best way to 
improve their speaking ability. 71% of 
students think that studying using flash 
card is fun. There are 84% of the 
students think that learning using flash 
card making them easier to understand 
the material in speaking. 77.42% of the 
students believe that they are motivated 
by using flash card in sharing their 
ideas. 58.08 % students believe that 
flash card can improve their English. 
77.42% of students think that they do 
not find any difficulties in studying 
English using flash. 
 
Conclusion 

There are two conclusions that can 
be taken from the study; 

First, the flash cards have been 
implemented in the study in order to 
improve the students’ speaking ability. 
The use of flash cards are used in order to 
provide the real situation in the 
classroom, moreover the real situation are 
needed in stimulating the students’ 
speaking ability in giving them the reason 
to speak. The flash cards are also used in 
providing different kinds of situation, thus 
this activity is able to prepare the 
students’ in facing different kinds of 
situation. The application of flash cards 
motivate the passive students to speak, 
thus they are more active during the 
lesson. The teacher taught the students to 
speak by using flash cards which were 
done by giving the students practice first 
in order to let the students get used to the 

they know. The teacher gave the 
brainstorming before started the lesson by 
giving them some pictures and asking the 
students to tell about their responds about 
using congratulation and compliment. 
 
While-Speaking Activity 

The teacher started to use two of 
the eight flash cards for the students to 
start practicing their speaking ability. The 
practice was done in pairs, then the 
representative of students also tried to 
perform the dialog in front of the class. 
After the students were ready for the 
performing the dialog using the flash 
cards. The teacher also told them the rule 
of the game, the rules are; 
1. The teacher calls two students 

randomly.  
2. Each pairs perform the dialog based on 

the flash card chosen. 
3. The flash card will be read by the 

students who have the chance to 
perform, thus the other students will 
check whether the dialog is correct or 
not. 

4. The students who will perform were 
given 1 minute to discuss about the 
dialog they want to perform. 

During the activity in the class, it 
can be seen that the students seemed so 
excited and curious to know about the 
content of the flash card. They students 
were so afraid to make mistake, so that 
they always listened to the situation on 
the flash cards that was read by their 
friends who got the turn to perform. After 
practicing their speaking ability, the 
students was so confident to speak 
without note at all. Only few of the 
students who made mistake.  

Post Speaking Activity 
After all students had their turn, 

the teacher announced the result of the 
test and told about the achievements they 
have. Then asking about what they have 
from the lesson. The teacher ended the 
meeting by asking the chief of the class to 

lead the pray together. Then the teacher 
told the students about the next activity. 

The Result of Speaking Test 
The average of achievement of 

students in pre-cycle was 59.33. The 
result was lower than the criterion that has 
been stipulated by KKM (Kriteria 
Ketuntasan Minimal/ Minimum Passing 
Grade Criterion) that is 65.  

The result of cycle 1 showed that 
there is an improvement in students’ 
speaking ability. The average 
achievement of students in the cycle 1 
was 67.33. It means that the students’ 
score in the cycle can be concluded as 
fair. The researcher concluded that it was 
still necessary for improving the students’ 
speaking ability. Thus, the study could 
continue to the next cycle. 

The result of cycle 2 showed that 
the students’ speaking test is improving. It 
can be seen from the increasing score of 
each student. The average achievement of 
students in the last cycle was 75.81. It is 
indicated that cycle 2 was successful since 
the result was better than the pre-cycle 
and cycle 1. The researcher concluded 
that there is the improvement in students’ 
speaking ability from pre-cycle, cycle 1 
and cycle 2. 

From the above description, it can 
be seen that the average achievement of 
students in the last cycle was 75.81. It is 
indicated that cycle 2 was successful since 
the result was better than the pre-cycle 
and cycle 1. The researcher concluded 
that there is the improvement in students’ 
speaking ability from pre-cycle, cycle 1 
and cycle 2. 
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The Average of Pre-cycle, Cycle 1 and 

Cycle 2 Result 

 
From the diagram above, it 

indicates that the use of flash cards can 
help to improve the students’ speaking 
ability. The implementation of flash cards 
in SMAN 1 Pandeglang was successful. It 
can be seen from the increasing average 
of the speaking test result of each cycle 
that has shown any improvement from the 
result of the test. 

The Result of Student’s Responses 
The result of observation in cycle 

1 shows that the teaching learning process 
was average learning since indicated 64%. 
The activity of creating dialogue ran well 
since they were given situation on the 
flash cards. Although there were some 
students who are confused when the time 
they had to present the dialogue in front 
of the class. They tended to look at the 
note or book while delivering the 
dialogue. Only several students could 
present the dialogue without it.  

According to the result of the 
observation in cycle 2 around 80 %. It can 
be seen from many students who joined 
the class enthusiastically. The result is 
better than in cycle 1. It can be seen from 
the activities in the class, from the 
students’ responses as well as from the 
students’ attention towards teacher’s 
explanation. The students could perform 
the dialog in front of class in more active 

without a note than in the previous 
meeting.  

From the result of the 
questionnaire, it describes that around 
61.30 % of the students think that 
listening is the difficult skill to be 
mastered. In the ability of speaking 
around 93% of students agree that their 
ability to speak is not quite good. 
77.40% of the students think that the 
level of their speaking is moderate. 
Whereas, 48.4% students believe that 
practicing alone is the best way to 
improve their speaking ability. 71% of 
students think that studying using flash 
card is fun. There are 84% of the 
students think that learning using flash 
card making them easier to understand 
the material in speaking. 77.42% of the 
students believe that they are motivated 
by using flash card in sharing their 
ideas. 58.08 % students believe that 
flash card can improve their English. 
77.42% of students think that they do 
not find any difficulties in studying 
English using flash. 
 
Conclusion 

There are two conclusions that can 
be taken from the study; 

First, the flash cards have been 
implemented in the study in order to 
improve the students’ speaking ability. 
The use of flash cards are used in order to 
provide the real situation in the 
classroom, moreover the real situation are 
needed in stimulating the students’ 
speaking ability in giving them the reason 
to speak. The flash cards are also used in 
providing different kinds of situation, thus 
this activity is able to prepare the 
students’ in facing different kinds of 
situation. The application of flash cards 
motivate the passive students to speak, 
thus they are more active during the 
lesson. The teacher taught the students to 
speak by using flash cards which were 
done by giving the students practice first 
in order to let the students get used to the 

they know. The teacher gave the 
brainstorming before started the lesson by 
giving them some pictures and asking the 
students to tell about their responds about 
using congratulation and compliment. 
 
While-Speaking Activity 

The teacher started to use two of 
the eight flash cards for the students to 
start practicing their speaking ability. The 
practice was done in pairs, then the 
representative of students also tried to 
perform the dialog in front of the class. 
After the students were ready for the 
performing the dialog using the flash 
cards. The teacher also told them the rule 
of the game, the rules are; 
1. The teacher calls two students 

randomly.  
2. Each pairs perform the dialog based on 

the flash card chosen. 
3. The flash card will be read by the 

students who have the chance to 
perform, thus the other students will 
check whether the dialog is correct or 
not. 

4. The students who will perform were 
given 1 minute to discuss about the 
dialog they want to perform. 

During the activity in the class, it 
can be seen that the students seemed so 
excited and curious to know about the 
content of the flash card. They students 
were so afraid to make mistake, so that 
they always listened to the situation on 
the flash cards that was read by their 
friends who got the turn to perform. After 
practicing their speaking ability, the 
students was so confident to speak 
without note at all. Only few of the 
students who made mistake.  

Post Speaking Activity 
After all students had their turn, 

the teacher announced the result of the 
test and told about the achievements they 
have. Then asking about what they have 
from the lesson. The teacher ended the 
meeting by asking the chief of the class to 

lead the pray together. Then the teacher 
told the students about the next activity. 

The Result of Speaking Test 
The average of achievement of 

students in pre-cycle was 59.33. The 
result was lower than the criterion that has 
been stipulated by KKM (Kriteria 
Ketuntasan Minimal/ Minimum Passing 
Grade Criterion) that is 65.  

The result of cycle 1 showed that 
there is an improvement in students’ 
speaking ability. The average 
achievement of students in the cycle 1 
was 67.33. It means that the students’ 
score in the cycle can be concluded as 
fair. The researcher concluded that it was 
still necessary for improving the students’ 
speaking ability. Thus, the study could 
continue to the next cycle. 

The result of cycle 2 showed that 
the students’ speaking test is improving. It 
can be seen from the increasing score of 
each student. The average achievement of 
students in the last cycle was 75.81. It is 
indicated that cycle 2 was successful since 
the result was better than the pre-cycle 
and cycle 1. The researcher concluded 
that there is the improvement in students’ 
speaking ability from pre-cycle, cycle 1 
and cycle 2. 

From the above description, it can 
be seen that the average achievement of 
students in the last cycle was 75.81. It is 
indicated that cycle 2 was successful since 
the result was better than the pre-cycle 
and cycle 1. The researcher concluded 
that there is the improvement in students’ 
speaking ability from pre-cycle, cycle 1 
and cycle 2. 
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activity since the teacher wanted the 
students to be able to speak without a note 
or a book.   

Second, the result of the study has 
showed that the use of flash cards can 
help the students in improving their 
speaking ability. The test result indicated 
that the students’ speaking test result has 
significantly improved and gained good 
responses in every test done starting from 
pre-cycle, cycle 1 and cycle 2. According 
to the result the students’ average score, 
there was a significant increasing starting 
from was 59.33, cycle 1 was 67.33 and 
cycle 2 was 75.81.  

Third, the student’s response 
positively through the use of discovery 
and inquiry as well as flash card as the 
media the improvement happened during 
the first and second cycle. It can be seen 
from the result of observation. Based on 
the questionnaire there are 71% of 
students think that studying using flash 
card is fun. There are 84% of the students 
think that learning using flash card 
making them easier to understand. 
77,42% students also believe that they are 
motivated by using flash card in sharing 
their ideas. 58,08% students believe that 
flash card can improve their English 
77,42% students think that they do not 
find difficulties in studying English using 
flash card. 
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Abstract: Need analysis plays an important role in teaching English. 
Because the need analysis can produce the latest and the most actual 
product in learning through the syllabus, teachers can measure how 
far the effectiveness and renewal of a teaching material.  Reading 
skill is one of the skill aspect that must be mastered by EFL student.  
The purpose of reading skills is not only to look for factors related to 
reading material e.i topic and main idea, but also sometimes  students 
must get the latest reading material as the times change in getting 
those material related with global Sustainable Development Goals 
(SDGs). Therefore, learning material must be in accordance with the 
needs of the students, and SDGs represent a broad, integrated to 
catalyze implementation of sustainable development. A questioner 
was used and data were analyzed by percentage, mean and standard 
deviation. There are 20 questions that were asked to the basic reading 
students from 5 different classes. The research approach to need 
analysis is descriptive qualitative method. Finding reveals that 59,72 
% of the result from the questionnaire shows that the material were 
sometimes not related to the of the SDGs and the text less interesting. 
This research is attempted to design an online material of SDGs 
materials based on the questioner. 
 

 
 
INTRODUCTION  

In face of global challenge and 
revolution industry 4.0, in September 
2015 the global community adopted the 
2030 Agenda for Sustainable 
Develompment ( United Nations General 
Assembly, 2015), which includes a set 17 
Sustainable Development Goals ( SDGs 
and 169 targets. Together these goals are 
intended to catalyse a global, regional and 
national transformation towards 
sustainable development. Success or 
failure in implementing the SDGs will 
rely upon national implementation.  

Currently teaching English is a 
requirement that cannot be separated from 
education in Indonesia. In fact, some high 
schools add hours of English lessons 
outside the regular schedule. This course 
aims to enable students to reach English 
language competence as well as 
Indonesian. Accordingly, to get maximum 
results required teaching materials that 

not only can be used in the classroom but 
also can be learned at home.Teachers 
whose job are various, among others as a 
motivator, curriculum planners, and 
supervisors as well as a facilitator is not 
an easy task. Especially as curriculum 
planners, teachers are expected to design 
their own materials as effective and 
creative as possible. But if teachers are 
not able to create their own material, he 
should be able to choose and determine 
the material in accordance with a 
standardized criterion. The meanings of 
material in this research itself are 
textbooks. 

 
Textbook, is one of many materials 

which is most frequently used in teaching 
learning process.  It is one of knowledge 
sources which is the easiest to obtain and 
becomes one of many aids to assist the 
students in acquiring clear concepts of 
subject matter (Lestari in Pusporini, 2009:  
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textbook provides ready-made teaching 
texts and learning tasks. Moreover, a 
textbook is the easiest and cheapest way 
of providing learning materials. 

C. Evaluating English Textbooks 

Need of Textbook Evaluation 
Textbook or materials used in 

EFL/ESL classroom are created by four 
groups of people. These include 
publishing companies, government 
agencies, curriculum development teams 
at the school level, and classroom 
teachers (Gebhard, 1996:89) 
Unfortunately, not all teachers have 
enough time or capability in developing a 
textbook or materials, it is still important 
for them to be able to evaluate the 
textbook being used 
Sukriawati (Setiowati, 2010:23). 

Textbook evaluation as a process 
of measurement of a certain textbook by 
using instrument-containing criteria, 
which give clear pictures of the textbook 
being evaluated. Tomlinson (2001) state 
that textbooks evaluation or materials 
evaluation involves measuring the value 
of a set of learning materials or a textbook 
by making judgments about the effect of 
the materials or the people using them. 
Moreover, Cunningsworth (1995:14) 
states that the intention of evaluation 
activities is to adopt new course book. 
Another reason for evaluation is to 
identify particular strengths and 
weaknesses in course books already in 
use, so that optimum use can be made of 
their strong points, whilst their weaker 
areas can be strengthened through 
adaptation or by substituting material 
from other books. 

 
Evaluation Method 

Evaluation is a matter of judging 
the fitness of something for a particular 
purpose (Hutchinson and Waters, 
1987:97). 

There are three types of textbook 
evaluations proposed by Cunningsworth 
(in Setiowati, 2010:26). The first type is 
pre-use evaluation. Pre-use evaluation is 
conducted before the textbook is used. It 
is the most common evaluation which is 
done for looking for the potential 
performance of the book in the future. 
The second type is in use evaluation. It is 
conducted while the textbook is in-use. 
The last type is post-use evaluation. Post-
use evaluation is conducted after the 
textbook is use. 

Moreover, Tomlinson (in 
Setiowati: 2010) says that the most 
effective ways of conducting an 
evaluation are as follows. The first step is 
designing the criteria and organizes under 
category headings. The next step is giving 
a score for each criterion and gives 
comments at the end of each category. 
The final step is writing a brief report 
highlighting those points, which will help 
make decisions about selection 
 
METHOD 

This research conducted by using 
descriptive qualitative method. 
Descriptive research, according to Gay 
and Airasian (2000: 275) is a study to 
determine and describe the way things 
are. 

The data are about content analysis 
from Reading Comprehension Book I 
textbook by Parlindungan Pardede. 
Literature review and relevant research 
have been observed to obtain the 
description of the data. In this case, every 
single unit of textbook will be employed. 
It aims is not to differentiate among 
contents, but to evaluate the textbook by 
KKNI evaluation based on SDGs. 

 
 
 
 
 
 
 

6). As for the characteristics of textbooks 
that meet the criteria, generally following: 
it should suit the needs and interest and 
abilities of the students, suit the teacher, 
and meet the need of official public 
teaching syllabus or examination 
(Setiawati, 2010:  27). 

Nowadays, many textbooks are 
easily produced and distributed to schools 
by offering a relatively affordable price. 
Unfortunately, until now that has not been 
much research that discussed the quality 
of these books. Directly proportional to 
this fact, ironically there are many 
teachers who adopt from a book without 
knowing whether the book is indeed 
feasible to use or not. To make a teaching 
material that is suitable to the 
development needs of the present, the 
authors must pay attention to several 
factors, one of which must be related to 
the SDGs. Related to reading skills, the 
reading text materials must also be in 
accordance with SDGs. because through 
reading skills the goals of the SDGs can 
be delivered effectively so that by this 
research, ultimately expected teachers 
really know about the quality of text book 
which is used to then be able to give 
proper treatment to the book itself. It 
means that teacher can adopt, adapt or 
maybe delete the inappropriate material. 
Based on the description above, this 
research will analyze the content 
suitability of Practice and Progress By 
Reading Comprehension Skill Book 1, by 
Parlindungan Pardede as a teaching 
material with the Sustainable 
Development Goals ( SDGs). Is “ Reading 
Comprehension Skill Book 1 “ relevant to 
the Sustainable Development Goals ( 
SDGs)? 
 

THEORETICAL SUPPORT  

A. Meaning of SDGs 
Sustainable Develompent Goals ( 

SDGs ) was established in New York on 

September 2015. The SDGs in their aims 
replace and broaden the Millenium 
Development Goals ( MDGs) expiring 
last year with a less tha satisfactory 
balance (Ferranti, 2019). The 17 
Sustainable Development Goals ( SDGs) 
expressed by the Summit with 169 related 
target – are the result of a work of Public 
consultation and multi -stakeholder 
involvement lasted two years.  

The SDGs are made up of 17 goals 
covering all aspects of sustainability and 
are an ambitious step toward actionable 
targets for sustainable development 
covering all aspects of sustainability and 
all sector of society (Fleming, Wise, 
Hansen, & Sams, 2017). Yet there remain 
a number of key challenges relating to 
implementation of the strategis and action 
plats required to achieve the goals. The 
main challenges include: coordinating 
local, national and global responses, 
avoiding negative consequences from 
responses to goals in isolating, accessing 
information and resources to understand 
the goals and how to respond, and 
monitoring, evaluating and assessments of 
progress at all scales in particular sectors. 

B. Meaning of Textbook 
A textbook is a collection of the 

knowledge, concepts, and principles of a 
selected topic or course. It's usually 
written by one or more teachers, college 
professors, or education experts who are 
authorities in a specific field. 
(Jabberwocky: 2005). A textbook is one 
of the many kinds of instructional 
materials used in learning. The textbook 
is usually succinctly written, tightly 
organized, and greatly condensed (Mc 
Kean, 1962:156). 

In Callahan (1966:37) states that a 
textbook is the most common information 
source used in our classroom. According 
to Anshary and Babaii (in Setiawati: 
2010), a textbook is a framework which 
regulates and times the programs. A 
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Instrument of the research  
 

 
 

Based on Achmad H.P. (2007: 7-8 ) 
in designing the materials, there are some 
principals that must followed, such as :(1) 
benar dan aktual, (2) penting untuk 
dipelajari, (3) bermanfaat dalam 
kecakapan hidup, (4) layak dipelajari, 
dan (5) menarik minat. So, the instrument 
which is used in this research is 
questionnaire dealing with that  
theory. Here is the blueprint of the 
questionnaire. 
 
RESULT AND DISCUSSION 
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 Table 1. The result of questionnaire 
 
 
 
CON
CLUS
ION 

T
he 
data 
which 
were taken from questionnaires were 
analyzed by using descriptive statistical 
method. Percentages for all items of the 
questioners were obtained. From the 
instrument of the research that mentioned 
before, the result from the questionnaires 
fulfilled the needs of the principles in 
order designing the material. It shows 
that: 
 

1. The highest score 76.72% were 
related with the question about the 
important of basic reading subject 
to be learned. It means that basic 
reading was needed for the EFL 
students. 

2. Otherwise, the lowest score 59.72 
% of the result score showed that 
the material of basic reading were 
less interesting. It means that the 
contents of the text should be 
revised. 
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Bungin, Burhan. 2003.Metode Penelitian 
Kualitatif. Jakarta: PT. Raja 

Dimension Score 
Benar dan aktual 71.54 
Penting untuk 
dipelajari 76.72 
Bermanfaat dalam 
Kecakapan Hidup 73.72 
Layak dipelajari 67.63 
Menarik minat 59.72 
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Abstract: The aims of this research is to seek out the types of 
illocutionary acts used by the English teachers of SMPN 9 Kota 
Bekasi. This research was descriptive qualitative. The data of this 
research were the English utterances performed by the English 
teachers of SMPN 9 Kota Bekasi. The researchers obtained the data 
by means of note-taking technique. First, the researchers recorded the 
English teaching and learning process in the class using a video 
camera. Next, the researchers made transcripts of the dialogues. 
Finally, the data were classified according to Searle’s classification 
of illocutionary acts (1979). In the data analysis the researcher 
applied interactive qualitative method by Miles and Huberman 
(1994) and pragmatic identity method by Sudaryanto (1993). The 
results of the research show that there are four types of illocutionary 
performed by the English teachers in classroom communication and 
438 data. They are representatives, expressives, directives, and 
commissives. The representative’s acts 102 data (23,287%), the 
expressives 45 data (10.273%), the directives are the most frequent 
acts 265 data (60,502%), while the commissives are the fewest 
frequent acts 5 data (1,141%). Meanwhile, the purpose of the use of 
questioning is to activate students’ background knowledge and 
critical thinking. 
 
 
 

 
 
INTRODUCTION  

The impact of implementation 
of English as a lingua franca leads to 
the use of English in various fields 
such as technology, politics, economy, 
social, culture, and education. All those 
fields need English to be used 
especially in this era of modernization 
and globalization for communication 
purposes. Among those field, education 
seems to be the primary than other 
fields. Through education, ones are 
capable to develop their competence 
before implementing their roles in the 
global area. 

In educational field, English is 
one of the compulsory subjects to 
learn. The purpose of learning English 

is to acquire the communicative 
competences of the native speakers of 
English. Communicative competences 
are defined as competences that a 
learner has to acquire in associated 
with the main function of language as a 
means of communication. The 
communicative competences are 
composed of linguistic or grammatical 
competence, discourse competence, 
sociolinguistic or sociocultural 
competence, and strategic competence 
(Richard and Schmidt, 2003: 10). 

One of the elements of 
communicative competence is 
sociolinguistic competence. According 
to Savignon (Brown, 2007: 220), 
sociolinguistic competence is the 
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researchers are interested to investigate 
the illocutionary acts implemented in 
classroom conversation. Most focus on 
the methodology (classroom action 
research) and the materials 
development (research and 
development). 
 
THEORETICAL SUPPORT 
1. Pragmatics 

People use language in order to 
communicate with other people around 
the world. The component of language 
is studied in a science called 
linguistics. It deals with all internal and 
external aspects of language. For 
instance, sounds are discussed in 
phonetics and phonology, morphemes 
and words in morphology, phrases and 
sentences in syntax, meanings in 
semantics, and text in discourse. 

Pragmatics itself is a branch of 
linguistics covering meaning in use. 
Meaning is formally studied in 
semantics. However, there are some 
aspects of meaning cannot be captured 
by semantics particularly meaning in 
use or meaning in context. It is because 
semantics deals with meaning without 
reference to the users and 
communicative functions of sentences 
(Aitchison, 2003: 104). Pragmatics, 
therefore, is concerned with the way of 
speaker using language in context 
which cannot be predicted from purely 
linguistic knowledge, particularly 
semantics, which deals with the 
internal structure of the language 
(Griffiths, 2006: 153). 

Similarly, Kreidler (2002:18) 
explains the differences between 
semantics and pragmatics. According 
to him, both semantics and pragmatics 
are related to the human ability to use 
language in meaningful way. The 
difference is that semantics deals with 
the speaker‟s competence in producing 
meaningful utterance, while pragmatics 
the person‟s ability to interpret 

meanings from particular kind of 
speech situations (context). However, 
Kreidler adds that nowadays the 
boundary between semantics and 
pragmatic is very often overlapped. 

Other definition of pragmatics 
is proposed by Yule (1996: 4). In his 
explanation of the differences among 
syntax, semantics, and pragmatics, he 
defines pragmatics as the study of 
relationship between linguistic form 
and the user of those forms. The user 
of the linguistic forms, that is human 
being, is the characteristic which 
makes pragmatics different from 
syntax and semantics. The role of the 
language user leads the scope of 
pragmatics to the context of the 
language itself (Cutting, 2002: 1). 

The study of pragmatics covers 
several subfields or domains, such as 
deixis, reference, presupposition, 
implicature, and speech acts. Deixis is 
concerned with the referring 
expressions which indicate the location 
of the referents along certain 
dimensions. Reference deals with the 
linguistic forms used by the speaker to 
enable the listener to identify 
something. Presupposition is related to 
the things that the speaker assumes as 
the case of an utterance. Implicature is 
associated with the existence of norms 
for the use language in context. Speech 
acts are concerned with the use of 
utterance to perform an act. (Griffiths, 
2006) 
 
2. Speech Acts 
a. The Concept of Speech Acts 

Speech acts are one of the five 
main topics in the study of pragmatics. 
The concept of speech acts is firstly 
developed by a philosopher, John L. 
Austin in his book How to Do Things 
with Words (1962). Austin defines 
speech acts simply as the action 
performed by saying something. By 
means of utterances, ones are able to 

 

 

knowledge of sociocultural rule of the 
linguistic and discourse elements. The 
understanding of the use of the 
language in the real environment, in 
line with the social context, role of the 
participant, the function of the 
interaction, is an essential part in 
language learning. 

In line with the notion of 
sociolinguistic competence, we can 
also discuss that phenomenon of the 
use of language through other 
perspective, the study of language. In 
the study of language or linguistics, 
how the language is used in context is 
investigated in pragmatics. Pragmatics 
is a part of linguistics which deals with 
meaning in context. In other words, 
pragmatics can also be defined as the 
study of the relationship between the 
linguistic form (structure) and the user 
of that form (Yule, 1996: 4 
Furthermore, the implementation of 
language function is not only directly 
realized in the materials because the 
teaching and learning of English in 
school involves the use of English in 
the classroom. The teacher not only 
teaches the language through the 
material but he or she also uses the 
language directly in the classroom. The 
teacher’s instruction itself is also 
realized by means of language 
functions such as greeting, sequencing, 
giving instructions, asking questions, 
and replying to questions (Hughes, 
1984: 6-8). 

The language functions 
themselves are essentially the purposes 
that speakers accomplished with 
language. The speaker may use the 
language for stating, requesting, 
responding, greeting, thanking, and so 
on. Under the discussion of pragmatics, 
the language function is studied in 
speech acts (McCarthy, 1991: 9-10) 
Speech acts deals with the utterance to 
perform a specific action. In simple 

words, speech acts is often said as 
language in action (Kreidler, 2002). 

If we refer to other concept of 
speech acts, every utterance essentially 
contains three dimensions: locution, 
illocution, and perlocution. Locution is 
what the speaker says, illocution is the 
purpose of what speaker says, and 
perlocution is the effect of what the 
speaker says (Cutting, 2002: 16). From 
those three acts, Yule (1996: 49) states 
that the illocution are the most often 
discussed acts in pragmatics. Even, the 
concept of speech acts is narrowed 
down to the illocutionary acts. 

SMPN 9 Kota Bekasi is one of 
the state junior high schools in Bekasi . 
The English teaching-learning process 
in that school is conducted by four 
English teachers. From July-September 
2019 the researchers had a teaching 
practicum at SMPN 9 Kota Bekasi. 
Before having teaching practicum the 
researchers observed the English 
teachers’ performance in the classroom 
in February 2019. One of the results is 
that all the English teachers of SMPN 9 
Kota Bekasi implement classroom 
English most of the time. Even, one of 
them uses almost full English in the 
classroom. 

The classroom English 
implemented by the English teachers of 
SMPN 9 Kota Bekasi is, of course, to 
make the students familiar with the use 
of English. It is expected that the 
students practice the English language 
at least at the school during the English 
lesson. In the classroom, the English 
teachers give various instructions to 
ask the students to open the textbook, 
do the task, to collect the homework, 
and so on. All the instructions are 
mostly in English. 

Those teachers’ instructions are 
in the form of language functions. In 
pragmatic study, it is related to the 
concept of speech acts, or narrowly, 
illocutionary acts. Therefore, the 
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defines pragmatics as the study of 
relationship between linguistic form 
and the user of those forms. The user 
of the linguistic forms, that is human 
being, is the characteristic which 
makes pragmatics different from 
syntax and semantics. The role of the 
language user leads the scope of 
pragmatics to the context of the 
language itself (Cutting, 2002: 1). 

The study of pragmatics covers 
several subfields or domains, such as 
deixis, reference, presupposition, 
implicature, and speech acts. Deixis is 
concerned with the referring 
expressions which indicate the location 
of the referents along certain 
dimensions. Reference deals with the 
linguistic forms used by the speaker to 
enable the listener to identify 
something. Presupposition is related to 
the things that the speaker assumes as 
the case of an utterance. Implicature is 
associated with the existence of norms 
for the use language in context. Speech 
acts are concerned with the use of 
utterance to perform an act. (Griffiths, 
2006) 
 
2. Speech Acts 
a. The Concept of Speech Acts 

Speech acts are one of the five 
main topics in the study of pragmatics. 
The concept of speech acts is firstly 
developed by a philosopher, John L. 
Austin in his book How to Do Things 
with Words (1962). Austin defines 
speech acts simply as the action 
performed by saying something. By 
means of utterances, ones are able to 

 

 

knowledge of sociocultural rule of the 
linguistic and discourse elements. The 
understanding of the use of the 
language in the real environment, in 
line with the social context, role of the 
participant, the function of the 
interaction, is an essential part in 
language learning. 

In line with the notion of 
sociolinguistic competence, we can 
also discuss that phenomenon of the 
use of language through other 
perspective, the study of language. In 
the study of language or linguistics, 
how the language is used in context is 
investigated in pragmatics. Pragmatics 
is a part of linguistics which deals with 
meaning in context. In other words, 
pragmatics can also be defined as the 
study of the relationship between the 
linguistic form (structure) and the user 
of that form (Yule, 1996: 4 
Furthermore, the implementation of 
language function is not only directly 
realized in the materials because the 
teaching and learning of English in 
school involves the use of English in 
the classroom. The teacher not only 
teaches the language through the 
material but he or she also uses the 
language directly in the classroom. The 
teacher’s instruction itself is also 
realized by means of language 
functions such as greeting, sequencing, 
giving instructions, asking questions, 
and replying to questions (Hughes, 
1984: 6-8). 

The language functions 
themselves are essentially the purposes 
that speakers accomplished with 
language. The speaker may use the 
language for stating, requesting, 
responding, greeting, thanking, and so 
on. Under the discussion of pragmatics, 
the language function is studied in 
speech acts (McCarthy, 1991: 9-10) 
Speech acts deals with the utterance to 
perform a specific action. In simple 

words, speech acts is often said as 
language in action (Kreidler, 2002). 

If we refer to other concept of 
speech acts, every utterance essentially 
contains three dimensions: locution, 
illocution, and perlocution. Locution is 
what the speaker says, illocution is the 
purpose of what speaker says, and 
perlocution is the effect of what the 
speaker says (Cutting, 2002: 16). From 
those three acts, Yule (1996: 49) states 
that the illocution are the most often 
discussed acts in pragmatics. Even, the 
concept of speech acts is narrowed 
down to the illocutionary acts. 

SMPN 9 Kota Bekasi is one of 
the state junior high schools in Bekasi . 
The English teaching-learning process 
in that school is conducted by four 
English teachers. From July-September 
2019 the researchers had a teaching 
practicum at SMPN 9 Kota Bekasi. 
Before having teaching practicum the 
researchers observed the English 
teachers’ performance in the classroom 
in February 2019. One of the results is 
that all the English teachers of SMPN 9 
Kota Bekasi implement classroom 
English most of the time. Even, one of 
them uses almost full English in the 
classroom. 

The classroom English 
implemented by the English teachers of 
SMPN 9 Kota Bekasi is, of course, to 
make the students familiar with the use 
of English. It is expected that the 
students practice the English language 
at least at the school during the English 
lesson. In the classroom, the English 
teachers give various instructions to 
ask the students to open the textbook, 
do the task, to collect the homework, 
and so on. All the instructions are 
mostly in English. 

Those teachers’ instructions are 
in the form of language functions. In 
pragmatic study, it is related to the 
concept of speech acts, or narrowly, 
illocutionary acts. Therefore, the 
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and referring 
by her to “her.” 

Act (B) or Illocution 
He urged (or 
advised, ordered, 
etc.) me to shoot 
her. 

Act (C) or Perlocution 
He persuaded me 
to shoot her. 

3. Illocutionary Acts 
Below are Searle‟s five 

classifications of illocutionary 
acts including their 
illocutionary functions (Searle, 
1979: 12; Yule, 1996: 36; 
Mey, 2001: 120; Cutting, 
2002: 16). 

 
a. Declaratives 

 
Declaratives are 

illocutionary acts by which the 
speaker is able to change the 
state of affair in the world via 
the utterances. The speaker has 
to have institutional role in a 
specific context when 
employing these acts (Yule, 
1996: 53). Some performative 
verbs indicating these speech 
acts are to beg, to pronounce, 
to sentence, to state, to 
declare, to resign, to fire, and 
to appoint. Examples: 

 
 

I find you guilty as 
charged. 
I hereby pronounce you 
man and wife. 
I declare the meeting 
cancelled. 
 

b. Representatives 
Representatives or assertive 
are illocutionary acts that 
state what speakers 

believe to be factual (true) or not 
(false). By using these acts, the 
speaker makes 
words fit the world or belief 
(Yule, 1996: 53). To describe, to 
call, to classify, to 
identify, to claim, to diagnose, to 
hypothesize, to insist, to predict, 
and to boast are 
some performative verbs 
indicating these types of acts. 
 
Examples: 

I call him a liar. 
I diagnose his case as 
appendicitis. 
I describe John as a 
Fascist. 

 Yule  (1996: 53)
 states some functions of
 representatives such as 
statements of fact, assertions, 
conclusions, and descriptions. 

 
Examples: 
The earth is flat. (Stating a fact) 
Chomsky didn‟t write about 
peanuts. (Stating an opinion) 
It was a warm sunny day. 
(Describing) 
(Yule, 1996: 53) 

 
c. Expressives 

Expressive are illocutionary 
acts that state the speakers‟ 
feelings or attitudes about 
something. These acts involve 
psychological states of the 
speakers. When performing 
these acts the speakers makes 
words fit the worlds or feeling 
(Yule, 1996: 53). Performative 
verbs denoting to these 
illocutionary acts are to thank, 
congratulate, apologize, 
condole, deplore, and 
welcome. Examples: 

I congratulate you on 
winning the race. 

 

 

get others to do something. In other 
words, speech acts are actions which 
are performed via utterances (Yule, 
1996: 48; Cutting, 2002: 16). 

In speech acts theory, the 
utterance as a unit of communication 
has two types of meaning: 
propositional and illocutionary 
meaning. Propositional meaning is also 
called as illocutionary meaning. This 
deals with the basic literal meaning of 
an utterance which is associated with 
its structural aspects. Next, the 
illocutionary meaning is related to the 
effect of the utterance to the readers or 
the listeners. This meaning is realized 
by the function or the illocutionary 
function such as requests, orders, 
commands, complaints, and promise 
(Richard and Schmidt, 2003: 449). 

In relation to the concept above, 
in every speech act we can distinguish 
three things, following Austin‟s theory. 
What is said, the utterance, can be 
called the locution. What the speaker 
intends to communicate to the 
addressee (the purpose) is the 
illocution. The message that the 
addressee gets, his interpretation of 
what the speaker says, is the 
perlocution. If the communication is 
successful, the illocution and the 
perlocution are alike or nearly alike 
(Kreidler, 2002: 181). 

 
b. The Classification of Speech Acts 

Based on the concept of 
locution, illocution, and perlocution in 
every utterance, Austin divides the 
speech acts into three major categories. 
They are locutionary, illocutionary, and 
perlocutionary (Yule, 1996: 48; 
Cutting, 2002: 16). 1) Locutionary acts 

Locutionary acts are the 
production of utterances, with a 
particular intended structure, meaning, 
and reference. In other words, 
locutionary acts deal with linguistic 
meaning or grammatical (or 

phonological) form of an utterance. 
This kind of speech acts is also called 
as the act of saying something (Wijana, 
1996: 17). 
 

1) Illocutionary acts 
Illocutionary acts are 

acts performed by speakers in 
saying something (with an 
appropriate intention and in an 
appropriate context), rather 
than by virtue of having 
produced a particular effect by 
saying something. This type of 
speech acts is also called as 
the act of doing something 
(Wijana, 1996: 18). The 
purpose of expression and the 
speaker‟s specific purpose are 
called as locutionary force or 
locutionary function. 

 
2) Perlocutionary acts 

Perlocutionary acts are 
speech acts which depend on 
the production of a specific 
effect. This effects is produced 
by the hearer This type of 
speech acts is also called as 
the act of affecting someone 
(Wijana, 1996: 19). In 
perlocutionary, there is an 
influence affect because the 
speaker tries to influence the 
hearer to do what he or she 
wants to do. This is called by 
as perlocutionary effect. 

Those three acts can occur 
in an   utterance. Austin in 
Laurence and Ward 
(2005: 55) illustrates locutionary, 
illocutionary, and perlocutionary 
in an utterance 
“Shoot her!,” as follows. 

Act (A) or Locution 
He said to me 
“Shoot her!” 
meaning by 
shoot “shoot” 
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and referring 
by her to “her.” 

Act (B) or Illocution 
He urged (or 
advised, ordered, 
etc.) me to shoot 
her. 

Act (C) or Perlocution 
He persuaded me 
to shoot her. 

3. Illocutionary Acts 
Below are Searle‟s five 

classifications of illocutionary 
acts including their 
illocutionary functions (Searle, 
1979: 12; Yule, 1996: 36; 
Mey, 2001: 120; Cutting, 
2002: 16). 

 
a. Declaratives 

 
Declaratives are 

illocutionary acts by which the 
speaker is able to change the 
state of affair in the world via 
the utterances. The speaker has 
to have institutional role in a 
specific context when 
employing these acts (Yule, 
1996: 53). Some performative 
verbs indicating these speech 
acts are to beg, to pronounce, 
to sentence, to state, to 
declare, to resign, to fire, and 
to appoint. Examples: 

 
 

I find you guilty as 
charged. 
I hereby pronounce you 
man and wife. 
I declare the meeting 
cancelled. 
 

b. Representatives 
Representatives or assertive 
are illocutionary acts that 
state what speakers 

believe to be factual (true) or not 
(false). By using these acts, the 
speaker makes 
words fit the world or belief 
(Yule, 1996: 53). To describe, to 
call, to classify, to 
identify, to claim, to diagnose, to 
hypothesize, to insist, to predict, 
and to boast are 
some performative verbs 
indicating these types of acts. 
 
Examples: 

I call him a liar. 
I diagnose his case as 
appendicitis. 
I describe John as a 
Fascist. 

 Yule  (1996: 53)
 states some functions of
 representatives such as 
statements of fact, assertions, 
conclusions, and descriptions. 

 
Examples: 
The earth is flat. (Stating a fact) 
Chomsky didn‟t write about 
peanuts. (Stating an opinion) 
It was a warm sunny day. 
(Describing) 
(Yule, 1996: 53) 

 
c. Expressives 

Expressive are illocutionary 
acts that state the speakers‟ 
feelings or attitudes about 
something. These acts involve 
psychological states of the 
speakers. When performing 
these acts the speakers makes 
words fit the worlds or feeling 
(Yule, 1996: 53). Performative 
verbs denoting to these 
illocutionary acts are to thank, 
congratulate, apologize, 
condole, deplore, and 
welcome. Examples: 

I congratulate you on 
winning the race. 

 

 

get others to do something. In other 
words, speech acts are actions which 
are performed via utterances (Yule, 
1996: 48; Cutting, 2002: 16). 

In speech acts theory, the 
utterance as a unit of communication 
has two types of meaning: 
propositional and illocutionary 
meaning. Propositional meaning is also 
called as illocutionary meaning. This 
deals with the basic literal meaning of 
an utterance which is associated with 
its structural aspects. Next, the 
illocutionary meaning is related to the 
effect of the utterance to the readers or 
the listeners. This meaning is realized 
by the function or the illocutionary 
function such as requests, orders, 
commands, complaints, and promise 
(Richard and Schmidt, 2003: 449). 

In relation to the concept above, 
in every speech act we can distinguish 
three things, following Austin‟s theory. 
What is said, the utterance, can be 
called the locution. What the speaker 
intends to communicate to the 
addressee (the purpose) is the 
illocution. The message that the 
addressee gets, his interpretation of 
what the speaker says, is the 
perlocution. If the communication is 
successful, the illocution and the 
perlocution are alike or nearly alike 
(Kreidler, 2002: 181). 

 
b. The Classification of Speech Acts 

Based on the concept of 
locution, illocution, and perlocution in 
every utterance, Austin divides the 
speech acts into three major categories. 
They are locutionary, illocutionary, and 
perlocutionary (Yule, 1996: 48; 
Cutting, 2002: 16). 1) Locutionary acts 

Locutionary acts are the 
production of utterances, with a 
particular intended structure, meaning, 
and reference. In other words, 
locutionary acts deal with linguistic 
meaning or grammatical (or 

phonological) form of an utterance. 
This kind of speech acts is also called 
as the act of saying something (Wijana, 
1996: 17). 
 

1) Illocutionary acts 
Illocutionary acts are 

acts performed by speakers in 
saying something (with an 
appropriate intention and in an 
appropriate context), rather 
than by virtue of having 
produced a particular effect by 
saying something. This type of 
speech acts is also called as 
the act of doing something 
(Wijana, 1996: 18). The 
purpose of expression and the 
speaker‟s specific purpose are 
called as locutionary force or 
locutionary function. 

 
2) Perlocutionary acts 

Perlocutionary acts are 
speech acts which depend on 
the production of a specific 
effect. This effects is produced 
by the hearer This type of 
speech acts is also called as 
the act of affecting someone 
(Wijana, 1996: 19). In 
perlocutionary, there is an 
influence affect because the 
speaker tries to influence the 
hearer to do what he or she 
wants to do. This is called by 
as perlocutionary effect. 

Those three acts can occur 
in an   utterance. Austin in 
Laurence and Ward 
(2005: 55) illustrates locutionary, 
illocutionary, and perlocutionary 
in an utterance 
“Shoot her!,” as follows. 

Act (A) or Locution 
He said to me 
“Shoot her!” 
meaning by 
shoot “shoot” 
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Examples: 
I‟ll be back. (Promising) 
I‟m going to get it right 
next time. (Promising) 
We will not do that. 
(Refusing) 
(Yule, 1996: 54) 

 
To sum up, from the 
explanation above all the 
types of illocutionary acts 

with their general functions are 
summarized in Table 2 (adapted 
from Yule, 1996: 
55). 

 

 
Theoretical supportor literature 

review represents the theoretical core of 
an article. The purpose of a literature 
review is to “look again” at what other 
researchers have done regarding a specific 
topic (Leedy & Ormrod 2005). A 
literature review is a means to an end, 
namely to provide background to and 
serve as motivation for the objectives and 
hypotheses that guide your own research 
(Perry et al. 2003). 

A good literature review does not 
merely summarise relevant previous 
research. In the literature review, the 
researcher critically evaluates, re-
organizes and synthesizes the work of 
others (Leedy & Ormrod, 2005). 

 
METHOD 

This research conducted by using 
descriptive qualitative method. 
Descriptive research, according to Gay 
and Airasian (2000: 275) is a study to 

determine and describe the way things 
are. 

In this study, it is impossible for 
the researchers to investigate the whole 
aspects of illocutionary acts in English 
teaching at SMPN 9 Kota Bekasi. Also, 
since it is English language subject, the 
researcher limited the scope of the 
research only on the illocutionary acts 
of English utterances performed by the 
English teachers of SMPN 9 Kota 
Bekasi. 

 
A. Focus of the Study 

Based on the problems 
mentioned in the background of the 
study, there is one main problem to be 
investigated by the researchers. Those 
problems is presented in two questions. 
 

1. What are the types of 
illocutionary acts used by the 
English teachers in teaching-
learning process at SMPN 9 
Kota Bekasi? 

 
B. Objectives of the Study 
In line with the focus of the study above, 
the objectives of the study are: 
 
To identify the types of illocutionary 
acts used by the English teachers in 
teaching-learning process at SMPN 9 
Kota Bekasi. 
 
D. Significance of the Study 

This study gives benefits for 
several parties. First is for the English 
teachers. Theoretically, this study 
enriches teachers’ knowledge about the 
theory of illocutionary acts as well as 
its implementation as a part of 
communicative competences in 
English as Foreign Language 
Teaching-Learning (TEFL) context. 
Next, practically, for the English 
teachers the results of study help the 
English teachers to apply the 
illocutionary acts appropriately in 

 

 

I apologize for stepping 
your toe 
I thank you for giving me 
the money 
(Searle, 1979: 15) 

 
Yule (1996: 53) gives 

some examples of illocutionary 
functions on expressives. They 
are statement of pleasure, 
pain, likes, dislikes, joy, or 
sorrow. Examples: 
I‟m really sorry! 
(Apologizing) 
Congratulations! 
(Congratulating) 

Mmmm.. Sssh. (Stating pleasure) 
(Yule, 1996: 53) 

 
Cutting also adds several other 
illocutionary functions denoting 
expressive acts. They are thanking 
apologizing, welcoming, praising, 
congratulating, 
deploring, and regretting (2002: 17). 
 

d. Directives 
Directives are 

illocutionary acts that the 
speakers use to get something 
done by the hearers. These 
acts express what the speaker 
wants and the speakers 
attempts  to  make  the  world  
fit  the  words  via  the  hearer  
(Yule,  1996:  54). 
Performative verbs denoting to 
this category are to ask, order, 
command, request, beg, plead, 
pray, entreat, invite, permit, 
advise, dare, defy, and 
challenge. 
Examples: 

 
I order you to leave. 
I command you to stand 
at attention. 
I advise you to leave. 
(Searle, 1979: 14) 

Yule (1996: 54) mentions 
some illocutionary 
functions in directive acts, 

namely commands, orders, 
requests, and suggestions. 
Examples: 

Gimme a cup of coffee. 
Make it black. 
(Commanding or 
ordering) 
Could you lend me a pen 
please? (Requesting) 
Don‟t touch that. 
(Forbidding) (Yule, 1996: 
54). 

 
e. Commissives 

Commissives are 
illocutionary acts used by the 
speakers to commit actions 
in  future.  These  acts  express  
what  the  speaker  intends  to  
do.  By  means  of 
comissives, the speakers 
undertake to make the world fit 
with the words via the 
speaker (Yule, 1996: 54). Some 
performative verbs belong to 
these speech acts 
are to promise, to pledge, to 
offer, to threat, to refuse, and to 
vow. 

 
Examples: 

I promise to pay you the 
money. 

 
I promise that I will see it. 
I pledge allegiance to the 
flag. 
I vow to get revenge. 
(Searle, 1979: 22) 
 
The  illocutionary  
functions  on  this  type  of  
illocutionary  acts  
include promises, threats, 
refusals, and pledges. 
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Examples: 
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I‟m going to get it right 
next time. (Promising) 
We will not do that. 
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To sum up, from the 
explanation above all the 
types of illocutionary acts 

with their general functions are 
summarized in Table 2 (adapted 
from Yule, 1996: 
55). 

 

 
Theoretical supportor literature 

review represents the theoretical core of 
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researchers have done regarding a specific 
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of the class „I appoint you a 
leader of this class‟ or when 
he or she close the class „I 
declare the today‟s meeting 
ends.‟ Nevertheless, there is 
no class leader election during 
the research. Also, teachers‟ 
utterance when opening and 
closing the class does not 
fulfill IFID of declaratives 
because in this research the 
teachers simply use greeting 
and leave-taking function 
(expressive acts) to open and 
close the class. 

 Representatives 
Representative acts 

deal with the teachers‟ 
statement whether it is true or 
false. Quantitatively, 
representative acts are in the 
second rank of the 
illocutionary act performed by 
the English teachers of SMPN 
9 Kota Bekasi. In classroom 
conversation, teachers deliver 
their teaching materials. The 
teaching materials contain 
factual or nonfactual 
statements. Pragmatically, 
those true and false statements, 
of course, belong to 
representative acts. 

There are five types of 
representative functions found 
in the data. They are stating an 
opinion, stating a fact, 
informing, explaining, and 
agreeing. 
 Directives 

Directives are 
illocutionary acts used by the 
speaker to get something done. 
These acts is the highest rank 
frequency because in 
classroom discourse, the 
English teachers use a lot of 
instructions for the students to 
do a particular thing, such as 

asking the students to do the 
task, to collect the assignment, 
to open the textbook, or to 
erase the whiteboard.Nine 
types of directives function are 
found in the data. They are 
commanding, requesting, 
suggesting, forbidding, 
warning, questioning, 
permitting, and encouraging. 
 Expressives 

Expressive acts deal 
with the statements of 
speaker‟s feeling or attitude of 
particular situation. Based on 
the research results, 
expressives are in the third 
rank of illocutionary act 
frequency found in classroom 
communication in English 
teaching-learning process at 
SMpn 9 Kota Bekasi. There 
are five types of expressive 
functions found in the data. 
They are greeting, thanking, 
complimenting, joking, 
apologizing, and stating 
surprise. 
 Commissives 

Commisives are illocut
ionary acts dealing with 
speaker‟s commitment in 
doing an action in future time. 
Commissive acts are in the 
lowest rank of other 
illocutionary acts found in the 
research. From the data there 
are only two types of 
commissive function 
performed by English teachers 
at SMPN 9 Kota Bekasi. They 
are promising and threatening. 

 
CONCLUSION 

The data which were taken from 
questionnaires were analyzed by using 
descriptive statistical method. percentages 
for all items of the questioners were 
obtained. From the instrument of the 

 

 

English teaching. Second advantage is 
for the other researchers. It is hoped 
that the findings of this research can be 
used as a reference for further research 
of pragmatic study in classroom 
conversation in English language 
education. 

The data are about content 
analysis from Reading Comprehension 
Book I textbook by Parlindungan 
Pardede. Literature review and relevant 
research have been observed to obtain 
the description of the data. In this case, 
every single unit of textbook will be 
employed. It aims is not to differentiate 
among contents, but to evaluate the 
textbook by KKNI evaluation based on 
SDGs. 
Instrument of the research  

Based on Achmad H.P. (2007: 7-
8) in designing the materials, there are 
some principals that must followed, such 
as :(1) benar dan aktual, (2) penting untuk 
dipelajari, (3) bermanfaat dalam 
kecakapan hidup, (4) layak dipelajari, 
dan (5) menarik minat. So, the instrument 
which is used in this research is 
questionnaire dealing with that  
theory. Here is the blueprint of the 
questionnaire. 
 
RESULT AND DISCUSSION 
 Based on the research, there are 
four types of illocutionary acts 
performed by the teachers in English 
teaching-learning process at SMPN 9 
Kota Bekasi. They are representatives, 
expressives, directives, and 
commissives. The declarative acts are 
not found. The results of the data 
findings are presented in Table 4 
 

 

 Table 4 shows that there are 
438 data containing illocutionary acts. 
The directives serve the dominant 
frequency of all five types of 
illocutionary acts. There are 265 data 
(60.50%) containing directives acts. 
The lowest-rank frequency of 
illocutionary acts are the commissives 
with only 5 data (1.141%). The 
declaratives were not found in this 
research. 

This part contains the 
explanations of the data findings in 
reference to data analysis. There are 
four types of illocutionary acts found in 
this research. Each of them contains 
several particular functions. All are 
discussed in this following part. 

Declaratives 
The declaratives are not 

found in the research. This type 
of illocutionary acts is special. 
The performers of these 
illocutionary acts must have the 
institutional role in specific 
context to perform these acts 
appropriately. Also, the 
declaratives have specific uses 
in very specific place and 
events (settings) e.g. a judge in 
a court when sentencing a 
defendant guilty or not, a 
director of a company when 
firing his employer, and a major 
when opening a new city 
bridge. Furthermore, the 
declarative uses specific 
illocutionary force indicative 
device, e.g. „I declare that…‟, 
„I pronounce that…‟ 

 
In educational setting, 

such as in school when 
teaching-learning process is 
conducted, this type of 
illocutionary acts is rarely 
found. It can be performed, for 
instance, when the teacher 
appoints a student as a leader 
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of the class „I appoint you a 
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ends.‟ Nevertheless, there is 
no class leader election during 
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second rank of the 
illocutionary act performed by 
the English teachers of SMPN 
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are only two types of 
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at SMPN 9 Kota Bekasi. They 
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research that mentioned before, the result 
from the questionnaires fullfilled the 
needs of the principles in order designing 
the material. It shows that : 
 

1. The highest score 76.72% were 
related with the question about the 
important of basic reading subject 
to be learned. It means that basic 
reading was needed for the EFL 
students. 

2. Otherwise, the lowest score 59.72 
% of the result score showed that 
the material of basic reading were 
less interesting. It means that the 
contents of the text should be 
revised. 
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Abstract: Students are used to being exposed by teaching and learning 
in offline classroom, as in learning reading comprehension. This 
conditional situation pin them in the familiar state that makes them 
hard to be familiar with a new situation supporting them in learning 
reading comprehension. Consequently, this new situation may either 
hinder them or facilitate them to learn reading comprehension 
effectively.  Therefore, this research was aimed at describing English 
language education students’ attitude towards the implementation of 
Google Classroom and their achievement in reading class after joining 
it. The subject of this research was 30 students of English language 
education department at UIN Raden Intan Lampung who enrolled 
Reading for General Purposes class. They experienced Google 
Classroom for 12 meetings. Afterward, attitude questionnaire was 
given to find out students’ attitude towards Google Classroom. 
Students’ final score in Reading for General Purposes class was 
exerted as students’ achievement in reading comprehension. The result 
of the questionnaire revealed that students’ attitude towards the 
implementation of Google Classroom in learning reading 
comprehension was positive in terms of cognitive (60%) and 
behavioral (60%) aspect and it was negative in term of affective (40%) 
aspect. Concerning their reading comprehension achievement, there 
was only 1 (3.33%) student got A, 3 (10 %) students got B+, 2 (6.67%) 
students got  B, 5 (16.67%) students got C+, 6 (20%) students got C, 6 
(20%) students got D, and 7 (23.33%) students got E. Thus, it was 
unexpectedly revealed that students’ reading comprehension 
achievement was in line with what they felt about the implementation 
of Google Classroom although they believed that Google Classroom 
could initiate them to learn and understand the materials and tasks well. 

 
 
INTRODUCTION  

Today’s trend in education is to let 
students learn independently by utilizing 
online educational tools. Those students 
are digital natives who have been familiar 
with digital technologies since they were 
child. In this case, their preference of 
learning will be shifted into an 
independent online learner. They can 
easily access online resources such as 
YouTube, podcast, online news, or article, 
to learn about the material given by the 
teacher (Lee, 2016).  

To support these digital native 
students, there are online learning 
classrooms which can be used to 
administer teaching and learning process 

commonly done in offline classroom, one 
of which is Google Classroom. It is one of 
Google Applications which is introduced 
to help educators organize tasks or 
assignments, provide feedback to the 
students, and interact with the students 
anywhere to talk about the material 
(Dicicco, 2016; Shaharanee, Jamil, & 
Rodzi, 2016). This application can be 
downloaded either in iOS or Android, and 
can be accessed through web browsers. 

Several research have implemented 
Google Classroom in teaching any subject 
such as in optimizing collaborative 
learning in Bussiness English 
Correspondence class (Subandoro & 
Sulindra, 2019),  in teaching students’ with 
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comprehension achievement was 
categorized by referring to the institution 
grade category: A (100-80), B+ (79-73), B 
(72-65), C+ (64-60), C (55-59), D (54-49), 
and E (48-0). 
 
RESULT AND DISCUSSION 

There were two main data in this 
research. The first one was the result of 
students’ attitude questionnaire, and the 
second one was students’ reading 
comprehension achievement taken from 
their final score in Reading for General 
Purposes class.  
 
The Result of Attitude Questionnaire 

Attitude questionnaire was 
administered to see students’ attitude 
towards the implementation of Google 
Classroom. The questionnaire covered 
three attitude aspects: affect, behavior, and 
cognition. Each aspect consisted of 10 
items. 

 
Cognitive Aspect 

There were 10 items in cognitive 
aspect. They concerned on students belief 
on their development of knowledge during 
or after being taught by using Google 
Classroom. Referring to the findings of 
attitude questionnaire for cognitive aspect, 
it was revealed that students had positive 
attitude towards the implementation of 
Google Classroom. There were 6 items 
revealing students’ positive attitude, 3 
items revealing students’ negative attitude, 
and 1 item revealing students’ neutral 
attitude. Table 1 showed the result of 
cognitive attitude aspect analysis. 

 
Table 1. The Result of Cognitive Aspect 

N 
o 

Student / Percentage Response SD D A SA 

1 4 
(1

3.
33

%
) 

20
 

(6
6.

67
%

) 
6 

(2
0%

) 
0 

(0
%

) 

Negative 

2 0 
(0

%
) 

17
 

(5
6.

67
%

) 
12

 
(4

0%
) 

1 
(3

.3
3%

) 

Negative 

3 1 
(3

.3
3%

) 

9 
(3

0%
) 

20
 

(6
6.

67
%

) 
0 

(0
%

) 

Positive 

4 1 
(3

.3
3%

) 

10
 

(3
3.

33
%

) 
18

 
(6

0%
) 

1 
(3

.3
3%

) 

Positive 

5 0 
(0

%
) 

15
 

(5
0%

) 
14

 
(4

6.
67

%
) 

1 
(3

.3
3%

) 
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6 3 
(1

0%
) 
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3.

33
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(1
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33
%

) 
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(3
.3

3%
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7 1 
(3

.3
3%

) 

8 
(2

6.
67

%
) 

17
 

(5
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67
%
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(1
3.

33
%

) 

Positive 

8 0 
(0

%
) 

13
 

(4
3.

33
%

) 
14

 
(4
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67

%
) 

3 
(1

0%
) 

Positive 

9 4 
(1

3.
33

%
) 

10
 

(3
3.

33
%

) 
14

 
(4

6.
67

%
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2 
(6

.6
7%

) 

Negative 

10 4 
(1

3.
33

%
) 

12
 

(4
0%

) 
9 

(3
0%

) 
5 

(1
6.

67
%

) 
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Table 1 elucidated that there were 3 

negative responses out of ten items. Those 
3 items managed to elicit students’ 
comprehension on materials and texts, and 
their easiness on comprehending text by 
using offline tool such as annotating. There 
were 6 positive responses out of ten items. 
Those items managed to elicit students’ 
comprehension to specific materials such 
as fact and opinion; pattern of paragraph; 
topic, main idea and detail; students’ 
ability to relate their prior knowledge to 
the text, and students’ comprehension on 
task instruction. This indicated that 
students still struggled with reading 
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learning disabilities social studies 
(Dicicco, 2016), in implementing Google 
Classroom in Translation Subject to see 
students’ attitude towards it based on 
behavioral, cognitive, and emotional 
aspects (Sepyanda, 2018). Those previous 
research revealed that Google Classroom 
is benevolent to accommodate students in 
learning. Also, efficiency and efficacy of 
Google Classroom has been confirmed by 
the students (Sepyanda, 2018; Subandoro 
& Sulindra, 2019). 

Concerning students’ attitude, it is 
believed that it has  a greater impact, along 
with other factors, on teaching and 
learning (Gass & Selinker, 2010). Besides, 
students’ attitude towards language 
learning will also determine their success 
in acquiring the target language (Gass & 
Selinker, 2010; Jain, 2014; Krashen, 2002; 
Sepyanda, 2018). Smith (1971) defined 
attitude as a fairly lasting organization of 
beliefs about an event or situation that 
predisposes one to react in a preferred way 
(Oroujlou & Vahedi, 2011). In the same 
way, it was also defined as temporary parts 
of feelings, beliefs, and behavior 
orientations aimed at specific persons, 
ideas, objects or groups (Jain, 2014). It is 
constructed based on three components: 
affect, behavior, and cognition (Jain, 2014) 
as Ostrom (1969) proposed (Chi, Jeng, 
Acker, & Bowler, 2018) which later was 
known as ABC Model. Affective 
component concerns individual’s feeling 
towards object (Garcia-Santillan, Moreno-
Garcia, Carlos-Castro, Zamudio-Abdala, 
& Garduno-Trejo, 2012; van Harreveld, 
Nohlen, & Schneider, 2015), behavior 
component concerns individual’s intended 
behavior towards the object (Jain, 2014), 
and cognitive component concerns 
perception of individual’s ability to 
understand and perceive the object 
(Garcia-Santillan et al., 2012). 

Although the efficiency, efficacy 
and beneficence of Google Classroom 
have been confirmed and students’ attitude 
has been observed, there has been no 

previous research yet concerning it being 
implemented in reading class. In this case, 
this research tried to probe students’ 
attitude towards the implementation of 
Google Classroom in reading class and to 
investigate their reading comprehension 
achievement taught by using Google 
Classroom. 
 
METHOD 

This research was descriptive 
quantitative research in which the data 
elicited were described accordingly to 
answer the research questions. There were 
30 students of English language education 
department who joined Reading for 
General Purposes class being the sample of 
this research chosen by cluster sampling.  

There was one instrument in this 
research. It was attitude questionnaire 
which was administered to measure 
students’ attitude towards the 
implementation of Google Classroom. The 
attitude questionnaire covered three 
aspects: affect, behavioral and cognition 
(Abidin Dr., Pour-Mohammadi, & 
Alzwari, 2012; Jain, 2014; Sepyanda, 
2018). Likert scale based questionnaire 
was deployed with four responses: 
Strongly Disagree (SD), Disagree (D), 
Agree (A) and Strongly Agree (SA). It was 
administered by using Google Form. Each 
aspect consisted of 10 items. To find out 
students’ reading comprehension 
achievement, their final score was exerted. 
It was the accumulation of students’ 
individual tasks score, mid test score, and 
final test score during their involvement in 
Google Classroom. 

In analyzing the data, the data 
collected were described in descriptive 
statistic. The result of attitude 
questionnaire was presented in table and so 
the data of students’ reading 
comprehension achievement was. Then, 
positive, negative, or neutral attitude, 
would be found out by tallying the highest 
total percentage of SD and D or A and SA. 
Furthermore, students’ reading 
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comprehension achievement was 
categorized by referring to the institution 
grade category: A (100-80), B+ (79-73), B 
(72-65), C+ (64-60), C (55-59), D (54-49), 
and E (48-0). 
 
RESULT AND DISCUSSION 

There were two main data in this 
research. The first one was the result of 
students’ attitude questionnaire, and the 
second one was students’ reading 
comprehension achievement taken from 
their final score in Reading for General 
Purposes class.  
 
The Result of Attitude Questionnaire 

Attitude questionnaire was 
administered to see students’ attitude 
towards the implementation of Google 
Classroom. The questionnaire covered 
three attitude aspects: affect, behavior, and 
cognition. Each aspect consisted of 10 
items. 

 
Cognitive Aspect 

There were 10 items in cognitive 
aspect. They concerned on students belief 
on their development of knowledge during 
or after being taught by using Google 
Classroom. Referring to the findings of 
attitude questionnaire for cognitive aspect, 
it was revealed that students had positive 
attitude towards the implementation of 
Google Classroom. There were 6 items 
revealing students’ positive attitude, 3 
items revealing students’ negative attitude, 
and 1 item revealing students’ neutral 
attitude. Table 1 showed the result of 
cognitive attitude aspect analysis. 

 
Table 1. The Result of Cognitive Aspect 

N 
o 

Student / Percentage Response SD D A SA 

1 4 
(1

3.
33

%
) 

20
 

(6
6.

67
%

) 
6 

(2
0%

) 
0 

(0
%

) 

Negative 

2 0 
(0

%
) 

17
 

(5
6.

67
%

) 
12

 
(4

0%
) 

1 
(3

.3
3%

) 

Negative 

3 1 
(3

.3
3%

) 

9 
(3

0%
) 

20
 

(6
6.

67
%

) 
0 

(0
%

) 

Positive 

4 1 
(3

.3
3%

) 

10
 

(3
3.

33
%

) 
18

 
(6

0%
) 

1 
(3

.3
3%

) 

Positive 

5 0 
(0

%
) 

15
 

(5
0%

) 
14

 
(4

6.
67

%
) 

1 
(3

.3
3%

) 

Neutral 

6 3 
(1

0%
) 

22
 

(7
3.

33
%

) 
4 

(1
3.

33
%

) 
1 

(3
.3

3%
) 

Positive 

7 1 
(3

.3
3%

) 

8 
(2

6.
67

%
) 

17
 

(5
6.

67
%

) 
4 

(1
3.

33
%

) 

Positive 

8 0 
(0

%
) 

13
 

(4
3.

33
%

) 
14

 
(4

6.
67

%
) 

3 
(1

0%
) 

Positive 

9 4 
(1

3.
33

%
) 

10
 

(3
3.

33
%

) 
14

 
(4

6.
67

%
) 

2 
(6

.6
7%

) 
Negative 

10 4 
(1

3.
33

%
) 

12
 

(4
0%

) 
9 

(3
0%

) 
5 

(1
6.

67
%

) 

Positive 

 
Table 1 elucidated that there were 3 

negative responses out of ten items. Those 
3 items managed to elicit students’ 
comprehension on materials and texts, and 
their easiness on comprehending text by 
using offline tool such as annotating. There 
were 6 positive responses out of ten items. 
Those items managed to elicit students’ 
comprehension to specific materials such 
as fact and opinion; pattern of paragraph; 
topic, main idea and detail; students’ 
ability to relate their prior knowledge to 
the text, and students’ comprehension on 
task instruction. This indicated that 
students still struggled with reading 
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learning disabilities social studies 
(Dicicco, 2016), in implementing Google 
Classroom in Translation Subject to see 
students’ attitude towards it based on 
behavioral, cognitive, and emotional 
aspects (Sepyanda, 2018). Those previous 
research revealed that Google Classroom 
is benevolent to accommodate students in 
learning. Also, efficiency and efficacy of 
Google Classroom has been confirmed by 
the students (Sepyanda, 2018; Subandoro 
& Sulindra, 2019). 

Concerning students’ attitude, it is 
believed that it has  a greater impact, along 
with other factors, on teaching and 
learning (Gass & Selinker, 2010). Besides, 
students’ attitude towards language 
learning will also determine their success 
in acquiring the target language (Gass & 
Selinker, 2010; Jain, 2014; Krashen, 2002; 
Sepyanda, 2018). Smith (1971) defined 
attitude as a fairly lasting organization of 
beliefs about an event or situation that 
predisposes one to react in a preferred way 
(Oroujlou & Vahedi, 2011). In the same 
way, it was also defined as temporary parts 
of feelings, beliefs, and behavior 
orientations aimed at specific persons, 
ideas, objects or groups (Jain, 2014). It is 
constructed based on three components: 
affect, behavior, and cognition (Jain, 2014) 
as Ostrom (1969) proposed (Chi, Jeng, 
Acker, & Bowler, 2018) which later was 
known as ABC Model. Affective 
component concerns individual’s feeling 
towards object (Garcia-Santillan, Moreno-
Garcia, Carlos-Castro, Zamudio-Abdala, 
& Garduno-Trejo, 2012; van Harreveld, 
Nohlen, & Schneider, 2015), behavior 
component concerns individual’s intended 
behavior towards the object (Jain, 2014), 
and cognitive component concerns 
perception of individual’s ability to 
understand and perceive the object 
(Garcia-Santillan et al., 2012). 

Although the efficiency, efficacy 
and beneficence of Google Classroom 
have been confirmed and students’ attitude 
has been observed, there has been no 

previous research yet concerning it being 
implemented in reading class. In this case, 
this research tried to probe students’ 
attitude towards the implementation of 
Google Classroom in reading class and to 
investigate their reading comprehension 
achievement taught by using Google 
Classroom. 
 
METHOD 

This research was descriptive 
quantitative research in which the data 
elicited were described accordingly to 
answer the research questions. There were 
30 students of English language education 
department who joined Reading for 
General Purposes class being the sample of 
this research chosen by cluster sampling.  

There was one instrument in this 
research. It was attitude questionnaire 
which was administered to measure 
students’ attitude towards the 
implementation of Google Classroom. The 
attitude questionnaire covered three 
aspects: affect, behavioral and cognition 
(Abidin Dr., Pour-Mohammadi, & 
Alzwari, 2012; Jain, 2014; Sepyanda, 
2018). Likert scale based questionnaire 
was deployed with four responses: 
Strongly Disagree (SD), Disagree (D), 
Agree (A) and Strongly Agree (SA). It was 
administered by using Google Form. Each 
aspect consisted of 10 items. To find out 
students’ reading comprehension 
achievement, their final score was exerted. 
It was the accumulation of students’ 
individual tasks score, mid test score, and 
final test score during their involvement in 
Google Classroom. 

In analyzing the data, the data 
collected were described in descriptive 
statistic. The result of attitude 
questionnaire was presented in table and so 
the data of students’ reading 
comprehension achievement was. Then, 
positive, negative, or neutral attitude, 
would be found out by tallying the highest 
total percentage of SD and D or A and SA. 
Furthermore, students’ reading 
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Table 3. The Result of Affective Aspect 
N 
o 

Student / Percentage Response SD D A SA 

21 1 
(3

.3
3%

) 
13

 
(4

3.
33

%
) 

14
 

(4
6.

67
%

) 
2 

(6
.6

7%
) 

Positive 

22 1 
(3

.3
3%

) 
14

 
(4

6.
67

%
) 

13
 

(4
3.

33
%

) 
2 

(6
.6

7%
) 

Negative 

23 0 
(0

%
) 

8 
(2

6.
66

%
) 

17
 

(5
6.

67
%

) 
5 

(1
6.

67
%

) 

Positive 

24 1 
(3

.3
3%

) 
7 

(2
3.

33
%

) 
18

 
(6

0%
) 

4 
(1

3.
33

%
) 

Positive 

25 3 
(6

.6
7%

) 
13

 
(4

3.
33

%
) 

12
 

(4
3.

33
%

) 
2 

(3
.3

3%
) 

Neutral 

26 3 
(1

0%
) 

12
 

(4
0%

) 
14

 
(4

6.
67

%
) 

1 
(3

.3
3%

) 

Neutral 

27 1 
(3

.3
3%

) 
14

 
(4

6.
67

%
) 

13
 

(4
3.

33
%

) 
2 

(6
.6

7%
) 

Neutral 

28 1 
(3

.3
3%

) 
16

 
(5

3.
33

%
) 

12
 

(4
0%

) 
1 

(3
.3

3%
) 

Negative 

29 5 
(1

6.
67

%
) 

15
 

(5
0%

) 
9 

(3
0%

) 
1 

(3
.3

3%
) 

Negative 

30 1 
(3

.3
3%

) 
15

 
(5

0%
) 

12
 

(4
0%

) 
1 

(6
.6

7%
) 

Negative 

 
Table 3 explicated that there were 4 

negative responses. Those items elicited 
students‘ motivation to spend more time in 
Google Classroom and to learn more about 
the material, embarrassing feel in 
discussing difficult materials, and 
unpleasant feel on their achievement. 
Interestingly, there were 3 neutral 
responses out of 10 items. Students could 

not be so sure how they felt on those items. 
Those items were about students’ doubt on 
comprehending materials such as topic, 
main idea, and detail, their excitement on 
new tasks, and their enjoyment learning in 
Google Classroom. Besides, there were 3 
positive responses in which those items 
drew out information about students’ 
enthusiasm in learning reading in Google 
Classroom and their confidence of being 
creative in using educational tools and in 
delivering opinion in Google Classroom. It 
could be perceived that students were 
enthusiastic with Google Classroom but 
their feeling on their incapability in 
dealing with Google Classroom demands 
made their affective attitude negative 
towards it. As the result, they were not 
satisfied with their achievement. 
Nevertheless, they had mixed feeling 
whether or not they had to enjoy learning 
reading comprehension in Google 
Classroom, feeling excited on new 
assignment, and feeling confidence in 
understanding reading materials. 

 
The Result of Students’ Reading 
Comprehension Achievement 

Students’ reading comprehension 
achievement was secondary data collected 
by the researcher during the 
implementation of Google Classroom. It 
was the sum of students’ individual score, 
mid test score, and final test score. Table 4 
displayed statistic of students’ reading 
comprehension achievement. 

 
Table 4. Statistic of Students’ Reading 
Comprehension Achievement 

Mean 56.27 
Median 55 
Mode 49 
Standard Deviation 11.73 
Variance 137.65 
Minimum 37 
Maximum 81 

 
Table 4 showed that the average 

score all students would have was 56.27. 
The middle score was 55.00. The most 
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comprehension although they were able to 
take in the materials being learnt in Google 
Classroom. In addition, there was 1 neutral 
response related to students’ ability to 
locate topic, main idea, and detail. 

 
Behavioral Aspect 

There were 10 items in behavioral 
aspect. They concerned students’ 
behavioral attitude towards the 
implementation of Google Classroom. 
Referring to findings of behavioral attitude 
questionnaire, it can be inferred that 
students had positive behavioral attitude 
towards the implementation of Google 
Classroom since there were 6 positive 
responses out of 10 items presented in the 
questionnaire. Table 2 showed the result of 
behavioral attitude aspect. 

 
Table 2. The Result of Behavioral Aspect 

N 
o 

Student / Percentage Response SD D A SA 

11 0 
(0

%
) 

9 
(3

0%
) 

19
 

(6
3.

33
%

) 
2 

(6
.6

7%
) 

Positive 

12 1 
(3

.3
3%

) 

3 
(1

0%
) 

23
 

(7
6.

67
 

3 
(1

0%
) 

Positive 

13 1 
(3

.3
3%

) 

6 
(2

0%
) 

19
 

(6
3.

33
%

) 
4 

(1
3.

33
%

) 

Positive 

14 2 
(3

.3
3%

) 

9 
(3

0%
) 

17
 

(5
6.

67
%

) 
2 

(6
.6

7%
) 

Positive 

15 3 
(1

0%
) 

13
 

(4
3.

33
%

) 
11

 
(3

6.
67

%
) 

3 
(1

0%
) 

Negative 

16 4 
(1

3.
33

%
) 

14
 

(4
6.

67
%

) 
10

 
(3

3.
33

%
) 

2 
(6

.6
7%

) 

Positive 

17 1 
(3

.3
3%

) 

4 
(1

3.
33

%
) 

16
 

(5
3.

33
%

) 
9 

(3
0%

) 

Negative 

18 4 
(1

3.
33

%
) 

11
 

(3
6.

67
%

) 
13

 
(4

3.
33

%
) 

2 
(6

.6
7%

) 

Negative 

19 2 
(6

.6
7%

) 

5 
(1

6.
67

%
) 

14
 

(4
6.

67
%

) 
9 

(3
0%

) 

Positive 

20 1 
(3

.3
3%

) 

4 
(1

3.
33

%
) 

15
 

(5
0%

) 
10

 
(3

3.
33

%
) 

Negative 

 
Table 2 confirmed that there were 4 

negative responses out of 10 items. Those 
4 items depicted students’ possible 
willingness to participate in Google 
Classroom in the future, their preference 
on learning online materials, and their 
preference on online discussion with their 
classmates. Yet, there were 6 positive 
responses out of 10 items. Those items 
depicted students’ willingness to spend 
more time in Google Classroom either to 
learn about the materials or read another 
related materials. This implied that 
students took steps in learning reading in 
Google Classroom. They put their effort to 
learn everything assigned from their 
lecturer in Google Classroom. However, 
they seemed to do everything offline rather 
than online. 

 
Affective Aspect 

There were 10 items in affective 
aspects. They were intended to elicit 
students’ personal feeling on the 
implementation of Google Classroom. 
Referring to the findings of affective 
attitude questionnaire, it can be inferred 
that students had negative affective 
attitude since there were 3 responses 
showing positive attitude, 4 responses 
showing negative attitude and 3 responses 
showing neutral attitude. Table 3 showed 
the result of affective attitude 
questionnaire. 
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Table 3. The Result of Affective Aspect 
N 
o 

Student / Percentage Response SD D A SA 

21 1 
(3

.3
3%

) 
13

 
(4

3.
33

%
) 

14
 

(4
6.

67
%

) 
2 

(6
.6

7%
) 

Positive 

22 1 
(3

.3
3%

) 
14

 
(4

6.
67

%
) 

13
 

(4
3.

33
%

) 
2 

(6
.6

7%
) 

Negative 

23 0 
(0

%
) 

8 
(2

6.
66

%
) 

17
 

(5
6.

67
%

) 
5 

(1
6.

67
%

) 
Positive 

24 1 
(3

.3
3%

) 
7 

(2
3.

33
%

) 
18

 
(6

0%
) 

4 
(1

3.
33

%
) 

Positive 

25 3 
(6

.6
7%

) 
13

 
(4

3.
33

%
) 

12
 

(4
3.

33
%

) 
2 

(3
.3

3%
) 

Neutral 

26 3 
(1

0%
) 

12
 

(4
0%

) 
14

 
(4

6.
67

%
) 

1 
(3

.3
3%

) 

Neutral 

27 1 
(3

.3
3%

) 
14

 
(4

6.
67

%
) 

13
 

(4
3.

33
%

) 
2 

(6
.6

7%
) 

Neutral 

28 1 
(3

.3
3%

) 
16

 
(5

3.
33

%
) 

12
 

(4
0%

) 
1 

(3
.3

3%
) 

Negative 

29 5 
(1

6.
67

%
) 

15
 

(5
0%

) 
9 

(3
0%

) 
1 

(3
.3

3%
) 

Negative 

30 1 
(3

.3
3%

) 
15

 
(5

0%
) 

12
 

(4
0%

) 
1 

(6
.6

7%
) 

Negative 

 
Table 3 explicated that there were 4 

negative responses. Those items elicited 
students‘ motivation to spend more time in 
Google Classroom and to learn more about 
the material, embarrassing feel in 
discussing difficult materials, and 
unpleasant feel on their achievement. 
Interestingly, there were 3 neutral 
responses out of 10 items. Students could 

not be so sure how they felt on those items. 
Those items were about students’ doubt on 
comprehending materials such as topic, 
main idea, and detail, their excitement on 
new tasks, and their enjoyment learning in 
Google Classroom. Besides, there were 3 
positive responses in which those items 
drew out information about students’ 
enthusiasm in learning reading in Google 
Classroom and their confidence of being 
creative in using educational tools and in 
delivering opinion in Google Classroom. It 
could be perceived that students were 
enthusiastic with Google Classroom but 
their feeling on their incapability in 
dealing with Google Classroom demands 
made their affective attitude negative 
towards it. As the result, they were not 
satisfied with their achievement. 
Nevertheless, they had mixed feeling 
whether or not they had to enjoy learning 
reading comprehension in Google 
Classroom, feeling excited on new 
assignment, and feeling confidence in 
understanding reading materials. 

 
The Result of Students’ Reading 
Comprehension Achievement 

Students’ reading comprehension 
achievement was secondary data collected 
by the researcher during the 
implementation of Google Classroom. It 
was the sum of students’ individual score, 
mid test score, and final test score. Table 4 
displayed statistic of students’ reading 
comprehension achievement. 

 
Table 4. Statistic of Students’ Reading 
Comprehension Achievement 

Mean 56.27 
Median 55 
Mode 49 
Standard Deviation 11.73 
Variance 137.65 
Minimum 37 
Maximum 81 

 
Table 4 showed that the average 

score all students would have was 56.27. 
The middle score was 55.00. The most 
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comprehension although they were able to 
take in the materials being learnt in Google 
Classroom. In addition, there was 1 neutral 
response related to students’ ability to 
locate topic, main idea, and detail. 

 
Behavioral Aspect 

There were 10 items in behavioral 
aspect. They concerned students’ 
behavioral attitude towards the 
implementation of Google Classroom. 
Referring to findings of behavioral attitude 
questionnaire, it can be inferred that 
students had positive behavioral attitude 
towards the implementation of Google 
Classroom since there were 6 positive 
responses out of 10 items presented in the 
questionnaire. Table 2 showed the result of 
behavioral attitude aspect. 

 
Table 2. The Result of Behavioral Aspect 

N 
o 

Student / Percentage Response SD D A SA 

11 0 
(0

%
) 

9 
(3

0%
) 

19
 

(6
3.

33
%

) 
2 

(6
.6

7%
) 

Positive 

12 1 
(3

.3
3%

) 

3 
(1

0%
) 

23
 

(7
6.

67
 

3 
(1

0%
) 

Positive 

13 1 
(3

.3
3%

) 

6 
(2

0%
) 

19
 

(6
3.

33
%

) 
4 

(1
3.

33
%

) 

Positive 

14 2 
(3

.3
3%

) 

9 
(3

0%
) 

17
 

(5
6.

67
%

) 
2 

(6
.6

7%
) 

Positive 

15 3 
(1

0%
) 

13
 

(4
3.

33
%

) 
11

 
(3

6.
67

%
) 

3 
(1

0%
) 

Negative 

16 4 
(1

3.
33

%
) 

14
 

(4
6.

67
%

) 
10

 
(3

3.
33

%
) 

2 
(6

.6
7%

) 

Positive 

17 1 
(3

.3
3%

) 

4 
(1

3.
33

%
) 

16
 

(5
3.

33
%

) 
9 

(3
0%

) 

Negative 

18 4 
(1

3.
33

%
) 

11
 

(3
6.

67
%

) 
13

 
(4

3.
33

%
) 

2 
(6

.6
7%

) 

Negative 

19 2 
(6

.6
7%

) 

5 
(1

6.
67

%
) 

14
 

(4
6.

67
%

) 
9 

(3
0%

) 

Positive 

20 1 
(3

.3
3%

) 

4 
(1

3.
33

%
) 

15
 

(5
0%

) 
10

 
(3

3.
33

%
) 

Negative 

 
Table 2 confirmed that there were 4 

negative responses out of 10 items. Those 
4 items depicted students’ possible 
willingness to participate in Google 
Classroom in the future, their preference 
on learning online materials, and their 
preference on online discussion with their 
classmates. Yet, there were 6 positive 
responses out of 10 items. Those items 
depicted students’ willingness to spend 
more time in Google Classroom either to 
learn about the materials or read another 
related materials. This implied that 
students took steps in learning reading in 
Google Classroom. They put their effort to 
learn everything assigned from their 
lecturer in Google Classroom. However, 
they seemed to do everything offline rather 
than online. 

 
Affective Aspect 

There were 10 items in affective 
aspects. They were intended to elicit 
students’ personal feeling on the 
implementation of Google Classroom. 
Referring to the findings of affective 
attitude questionnaire, it can be inferred 
that students had negative affective 
attitude since there were 3 responses 
showing positive attitude, 4 responses 
showing negative attitude and 3 responses 
showing neutral attitude. Table 3 showed 
the result of affective attitude 
questionnaire. 
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Classroom would increase students’ 
academic achievement (Alkaff, 2013; 
Bondarenko, Mantulenko, & Pikilnyak, 
2018). On top of that, there was a unique 
fact found in this research. It was revealed 
that students’ reading achievement was in 
line with what students felt about their 
achievement in the finding of students’ 
negative affective attitude. In this case, 
what students felt about their achievement 
equaled to their real achievement. 
Therefore, students’ overall attitude 
influenced their achievement in language 
learning (Krashen, 2002). 

 
CONCLUSION 

Based on the result of the research 
and discussion it can be inferred that 
students’ attitude towards the 
implementation of Google Classroom was 
positive in terms of cognition and 
behavior, and was negative in term of 
affect. The result of cognitive attitude part 
showed students’ negative attitude in 3 
items, students’ positive attitude in 6 
items, and students’ neutral attitude in 1 
item. Next, the result of behavioral attitude 
part showed students’ negative attitude in 
4 items and students’ positive in 6 items. 
Finally, the result of affective attitude part 
showed students’ negative attitude in 4 
items, students neutral attitude in 3 items, 
and students positive attitude in 3 items.  

Concerning students’ reading 
comprehension achievement after having 
Google Classroom, it could be seen that 
only 1 student got A (3.33%), 3 students 
got B+ (10 %), 2 students got  B (6.67%), 
5 students got C+ (16.67%), 6 students got 
C (20%), 6 students got D (20%), and 7 
students got E (23.33%). In sum, it was 
uniquely revealed that students’ reading 
comprehension achievement was in line 
with what they felt about the 
implementation of Google Classroom 
although they believed that Google 
Classroom could initiate them to learn and 
understand the materials and tasks well. 
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frequent score occurred was 49. The 
standard deviation of the score was 11.73 
which meant that the spread of the score 
was near the mean. The minimum score 
was 37 and the maximum score was 81. 
Furthermore, students’ reading 
comprehension achievement was 
presented in Table 5. 

 
Table 5. Students’ Reading Comprehension 
Achievement 

Range Grade Frequency (%) 
0-48 E 7 23.33 
49-54 D 6 20 
55-59 C 6 20 
60-64 C+ 5 16.67 
65-72 B 2 6.67 
73-79 B+ 3 10 
80-100 A 1 3.33 

 
Table 5 showed that only 1 student 

got A (3.33%), 3 students got B+ (10 %), 
2 students got  B (6.67%), 5 students got 
C+ (16.67%), 6 students got C (20%), 6 
students got D (20%), and 7 students got E 
(23.33%). The least frequent grade 
occurred was A (3.33%) while the most 
frequent grade occurred was E (23.33%). It 
can be inferred that there were more 
students who did not achieve well in 
reading comprehension since C+, C and D 
were regarded as not good grade while E 
was regarded as fail in the course. 

 
Discussion 

Moving from offline classroom to 
online classroom as Google Classroom in 
learning reading comprehension was 
challenging for students since they were 
used to being in that conditional offline 
state of learning for years. For that reason, 
it was verily imperative to see students’ 
attitude towards the implementation of that 
online learning medium and to see their 
reading comprehension achievement after 
learning reading in Google Classroom. 

Based on the findings of attitude 
questionnaire, it was surprisingly noticed 
that students’ attitude towards the 
implementation of Google Classroom was 
positive in terms of cognitive and 

behavioral attitude. They appeared to be in 
progress of their reading comprehension 
although they still struggled with the 
comprehension itself. They also engaged 
with the activities demanded to accomplish 
the tasks in Google Classroom because 
those activities concerned techniques and 
materials on reading comprehension. 
Providing students with activities based on 
what they needed would let students 
engage in well (Malekmahmudi & 
Malekmahmudi, 2018). As a result, they 
were able to take in the materials assigned 
in Google Classroom. Their commitment 
to get involved in Google Classroom for 
reading class at the beginning of the course 
would let them be independent in learning 
(Lee, 2016) although most students 
preferred learning reading materials by 
discussing them offline with their 
classmates. Differently, the finding of 
attitude questionnaire in term of affective 
attitude was negative. They felt that the 
reading activities and tasks presented in 
Google Classroom discouraged them to be 
in Google Classroom longer. Their 
technological background could be one of 
the factors emerged (Iftakhar, 2016). They 
were not accustomed to everyday 
computational activities. Thus, this should 
be a consideration to deploy Google 
Classroom as an alternative offline 
classroom in teaching and learning reading 
comprehension (Al-Maroof & Al-Emran, 
2018). Besides, students felt that they were 
incapable in working on those tasks. Task 
instruction sometimes leaded them to 
confusion (Ahmed, 2015). This could be 
seen that they had mixed feeling about 
their learning experience by using Google 
Classroom and it affected their reading 
comprehension achievement. 

Based on students’ achievement in 
Reading for General Purposes class, it 
could be perceived that only 6 (A, B+, and 
B) students had good score in reading after 
having Google Classroom for 12 meetings. 
This finding was in contrast to other 
previous findings revealing Google 



55

Classroom would increase students’ 
academic achievement (Alkaff, 2013; 
Bondarenko, Mantulenko, & Pikilnyak, 
2018). On top of that, there was a unique 
fact found in this research. It was revealed 
that students’ reading achievement was in 
line with what students felt about their 
achievement in the finding of students’ 
negative affective attitude. In this case, 
what students felt about their achievement 
equaled to their real achievement. 
Therefore, students’ overall attitude 
influenced their achievement in language 
learning (Krashen, 2002). 

 
CONCLUSION 

Based on the result of the research 
and discussion it can be inferred that 
students’ attitude towards the 
implementation of Google Classroom was 
positive in terms of cognition and 
behavior, and was negative in term of 
affect. The result of cognitive attitude part 
showed students’ negative attitude in 3 
items, students’ positive attitude in 6 
items, and students’ neutral attitude in 1 
item. Next, the result of behavioral attitude 
part showed students’ negative attitude in 
4 items and students’ positive in 6 items. 
Finally, the result of affective attitude part 
showed students’ negative attitude in 4 
items, students neutral attitude in 3 items, 
and students positive attitude in 3 items.  

Concerning students’ reading 
comprehension achievement after having 
Google Classroom, it could be seen that 
only 1 student got A (3.33%), 3 students 
got B+ (10 %), 2 students got  B (6.67%), 
5 students got C+ (16.67%), 6 students got 
C (20%), 6 students got D (20%), and 7 
students got E (23.33%). In sum, it was 
uniquely revealed that students’ reading 
comprehension achievement was in line 
with what they felt about the 
implementation of Google Classroom 
although they believed that Google 
Classroom could initiate them to learn and 
understand the materials and tasks well. 
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Appendix 1 
Attitude Questionnaire* 

 
Direction: This questionnaire is intended to elicit your response towards the 

implementation of Google Classroom in Reading for General Purposes 
class. The result of this questionnaire will not influence your final score 
in that course. Therefore, you are expected to choose each response 
honestly. 

 
Instruction: Choose the best response for each statement representing your 

agreement towards the implementation of Google Classroom in Reading 
for General Purposes class. 

 
Note: 
1 = Strongly Disagree 
2 = Disagree 
3 = Agree 
4 = Strongly Agree 
 
No Statement 1 2 3 4 
1 I can understand easily the material being learnt in Google 

Classroom. 
    

2 I can comprehend  each text I read in Google Classroom.     
3 I am able to relate any information I have read in Google 

Classroom to information I have previously. 
    

4 It is easy to find the meaning of unfamiliar or unknown words 
from reading texts in Google Classroom by using context clues. 

    

5 Finding topic, main idea and details become easier after learning 
reading comprehension by using Google Classroom. 

    

6 Sometimes, I don’t have any idea what the task asks me to do.     
7 I can differentiate facts from opinions after learning them by 

using Google Classroom. 
    

8 I can differentiate each pattern of paragraph after learning it by 
using Google Classroom. 

    

9 I don’t think I could understand the text easier by using 
annotating. 

    

10 I don’t think discussion in Google Classroom help me 
understand the text easier. 

    

11 I spend more time discussing the topic of reading material being 
learnt in Google Classroom. 

    

12 When I find it hard to understand reading text in Google 
Classroom, I usually read another related materials to 
understand that difficult text. 

    

13 I actively read recommended online materials to do all tasks in 
Google Classroom. 

    

14 I am able to use education tools well such as Popplet or 
Wisemapping to help me understand reading materials in 
Google Classroom. 
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15 I am going to learn reading comprehension by using Google 
Classroom if I am given another chance in the upcoming 
semester. 

    

16 I am not able to get involved in Google Classroom every time.     
17 Sometimes, I discuss the topic being learnt with some of my 

classmates in classroom. 
    

18 I don’t like reading online materials.     
19 I prefer using annotating or highlighter on printed materials then 

using online educational tools. 
    

20 I prefer to talk directly with my classmates about the material 
being learnt then discuss it in Google Classroom. 

    

21 I am enthusiastic in learning reading comprehension by using 
Google Classroom. 

    

22 Discussing reading materials in Google Classroom with my 
classmates encourages me to spend my time more in learning 
reading. 

    

23 Using recommended educational tools such as Popplet or 
Wisemapping makes me become more creative. 

    

24 I am confident in delivering my opinion in Google Classroom 
rather than in classroom. 

    

25 I don’t feel doubt when I try to find topic, main idea, or detail.     
26 I am excited to get new reading assignment in Google 

Classroom. 
    

27 I enjoy learning by using Google Classroom.     
28 Learning reading comprehension facilitated by Google 

Classroom motivates me to learn more. 
    

29 I don’t feel embarrassed to discuss reading materials I don’t 
understand in Google Classroom.  

    

30 I am pleased with my achievement in reading comprehension 
after joining Google Classroom. 

    

 
*This attitude questionnaire was administered online via Google Form. 
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Abstract: The objectives of the study are to know and to give 
evidence that the use of question and answer method by 
employing pictures can help students in memorizing 
vocabularies. In this research, one group pretest and post-test 
are applied, the fifth grade of elementary school is chosen as 
the sample, and this class consists of 30 students. The data are 
elicited by using tests (Pre-test and Post-test). The pre-test is 
conducted to know students’ vocabulary mastery before the 
treatment. On the other hand, the post-test is administered to 
know the development of the students’ vocabulary after the 
treatment. The result show that t-value is higher than t-table at 
the significant level 0, 05 (8, 98 > 1, 70). Therefore the 
achievement of vocabulary mastery is significant after the 
students are given treatment by using questions and answers 
method by pictures. So, the point is the use of questions and 
answers method by employing pictures can help the students in 
memorizing vocabulary. 
 
 

 
 
INTRODUCTION  

As we know that English is one of 
the international languages so that English 
has important roles in combining one 
language with other languages. Therefore, 
English is a unity language for many 
countries around the world, because the 
world has so many different languages 
and communication can be fulfilled in one 
language, which is English. In Indonesia, 
English is a foreign language because in 
our country some important languages 
play more important roles than English 
does; they are Bahasa Indonesia and local 
languages, and so English is suggested as 
a foreign language for Indonesian people. 
However, due to the development of the 
world, the government put it into one of 
the compulsory subjects in the 
curriculum. In curriculum 2013, English 
is a subject in every level of the school 
from elementary schools to university 
level.  

Especially at the elementary level, 
English has a position only as a local 
subject or additional subject, because in 
curriculum 2013 the role of English as an 
additional subject. But at the next level 
that is Junior and Senior high school, 
English is obligated to subject. Therefore 
the students should have a good 
foundation when they want to learn 
English. So the basic foundation for 
students is at elementary school even as 
an additional subject. 

Moreover, readers will experience 
difficulty in this stage of reading if they 
lack the vocabulary or grammatical 
knowledge (Ah-Young: 2009). Therefore, 
it is beneficial for English learners to 
master vocabulary in reading 
comprehension. With their mastery of 
vocabulary in reading comprehension, 
learners will be able to catch the message 
of the text they read. It means mastering 
vocabulary is an important issue in 
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reading comprehension. Here the paper 
focuses on Elementary One level. The 
focus is on this level because by some of 
the students have problems with or lack of 
vocabulary mastery, whereas the 
fundamental part of any language is 
vocabulary. The students of this level 
have a problem in memorizing vocabulary 
because those students may be unaware of 
some methods to memorize words. The 
teachers need media that can help the 
students in memorizing vocabulary, one 
of which is employing pictures. So far, 
picture media are always suggested by the 
teachers and experts in languages as the 
best way in stimulating the brain to 
memorize vocabulary because pictures 
usually have something interesting that 
can help students in memorizing words 
related to the pictures. The technique to 
deliver picture media is by using the 
question and answer method. 

 
THEORETICAL SUPPORT 
 
Definition of Question and Answer 
Method 
 Question and Answer method is 
teaching method to enrich students 
creativity (Partin. 2015: 184). In this case 
it is true that in learning English, the thing 
that is the basis in learning English is the 
mastery of vocabulary. therefore in 
expanding or adding to the vocabulary 
needed a method that can help students 
easily master the vocabulary, and the 
method needed to improve student 
vocabulary is the question answer 
method. because this method is a method 
to stimulate students by creatively 
growing students' interest in vocabulary 
mastery. 
 
Vocabulary Mastery 

Based on the previous explanation 
that in learning English the main aspect is 
the mastery of vocabulary. because to 
make a complete and complete sentence a 
few sentences are needed informing it. 

According to (Harmer: 2010) there 
are some kinds of vocabulary like: 

1. Synonym 
It is has a similar meaning. But 
the usage of each function 
different from each other. 

2. Antonym 
It is has the opposite meaning. 
The function of the word to 
make easy the students in 
memorizing vocabulary.  

3. Polysemy 
It is has more than one 
meaning. 

4. Homonym 
It is same form but has 
unrelated meaning. 

5. Definition 
It is a sentence that 

explains the word. Vocabulary 
is an indicator of one’s 
intelligence and an accurate 
predictor of academic 
achievement. Vocabulary is 
also called as the tool of 
thought because a rich 
vocabulary will help to think 
more clearly and more 
articulately. Lewis (Ngadiman: 
2012) states that the highest 
salaries people have the 
highest vocabulary in the US. 
 
The Use of Picture in 
Teaching and Learning 

The use of images 
effectively adjusted to the 
level of the child, meaning that 
the material to be taught to 
students will be adjusted to the 
picture to be presented. Used 
as a tool for creative 
experiences, enrich vocabulary 
will but images also become 
ineffective, if used too often in 
time which is not long. Images 
should be arranged in a 
specific order and connected 
with extensive problems. 
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Images can be used for a 
specific purpose such as 
teaching one can provide a 
basic experience. Study the 
pictures yourself in activities 
teaching can be done on how 
to, write questions about 
pictures, write stories, look for 
the same images, and use 
images for demonstrating an 
object. In class teaching with 
pictures as effective as 
possible. The images used are 
selected, large, viewable 
images by all students, can be 
taped, hung or projected. 
Pictures can be posted on 
bulletin. 

 

 
 
METHOD 

In this research, one group pre-test 
and post-test were used in processing data 
collection. It consisted of one pre-test before 
the treatments and one post-test after the 
treatment. To know the use of direct 
questions and answer in memorizing 
vocabulary by employing pictures, 

 

 

T1 X T2 

T1 = pretest 

X = treatments 

T2 = Posttest 

 
RESULT AND DISCUSSION 
 
From the data pre-test and post-test were 
obtained means and two deferential 
means of each test. After the data was 
calculated, the next step is calculating the 
t-test, the formula is as follows: 

 

 
 

Now we can consult with df. The 
formula of the df is the total couple of the 
respondent minus 2 (N x + N y  - 2). So the 
df of the distribution is 15+15-2 = 28. So 
we can look at column 30, with the 
t accounted  in pretest and posttest I is 8,98, 
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pretest and posttest 2 is 6,26 and pretest 
and posttest 3 is 5,95 and df 28, if we look 
at the table of the t-test ts 05,0 = 1,70 and 
ts 01,0 = 2,46. 
  1,70 < 8,98 > 2,47 
We can see that the t table  (1,70) < than 
t accounted  (8,98) it means that HI 
(alternative hypothesis) is accepted. It can 
be conclude that teaching simple past 
tense by using recount text can improve 
students’ simple past tense mastery. 
 
CONCLUSION 

Based on the result of computation 
and the data analysis, the use of direct 
questions and answers by employing 
pictures can help students in memorizing 
vocabulary. It means that students need 
media, in this case: pictures, to help them 
in memorizing vocabulary.  This is due to 
brain stimulation by the media to explore 
the words delivered to the students. 
Moreover, this technique makes teaching 
and learning process interesting.   
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Abstract: Previous studies have demonstrated the significance of 
Industrial Revolution (IR) 4.0 in advancing the educational reform 
including in English as a foreign language (EFL) teaching and 
learning context. The reason is that English language remains the 
global lingua franca in which the top ten skills pronounced by World 
Economic Forum in 2016 can be achieved by good command of 
English. Hence, the attention devoted to the quality of students’ EFL 
literacy in this IR 4.0 era is more increasing than ever. Nevertheless, 
the issue is merely focused on the pedagogical interventions to 
elevate the students’ new literacies like the formulation and 
implementation of Education 4.0. This study aims to demystify the 
changing orientation of perceiving reading and writing as an 
interconnected skill or literacy in EFL context. The review process 
started from collecting relevant previous studies. Afterward, a careful 
reading was performed followed by synthesizing process. The 
findings encompass three main points: (1) the redefinition of English 
reading-writing connection in Industrial Revolution 4.0 era; (2) the 
learning resources to maximize the students’ English reading-writing 
competences; and (3) the implications of the changing orientations to 
the pedagogical practices. Recommendations for future research are 
also presented. 

 
 
INTRODUCTION  

There are several researches and 
articles or jounals found about the 
methodology of reading and writing 
teaching. But, there is still being a 
questionable reseach to know their 
connections. There is a periodisation of 
reading and writing made by Musthafa in 
1996; the 1960s refers to behavioral field, 
1970s-1980s is known as cognitive model 
of learning, latter part of 1980s-early part 
of 1990s works with transactional theory 
‘transaction’ (Musthafa, 1996). The 
purpose of making this paper is to find  
whether reading and writing connections 
are seen as interdisciplinary collaborative 
findings in the era of industrial revolution 
4.0?  

In the first period, the learners do 
only as recievers, they are relatively 
passive (Weaver, 1988 in Musthafa, 
1996). They imitate only their teacher as a 
model of learning. Of course, they learn 
visually on the teacher. They do not have 
independent thougths, feelings or their 
own perceptions. The teacher is not being 
a facilitator, but being a single decision 
maker in the classroom. The effect of this 
reading and writing methodology is that 
learners work only by the teacher’s 
direction. This causes the learners passive 
in a classroom activity.  

The next decade is the cognitive 
model of learning that provides 
interrelationship between reading and 
writing. Many research in this era stated 
that there are similarities betwen the 
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process of reading and the process of 
writing to construct the meanings 
(Musthafa, 2003). The learners use their 
personal ideas/ experiences to find out the 
meanings of the text. The last period is 
1980s till 1990s that proposed a 
perspective in which reading is not one-
way process, but a two-way transaction 
between the mind of the reader and the 
language of the text (Musthafa, 1996). 
What they write is what they get after 
reading. It comes from the content and the 
structure of the author’s message and the 
experience of the reader (Rosenblatt, 1988 
in Musthafa, 1996). The researcher in this 
decade found that there is a connection 
between reading and writing although 
sometimes both theory and practice of the 
reading and writing do not have 
connection. It is caused they are taught in 
different class by different teachers 
(Smith, 2009).  

To examine the reading and writing 
connections as interdisciplinary collaborat
ive findings, we need to see more about 
the literature of reading and writing. 
Therefore, we know in which case they 
have a connection. It is better to do depth 
research for seeing their collaborative. 
Reading is a useful activity for language 
acquisition (Harmer, 2007). Why? 
Because the learners read more, they get 
better. They get much newer knowledge 
through reading activity not only the 
meaning of the text but also the sentence 
structure. Students understand their 
reading when they are able to recognize 
the text structure (Musthafa, 2003). They 
are able to identify and classify the genre 
of he text.  Therefore, they realize what 
they have read in daily life for different 
purposes. Reading is divided into two 
parts: intensive and extensive readings 
(Harmer, 2007). Extensive reading means 
that the readers take the text freely. They 
do reading for joyful activities. Then, the 
extensive reading seems as academic 
activity. The reading activity grows the 
same as the world development. We 

expand the way of reading by using the 
electronic communications and the 
internet since those technology tools help 
to study languages, especially English. 
Reading also provides materials for 
writing. Reading gives the learners 
opportunity to know more the new 
vocabularies, sentence structures, and 
punctuation. Therefore, they could 
construct the text as the impact of what 
they have read.  

Reading and writing is part of 
literacy. Literacy concerns with the ability 
to read and write that is called autonomos 
literacy approach. Then, in modern usage, 
word means reading and writing used for 
written communication (Street, 1984 in 
Randall, 2008). Reading and writing 
connect each other in communication 
way. Reading could be used as a way for 
structuring writing. If we read much, we 
have enough materials to create our own 
text. While making text, we often 
mistaken to choose appropriate 
vocabularies and to arrange several 
sentences. 

To help the learners’ writing 
practices, we could use three issues; 
genre, the writing process, and building 
the writing habit. Genre analysis guides 
them to find the typical of the text and to 
create their own text (Harmer, 2007).  The 
writing process consists of planning, 
drafting, reviewing, and editing till 
producing a good product of writing. To 
build the writing habit, we need to engage 
the learners with easy and enjoy activity 
and involve them into reading activity 
with enthusiasm. Hyland (2008) proposes 
two approaches to identify the writing 
activity. First, a text-oriented approaches 
consider writing as an outcome, viewing 
writing as the words on a page or screen. 
Here we see text either as object or as 
discourse. Seeing texts as objects means 
understanding writing as the application 
of rules. texts as discourse  means that 
texts contain language using in 
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communication to achieve purposes 
in a certain situation (Hyland, 2008)  

Second, a reader-oriented view of 
writing emphasizes the interaction 
between writers and readers: The process 
of writing involves creating a text that the 
writer assumes the readers recognize and 
expect that. Writing which doesn’t see it 
as just words on a page or the activity of 
isolated individuals creating personal 
meanings. It is always a social practice, 
influenced by cultural and situational 
contexts. Francine Prose, who noted in 
her book, “Reading Like a Writer” (2006 
in Smith, 2009), aspires writers learn to 
write by practice, hard work, by repeated 
trial and error, success and failure, and 
from the books we admire. This note 
shows that there is connection between 
reading and writing. 

We also have different view of 
interdisciplinary reading and writing 
based on Smith (2009) research.  There 
are the reading next report  that identifies 
the following eight instructional elements 
in promoting effective adolescent literacy 
programs: direct, explicit comprehension 
instruction; effective instructional 
principals embedded in content; 
motivation and self-directed learning; 
strategic tutoring; diverse texts; intensive 
writing; a technology component; and 
ongoing formative assessment of students 
and te writing next report that identifies 
eleven elements: writing strategies; 
summarization; collaborative writing; 
specific product goals; word processing; 
sentence-combining; prewriting; inquiry 
activities; process writing approach; study 
of models; and writing for content 
learning. 

Smith (2009) also presents natural 
literacy that develops dependently on the 
children’s experiences through reading 
and writing activities.  Reading-writing 
activities are essential to the child's 
learning to read and write.  Reading and 
writing should occur naturally to 
construct meaning in everyday situations. 

(Miller, 1982; Wilson, 1981 in Smith 
2009).  Reading and writing are 
interdependent processes that are essential 
to each other and mutually beneficial 
(Holt & Vacca, 1984 in Smith 2009).  As 
writing improves through daily 
communicative use, reading is enhanced 
(Goodman & Goodman, 1983 in Smith 
2009).  The relationship between reading 
and writing is based on communication.  
Both processes should develop as a 
natural extension of the child's need to 
communicate (Wilson, 1981 in Smith 
2009).  In other words, if reading and 
writing are to be communicative, the 
reader known the meaning of the writer 
and the writer understand what he need of 
the reader. 

 
 

THEORETICAL SUPPORT  
Redefining English Reading-Writing 
Connection in Industrial Revolution 4.0 
Era. 

The definition of English reading 
and writing skills as an interconnected 
literacy keeps advancing in accordance 
with the development of technology. 
Industrial revolution 4.0 era has 
increasingly altered the way reading and 
writing skills was perceived before. Those 
skills are no longer considered as a 
monotonous learning process to make 
meaning through textual printed media 
like printed newspapers, printed 
textbooks, and so on. The students of 
English as a foreign language are required 
to be able to make meaning through the 
ubiquitous digital resources such as online 
newspapers, interactive audio-visual 
media, and interactive PDF books, to 
mention a few. They need the ability to 
operate the electronic devices to learn 
something. 

Following the demands of IR 4.0 
era, the urgency to possess digital literacy 
skills seems more definitive than ever. It 
is because digital literacy skills are 
associated with the top ten skills in 2020 
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later. They are complex problem solving, 
critical thinking, creativity, people 
management, coordinating with others, 
emotional intelligence, judgment and 
decision making, service orientation, 
negotiation, and cognitive flexibility 
(World Economic Forum, 2016). 
Sadiyoko (2017) also asserted that the 
learning orientation still emphasizes 
student-centered approach, but mediated 
by digital learning resources due to the 
advancement of information and 
communication technology (ICT). It 
implies that the ultimate goal is to be 
autonomous and active learners. 

The goal is highly associated with 
the capacity to activate critical thinking, 
creativity, and critical engagement in the 
learning process. In the context of EFL 
learning, the students do not only receive 
the information through digital resources 
but also criticize the obtained information 
to make meaning or to learn something. In 
other words, the top ten skills mentioned 
before are intertwined with the main goal 
of education 4.0; that is learning 
autonomy. 

The activation and development of 
critical thinking, creativity, and critical 
engagement in the learning process 
cannot be achieved maximally without the 
good understanding of reading-writing 
connection in this Industrial Revolution 
4.0 era. Reading as the receptive skill 
allows the students to obtain relevant 
information and digest it to reach a 
conclusion as the new knowledge. The 
new knowledge is then tested by doing 
writing activities to measure the extent to 
which the students comprehend what they 
have learnt before. With the advancement 
of technology, the students are demanded 
to apply both skills to comprehend 
activities related to digitation such as 
instructions, operations, guidelines, and 
interactions as mentioned by Hariharasud
an and Kot (2018). He further clarifies 
that the demands to understand digitalized 
instructions, operations, and interactions 

cannot be separated from the development 
of digital English. The emergence of 
applications driven by Internet of Things 
and automations gives impact to the shift 
of focus from reading and writing 
activities as a sequenced literacy to 
reading and writing as an integrated and 
interconnected literacy. For example, 
when the students want to learn English 
from interactive websites, they need to 
read and process the information exposed 
in the website and at the same time they 
write down the information they want to 
focus on. This process is cyclical until 
they get the meaning of their learning 
process. 

The integration of reading and 
writing skills as well as digital mastery as 
multiliteracies (Cervetti, Damico, & 
Pearson, 2007; Puteh-Behak & Ismail, 
2018). The scholars argued that multi 
literacies include the ability to process the 
information from multiple resources 
(printed, visual, and digital) through the 
integrated reading and writing activities. 
Those activities cannot be maintained 
well and beneficial for the students’ self-
development without certain level of 
knowledge of operating and managing the 
digital tools. Leu et al. (2004), therefore, 
advised that the students’ critical thinking, 
problem-solving skills, creativity, and 
critical engagement manifested through 
analyzing and synthesizing the obtain 
information need to be fostered. The 
students are expected to possess those 
skills; in other words the 4Cs – critical 
thinking, communication, collaboration, 
and creativity – in order to maximize the 
use of digital tools in mediating the 
development of reading and writing skills. 
 
The Learning Resources to Maximize 
the English Reading Writing 
Competence. 

It is then important to understand 
the learning resources that foster the 
maximum level of reading-writing 
connection as an integrated literacy in this 
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21st century. Plakans (2009) advocated 
that since both skills are integrated, not 
sequenced, the impact is also cyclical. 
When the students do reading activities to 
improve reading comprehension, their 
writing can be developed and vice versa. 
The co-influence of both skills has been 
researched since 1980s (Kennedy, 1985; 
Spivey & King, 1989). 

Such a co-influence of both skills 
is possibly emerged due to its close 
relationship in which there are at least 
four types of knowledge commonly 
shared by readers and writers, according 
to Fitzgerald and Shanahan (2000, pp. 40-
42) in Cho and Brutt-Griffler (2015). 
Meta knowledge is the first type related to 
the functions and objectives of the reading 
and writing activities. The second type is 
domain knowledge associated with 
background knowledge of the readers and 
writers about the content and substance. 
Third, readers and writers similarly 
acquire knowledge about universal 
attributes such as writing system, 
grammar, and sentence structure. 
Procedural knowledge is the last but not 
least shared knowledge because readers 
and writers arrange the activities in a 
somewhat similar flow including 
questioning, recalling, and finding 
analogies. 

Regarding the learning resources 
to activate the best potentials of the co-
influence of reading and writing skills in 
this digital era, Zheng and Warschauer 
(2012) conducted a study on the impact of 
digital learning process on the students’ 
reading-writing development. The 
findings demonstrated that live weekly 
blogging and reading aloud from the 
teacher triggers the students to respond to 
the content online through giving 
comments. It is even better when the 
teacher joins in the online discussion by 
probing in-depth questions. In the 
following year, Warschauer and Zheng 
(2013) conducted another study to 
examine the influence of digital learning 

process by using laptop computers on the 
students’ literacy learning. The findings 
showed that digital learning across 
culturally and linguistically diverse 
schools can mediate the students’ 
development on writing skills because the 
students have the opportunity to do the 
writing process with the computers 
especially through Google docs, which is 
collaborative and interactive. 

Then, the learning resources 
require careful consideration of the 
supporting texts to realize the expected 
learning atmosphere. Anderson-Inman 
and Horney (2007) proposed a typology 
consisting of eleven types of resources. 
Presentational learning resources 
emphasize the combination of texts and 
graphics that can be customized. 
Navigational learning resources include 
tools allowing the readers to explore 
contents across documents. Translational 
learning resources are the contextualized 
and more accessible version of a 
document presented in either the same or 
different mode. Explanatory learning 
resources consist of relevant information 
regarding the focused lessons. Illustrative 
learning resources underscore the visual 
representation of certain parts of the text. 
Summarizing learning resources are the 
condensed version of the original 
document. Enrichment learning resources 
provide additional materials for the sake 
of the readers’ comprehensive 
understanding. Instructional learning 
resources are used for teaching purposes, 
which include strategies and guideline to 
transfer the knowledge. Notational 
learning resources comprise tools to take 
notes. Collaborative learning resources 
allow the readers to work together to 
make meaning. Evaluation learning 
resources are used to assess the progress 
or development of certain objectives. 
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Implications to the Pedagogy of English 
Reading and Writing through 
Education 4.0 

The redefinition of English 
reading and writing skills in this industrial 
revolution 4.0 era as well as the specific 
demands of the activities through a wide 
range of the learning resources indicates 
that there must be implications to its 
pedagogy. One notable shift is the 
attention devoted to the implementation 
of Education 4.0. The significance of 
embracing Education 4.0 is also 
articulated by previous recent study 
(Hariharasudan & Kot, 2018). Such a 
learning framework is designed to 
promote 21st-century life skills including 
the 4Cs, cross-cultural understanding, and 
information and media literacy 
(Puncreobutr 2016). 

Sadiyoko (2017) further asserted 
that at least nine characteristics must be 
fulfilled in order to activate the concept of 
Education 4.0. In this paper, the 
characteristics have been suited with the 
focus of the present review; that is 
English reading and writing. First, the 
teaching and learning process should be 
able to break the place and time 
limitations. Second, students’ needs 
analysis must be conducted prior to the 
implementation of the teaching and 
learning process. Hence, the learning 
flexibility must be the priority as the third 
principle. It also gives an impact to the 
shift of roles and status of the teachers 
and students. Both learning stakeholders 
can be considered peers and mentors as 
the fourth principle. Fifth, the learning 
process provides information, which 
triggers critical questions. Sixth, the way 
to assess the learning outcomes is through 
the opportunity to have practical 
application. Project-based learning is also 
emphasized. Therefore, students’ learning 
autonomy and active engagement will be 
the heart of the learning process as the 
eighth principle. This process indirectly 

promotes careful evaluation as the ninth 
principle. 

Digital learning is believed to be 
able to cater for the students’ multi 
literacies in this more globalized era 
(Daud et al. 2015). Although it is still 
considered challenging to implement 
digital learning driven by the concept of 
multi literacies (e.g., Puteh-Behak, Darmi 
& Mohamed, 2015 in Malaysian learning 
context; Tan & Guo, 2010 in Singaporean 
learning context), the benefits have also 
been pronounced. One of the frequently 
focused techniques driven by digital 
learning is the use of YouTube. It is one 
of the products of Web 2.0 enabling the 
users to interactively, collaboratively, and 
critically manage their learning resources. 
The opportunity of getting the best of 
reading-writing connection is through the 
activities offered by such a multimodal 
platform. The users can search for, 
compile, and determine the learning 
resources in the forms of videos and at the 
same time can give comments on the 
videos and have a sharing or dialogues 
with other users or with the video owner. 
Some of the notable benefits from the 
previous studies comprise the 
development of four skills of English, 
vocabulary, and grammar and the 
development of some clinical characters 
such as motivation, autonomy, creativity, 
critical thinking, professionalism, and 
teamwork (Husna, Purnawarman, 
Suherdi, Lubis, in Press). Some other 
techniques encompass the use of Edmodo 
(Purnawarman, Susilawati, & Sundayana, 
2018) and Padlet. 
 
CONCLUSION  

This review paper has delineated 
some points regarding the developments 
of reading-writing connection in this 
Industrial Revolution 4.0 era as well as its 
implications to the instructional 
framework. The synthesis results from the 
previous studies reveal that English 
reading and writing skills as an 
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interconnected literacy must be redefined 
in accordance with the demands of IR 4.0. 
Consequently, the activities should also 
involve the concepts of multimodality and 
multi literacies. Digital learning is 
believed to be one of the contributing 
ways to maximize the 21st-century 
learning of reading and writing skills. As 
a continuation of this review paper, future 
research needs to testify to what extent 
digital learning approach can cater for the 
students’ needs and world’s demands. 
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Abstract: The objective of the research was to find out the influence 
of repeated reading strategy toward students’ reading comprehension 
at the eighth grade of SMPN 4 Kota Serang. This research used 
quantitative approach through true experimental as research design. 
The population of this research were all of eighth grade students of 
SMPN 4 Kota Serang and the sample used in this research were the 
students of VIII E as the experimental group and VIII F as the control 
group. Each group consisted of 30 students. As the result, the 
researcher showed the average score of pre-test in experimental 
group was 58.5 became 81.1 in the post test. Meanwhile, in control 
group the average score of pre-test was 59.5 became 72 in the post 
test. In finding a significant difference between two variables, the 
researcher conducted t test. The result showed tcount was higher than 
ttable (5.681 ≥ 1.672). Therefore, the alternative hypothesis (Ha) was 
accepted. So, the researcher concluded that, there was a significant 
influence of students’ reading comprehension by using repeated 
reading strategy at the eighth grade of SMPN 4 Kota Serang. The 
researcher also expected repeated reading strategy could be used as 
one of alternative teaching techniques. 

 
 
INTRODUCTION  

Reading seems to be as one of 
aspects in communication, which 
delivered meaning through written 
language. It has important resource to 
gain knowledge in our life, when 
someone read the text he should catch the 
meaning of the text. If someone does not 
have ability of reading comprehension, 
they will get difficulties to have 
information or knowledge in text. 

According to Grabe and Stoller 
(2002:9-10), reading is the ability to draw 
meaning from the printed page and 
interpret the information appropriately. 
So, reading comprehension is the key 
point in searching knowledge in order to 
get information. 

However, sometimes students find the 
difficulties to comprehend the written 
text. Based on the researcher’ teaching 
practice experiences in SMPN 4 Kota 

Serang. The researcher found the facts 
that the students at eighth grade are 
mostly get difficulties in comprehending 
text. It was because of many factors such 
as lack of vocabulary, rarely reading 
English etc. It was proved by the result of 
students’ reading test in second semester 
in academic year 2013-2014. The mean 
score of students’ reading was 60.27, the 
result indicate that students’ reading 
achievement still low.  In reading text the 
teacher usually ask student to read the text 
by following her reading only in once, 
after that the teacher explain the meaning 
of the text. Dealing with the reasons the 
teacher also did not use any strategy to 
improve students reading comprehension.  

Based on the explanation above, the 
researcher interested in carried out a 
research dealing with topic related to the 
problem. So, the researcher rised the issue 
through the title “The Influence of Using 
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Repeated Reading Strategy towards 
Student’s Reading Comprehension”. 

 
THEORETICAL SUPPORT  
Reading Comprehension 

According to Snow, 2002:11 
Reading Comprehension is a process of 
making sense of written ideas through 
meaningful interpretation and interaction 
with language. When the prerequisite 
skills are in place, reading becomes an 
evolving interaction between the text and 
the background knowledge of the reader. 
Furthermore, when the reader glance at 
newspapers, magazines, and books, the 
reader often need to understand the 
reading passage more profoundly, in order 
to get the meaning from the printed page 
and interpret this information 
appropriately. Comprehension entails 
three elements: 
1. The reader who is doing the 
comprehending. 
2. The text that is to be comprehended 
3. The activity in which comprehension is 
a part.  
Repeated Reading Strategy 

Samuels (1997:377) stated that 
repeated reading is a strategy that consists 
of rereading a short meaningful passage 
several times. Moreover, he stated that the 
repeated reading strategy consists of a 
non-fluent student orally reading a 
passage several times. Repeated reading is 
effective because by reading the same 
passages over and over the number of 
word recognition errors decreases, 
reading speed increases and oral reading 
expression improves. As students reread 
and rehearsed the text, they improve their 
fluency, add greater intonation and 
expressiveness to their reading and began 
to process and derive meaning from the 
text. Reading one time was not enough, 
repeated reading strategy gave these 
students an opportunity to revisit, revise 
and improve their reading and 
comprehension of the text. 

The repeated reading procedure 
emerged as a means for developing 
automatic decoding with unskilled 
readers. This instructional procedure 
includes the following steps: (Samuels, 
1997:377-378). 
1. The students read a short passage 
aloud.   
2. The students practice rereading the 
passages silently or orally several times. 
3. The students reread the passage aloud 
again.  
 
METHOD 

The researcher used the quantitative 
approach by using true experimental 
design which concern to the students’ 
reading comprehension.  

Sugiyono (2013:114) explained that 
a true experimental design is one in which 
study participants are randomly assigned 
to experimental and control groups. It 
means those subjects assigned to the 
experimental and control groups by 
random method and given a pretest on the 
dependent variable Y. 

In this research, the researcher has 
several steps or procedures in conducted 
the research, the procedures are as 
follows:  

1. Identified and selected research 
problem, the researcher identified 
the problem based on teaching 
practice at SMPN 4 Kota Serang.   

2.  Limited and formulated problem 
of the research, the researcher 
limited the problem of students’ 
reading comprehension as 
problem and repeated reading 
strategy as a formulation of the 
problem of the research. 

 
3. Chose research design, the 

researcher used true experimental 
design as a research design of this 
research. 

4. Did hypothesis, there were two 
hypothesis of this research they 
are: the alternative hypothesis 
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(Ha) and the null hypothesis (Ho). 
5. Determined the research subject, 

the researcher chooses eighth 
grade students of SMPN 4 Kota 
Serang as the population.  

6. Classified the sample into two 
groups randomly, they were 
experimental and control group. 
VIII E as experimental group and 
VIII F as control group.  

7. Gave the tryout test to other class 
(VIII G). 

8. Gave the pretest to both 
experiment and control group it 
was conducted before treatment. 
The test of posttest was in same 
questions for both experiment and 
control group.  

9. Implemented repeated reading 
strategy in learning reading to the 
students in experimental group 
and teaching reading without 
implemented repeated reading 
strategy to control group.  

10. Gave the posttest to both of 
experimental and control group. 
The test of posttest also will be in 
same questions for both 
experimental and control group. 

11. Analyzed all the data, the writer 
analyzed all the data from the 
result of students’ tests they are 
from pretest and posttest. 

12. Made conclusions and suggestions 
based on all the data obtained in 
research activities. 

13. Compiled the research report. The 
researcher arranged the report 
from the first until the end 
activities of the research. 

 
RESULT AND DISCUSSION 

The objective of this research was 
to find out whether there was any 
influence of using repeated reading 
strategy toward students’ reading 
comprehension on descriptive text at the 
eighth grade of SMPN 4 Kota Serang. In 
order to know the influence, the 

researcher used test as the instrument. The 
tests were divided into two kinds such as 
pre-test and post-test. 

After collecting the data, the 
researcher calculated and analyzed them. 
In the experimental group the average of 
pre-test score was 58.5, after the 
researcher gave the treatments there was 
an improvement in the post test result that 
was 81.1. In control group the average 
score of re test was 59.5, there was an 
improvement in the post test result with 
the average score 72. The result of the test 
can be seen in the table 1 and figure 1. 

 
Table 1. Comparative Result of Pre Test and Post 

Test 
Group Pre Test Post Test 

Experiment  58.5 81.1 
Control  59.5 72 

 
Figure 1. The Comparison of Average Score of 
Pre Test & Post Test between Experimental and 
Control Group 
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Abstract: In recent years, the growth of the use of social media 
noticeably increased. Students of university start using social 
media for learning English massively. Hence, this study is aimed to 
know the students’ views on learning English through social 
media. 3 classes of English Education Department of Banten State 
Islamic University were the participants of this study. It comprises 
70 students who were purposively selected. The data were gathered 
through questionnaires, and FGD. The findings revealed (1) that 
most of the students (70%) have a positive attitude toward learning 
English through social media, and (2) the most frequently social 
media that is used by the students for learning English is you tube 
(48,6%), not to mention (3) through social media, students find that 
speaking/pronunciation (57,1%) is the most improved skill. Hence, 
(4) students perceive that the presence of social media truly 
influence (58,6%) their English performance since it provides the 
variety of interesting activities, examples and resources. 
Unfortunately the time that students spend to learn English from 
social media is not as enthusiastic as their wish, many students feel 
uncertain (45,7 %) regarding  the time used in social media for 
learning Purposes. 
 

 
 
INTRODUCTION  

Social media becomes very popular 
nowadays. Its user’s numbers are growing 
rapidly every year. In 2018, an estimated 
2.65 billion people were using social 
media worldwide, a number projected to 
increase to almost 3.1 billion in 
2021(statista.com). the reason for the 
massive changes of its users ‘ number is 
the unavoidable need for the human both 
as intellectual and as social creature who 
are eager to interchange  information, 
enhance more life skills, discover 
innovative findings as well as possess 
strong connection with people who have 
similar interest. Allam & Elyas (2016) 
stated that “The emergence of social 
media over the last decade has 
undoubtedly impacted the way people 
around the world interact with each other, 
as well as the way they access the 
abundance of wealth of information that 
surrounds them and their societies”. It 

gives people to have access to obtain a lot 
of new things regardless the place and 
time.  

The existence of social media helps 
out the people to conform nowadays 
challenges, including those who are 
involved in academic environment, 
particularly university students. Lenhart, 
Purcell, Smith, & Zickuhr (as cited 
(Knight-McCord et al., 2016) described 
Social media usage is particularly high 
among young adults and college students 
because students embrace new media 
quickly. there are some controversial 
theories in terms of the massive use of 
social media by most of students which 
affects the decrease of students’ 
concentration as well as create unnatural 
behavior (Lanier, 2018) be that as it may, 
It facilitates students to experience a 
genuine learning process by gaining 
abundant language learning materials as 
authentic resources especially in learning 
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English. Digital technologies are 
transforming formal educational practices 
that extend across space and time, 
blurring the traditional boundaries of 
learning in school and out of school. 
Researchers are increasingly documenting 
new technology-enriched socially shared 
learning activities that mediate students’ 
engagement and learning opportunities 
across various timescales and spatial 
contexts (Zhou, 2018) therefore, language 
learning process trough social media such 
as Facebook, Instagram, YouTube and 
twitter are able to improve students’ 
performances both in  Receptive skills 
(listening & reading) and productive skills 
(speaking and writing). As stated by 
Maelman (as cited in Kabilan, Ahmad, & 
Abidin, 2010) second language learners 
would increase their abilities, self-
knowledge, self-confidence, and lifelong 
learning. By using various social media, 
the learners enhance their language skills 
and stimulate their constructive insight 
about learning English. Conducting social 
media research related to language 
learning has received much attention 
because it is utilized by most of students 
in any levels and the impact to students’ 
language acquisition can be seen 
obviously. One of the researches is 
written by Shih (2011) which discusses 
the effect of integrating Facebook and 
peer assessment with college English 
writing class instruction through a 
blended teaching approach. The research 
focuses on the impact of using one of 
social media platforms namely Facebook 
to assess students’ writing ability by 
doing peer assessment on its particular 
group. The researcher discovers that 
students’ gain more knowledge, 
experience as well as strong bonding of 
friendship by doing this program. The 
other research related to similar topic is 
conducted by Pattanapichet & Wichadee 
(2015) in terms of Using Space in Social 
Media to Promote Undergraduate 
Students’ Critical Thinking Skills. It 

measured specifically the students’ 
critical thinking ability by using various 
kinds of Social Media platform. The 
research shows that there are significant 
students’ critical thinking improvements 
by using it as a tool to foster the critical 
thinking ability.  

Nevertheless, both previous 
researches focus on particular skills. 
Whereas the social media might have 
significant impact on improving all 
students’ language skills performances 
since there are varied platforms of it. This 
paper discusses the students’ views of the 
most used social network platforms as 
well as the most improved language skills 
in learning English, both receptive and 
productive skills by using certain social 
media. 
 
THEORETICAL SUPPORT  
Technology in Language Teaching and 
Learning  

The use of technology in educational 
field is no longer novel. It has been 
endured since long time ago. “Technology 
has been around in Language teaching for 
decades- one might argue for centuries, if 
we classify the blackboard as a form of 
technology. Tape recorders, language 
laboratories and video have been in use 
since the 1960sa and 1970s and are still 
used in classrooms around the world” 
(Dudeney, Hockly, Sharma, & Barrett, 
2007). Some experts tried to define what 
actually technology is. Apparently it is 
complicated to elucidate the term of 
technology as well as the parts that are 
comprised in it. Reddy and Zhoa (as cited 
in Wahab, Rose, & Osman, 2011) said 
that the discussion on the concept of 
technology is crucial in getting a clear 
understanding of the nature of technology 
and examining what the technology 
consists of. However, from abundant 
definitions of it, there are three key words 
for defining technology according to 
Gubler (2003).They are invention, 
innovation and diffusion. Invention is 
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related to a scientific discovery which 
usually is measured by statistical data, 
innovation is newly discovered things and 
the diffusion is the widespread replication 
of a technology and its assimilation in a 
socioeconomic setting. 

Technology is used in every single 
fields of life, unexceptionally in language 
teaching and learning. It assists both 
teacher and students to enhance the 
language learning goals faster.. 
Technology has been used to both help 
and improve language learning. 
Technology enables teachers to adapt 
classroom activities, thus enhancing the 
language learning process. however, 
teachers should first be aware of the 
beneficial of using technology in 
language teaching and learning process, 
then they  be prepared for having an 
appropriate training to maximize the 
technology in classrooms so that it is 
integrated well with the goals of language 
learning (Ahmadi, 2018). It is crucial to 
prepare the teachers to have sufficient 
knowledge in terms of using technology 
in the classrooms, particularly the 
availability of technological equipment to 
support the process of teaching and 
learning. Hennessy, Deaney, & Ruthven 
(2005) described “development of 
appropriate pedagogy for integrating use 
of ICT in subject teaching has seemingly 
lagged behind the massive investment in 
provision of hardware, software and 
teacher training in using ICT which fuels 
the official discourse about transforming 
learning”. 

Researches discover the constructive 
impact of the use of technology by the 
students as supporting tools to learning 
language. According to McCartney, 
(2009) from America’s Digital School   
Technology, engages students in learning 
and content creation. Today’s students are 
growing up with technology. They 
consume and produce digital media for 
informal learning, creative expression, 
staying in touch with peers, and reaching 

out to the wider world.   Integrating 
technology into formal learning and 
engaging students to create and publish 
their own work for a worldwide audience 
makes school more relevant—and 
research shows that student engagement 
results in higher levels of student 
achievement. Technology provides more 
varied content for language learners. It 
creates more endearing learning 
environment so that the learners derive an 
enjoyment from it while they are learning 
a language. ” The multimedia courseware 
can offer the students abundant 
information; more plentiful than 
textbooks, and help them to get of 
displays vivid cultural background, rich 
content and true-to-life language 
materials, which are much natural and 
closer to life. Not only could learners 
improve their listening ability, but also 
learn the western culture. Grasping 
information through various channels can 
equip; the students with knowledge and 
bring about information-sharing among 
students and make them actively 
participate in class discussion and 
communication”                                                               
2012) 
The Use of Social Media for learning 
English   

Social media has various platforms. 
Each platform has its own strengths and 
weakness in terms of the availability of 
language content, particularly English 
language. Students are seeking for a 
whole package social network that has 
everything they need. For instance a 
platform that provides English related 
materials as well as community 
availability with facilitates them to be 
able to practice their speaking skills with 
native English speakers. ”Students 
spontaneously used digital tools to find 
and learn new vocabulary and new 
structures to express their ideas. They also 
used conferencing tools to have 
conversations with foreigners”. (Thinh 
Van Le, 2018). Students find it 
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fascinating to learn English trough social 
media due to abundant features offered by 
it. Social Media Language Learning 
(SMLL) is an innovative approach in 
teaching languages interactively, linking 
social media channels to language 
learning. Students are thus encouraged 
and supported to develop communication 
and language skills (Ariana & Mirabela, 
2014). The way students obtain 
knowledge and experience is drastically 
changed since the social media comes up 
by offering a lot of innovations in 
teaching and learning process. In learning 
English language, students find particular 
platform to enhance their particular skills 
of language. Students who are keen on 
practicing speaking are going to search 
proper platforms which fit with their 
needs. The findings of recent studies 
show that online learning and instruction 
have positive impacts on language 
learning. For instance, Conroy, (2010) 
concluded that Internet-based or assisted 
language learning could support college 
students in independent language learning 
and academic writing because these 
students are enthusiastic and reasonably 
competent users of Internet-based tools 
and techniques.  
 
METHOD 
Research Instrument and Research 
Process 

Knowing students’ views on 
learning English through social media is 
quite challenging due to many and various 
students’ perception revealed. Hence, a 
survey study was used as a procedure for 
collecting and analyzing the data. This 
study has two data, quantitative and 
qualitative. Quantitative data gained from 
the questionnaire, consisted of 40 
statement items which covered five 
research questions (students’ attitude 
toward learning through social media, the 
most used social media, the most 
improved English skill, the way social 
media influence the students’ English 

learning, and the time range of using 
social media). While qualitative data was 
obtained from Focus Group Discussion 
(FGD). Focus Group Discussion was 
conducted to strengthen students’ answer 
from the questionnaire. 

Research Setting & Participant 

This research was conducted in 
two months (October-November). The 
State Islamic Studies Sultan Maulana 
Hasanuddin Banten and the faculty of 
education and teacher training especially 
English Department was chosen as the 
research setting. Three classes majoring in 
English were chosen as research 
participants comprised 70 students from 
different level (1,3 and 5 semester). The 
writer used purposive sampling to decide 
the research participants. It was because 
the purposive sampling can easily focused 
on the experienced students which 
becomes the main thing of this study. As 
it is mentioned by Cresswell & Clark 
(2011) that purposive sampling involves 
identifying and selecting individuals or 
groups that are especially knowledgeable 
about or experienced with a phenomenon 
of interest. As the result, the process of 
analyzing and digging the data is much 
easier. 

Data Collection   
There were two data collections 

used in this study. Those are 
questionnaire, and Focus Group 
Discussion (FGD). 35 students were 
randomly chosen to join the FGD (Focus 
Group discussion). It was conducted to 
strengthen and to confirm students’ 
answers in regard to students’ views on 
learning English trough Social Media 
stated on questionnaire. 
 
The Technique of Data Analysis  

There are two data analysis in this 
research. The first was the data which was 
analyzed quantitatively and the second 
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was the data which was analyzed 
qualitatively. The questionnaire was 
analyzed using SPSS 22. Version, while 
FGD were analyzed using descriptive 
analyzing. 
 
RESULT AND DISCUSSION 
Students’ Attitude of learning through 
Social media 

In recent years, social 
technologies have been widely used by 
many students. It is not only used for 
communication but also for their learning 
activity. To know students’ attitude 
toward the use of social media on their 
learning activities the following chart 1.1 
shows its percentage.  

 
 

Chart 1.1 above indicates that 
(49/70%) students have a positive attitude 
toward learning through social media as it 
is also described on FGD there were 25 
students who  agree that learning through 
social media gave the positive effects on 
their learning performance. It is actually 
be reason why most of students fond of 
learning through social media as it is 
known that social media gave some ease 
in looking for the learning sources, it is 
also simpler as it is testified by (S-5) that 
“I think social media is very important for 
me, because I can learn many things from 
there. It has many knowledge and 
resources not to mention it is easy to 
access and simpler.”                                                                                                                                   
 
 

Most frequently used social media 
Varied platforms of Social Media 

provide its features in particular ways. 
Students’ perception trough the most 
frequently used social media for language 
learning showed in the following chart. 

 
 
Chart 1.2 provides information on 

the level of students’ favorite Social 
Networking, particularly in learning 
English. Most students are keen on 
learning English by using YouTube ( 
48,6%). “YouTube provides large ranges 
of English materials and I can find it only 
by clicking the key words” explained the 
students in FGD forum. Students also 
testified that “YouTube is the most 
interesting platform since it facilitates me 
as an audio and visual learner”. The 
second most favorite Social Media is 
Instagram (24,3%) which is followed by 
English website (20,0%) with slightly 
different percentage of it. Students shows 
less interested in learning English trough 
Facebook (7,1%) since it doesn’t provide 
enough resources of English learning 
materials. Besides, students are 
accustomed to using Facebook for 
communication and connection purposes. 
 
Students’ views on the influence of 
Social Media in language learning 

Students have distinguished point 
of view in regard to the influence of 
Social Media for their English 
performances. The bar chart below shows 
their attitude toward it. 
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The chart 1.3 shows the fact that 
students’ attitude is strongly positive in 
terms of the effect of Social Media in 
improving their English performances 
(21,4%), more than half participants agree 
that the presence of Social Media helps 
them in enhancing English language 
learning (58,6%). As testified by (S9) “ I 
like learning English in Social Media, 
since there are a lot of interesting 
materials in it, especially the platforms 
which have good way of explanation, such 
as by video and pictures”. The rest of the 
students feel uncertain regarding the 
effect of Social Media on their English 
achievement (18,6%) and there are a few 
students who show negative attitude in 
terms of it (1,4%). 
  
Students’ most improved English skill 
The bar chart below provides the 
information of students’ English language 
skills which strongly improved by 
learning English trough Social Media. 

 

In chart 1.4 proofs that students 
attain particular language skills derive 
from Social Media. More than half 
participants agree that their speaking 
skills improve significantly (57,1%). As 
testified by a student (S3) in FGD session 
“ I get many new vocabulary from Social 
Media, those vocabulary help me a lot in 
improving my speaking skill” . The same 
point stated by another student (S5) “ my 
speaking skill improve by watching 
English videos in Social Media, by 
watching it, I can imitate the way English 
native speaker do conversational 
speaking. It makes me more confident to 
perform my speaking ability” the next 
most improved skill is listening, less than 
one-quarter students find it improve 
(21,4%) whereas the rests are writing 
(14,3%) and followed by reading (7,2%). 
 

 
 

In 1.5 chart indicates that despite 
the enjoyment of learning in Social 
Media, the students nevertheless spend 
much more time in social Media to build 
connection and communication with 
others, as stated by a student (S8) “ I 
spend about 12 hours a day I social media 
for general use, such as for entertainment 
purpose ,killing time and build 
connection. But only about 2 hours for 
learning English”. It is proven by the 
students’ time range above. Nearly half of 
students felt uncertain about the time they 
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used to spend to learn English in Social 
Media (45,7%). The rest of the students 
allocate various range of time which the 
longest is more than an hour (12,8%). 
Almost one-quarter students spend 1 hour 
(22,8%) and a few students spend less 
than 1 hour (18,6%) every day. 
 
CONCLUSION 

The discussion will consider 
students’ attitude and interest level on 
learning English trough Social Media, 
such as students’ most favorite platform, 
students’ most improved skills and time 
range of using social media which 
specially used for learning English.  It has 
been assumed that Social Media has been 
a beneficial tool for improving students’ 
English performances. It provides large 
range variety of features which helps 
students conform their needs to the 
platform needed comfortably. The study 
showed that the students’ possess positive 
attitude toward learning English trough 
Social Media. YouTube is the most 
visited platform used which help students 
to improve their vocabulary and 
pronunciation to arouse their speaking 
skill ability. The finding leads us to the 
next result, which is regarding to the most 
improved language skill acquired by the 
student.  Since YouTube is the most 
favorite platform which improves their 
speaking skill, it means that speaking is 
their most improved skill. A similar 
interpretation given by Abdulrahman 
Almurashi (2016) which stated that the 
students derive a great enjoyment by 
using YouTube as English learning tool 
since it comprises audio and visual 
effects. 
The researcher nonetheless found 
Facebook has the lowest percentage 
platform used by the students to learn 
English. Surprisingly, Derakhshan & 
Hasanabbasi (2015) mentioned that 
Facebook has had the most significant 
effect on second language learning.  
Another interesting finding was Students’ 

positive attitude toward learning English 
trough Social Media was not supported by 
the time range used. Most of the students 
feel uncertain in terms of the exact time 
they spend, whereas the other students 
spend approximately 2 hours maximally 
per day.  
The result would suggest that students 
who have positive attitude toward using 
social Media as English learning tool tend 
to manage their time allocation and may 
therefore acquire much more beneficial 
English lesson and enhance their English 
performances by using it.  
To avoid students’ confusions, the next 
researcher may have to provide smaller 
number of questions which directly 
related to the point of research question. 
This research gave a great number of 
questions (40) which some of them ask 
exactly the same idea with others. As the 
result, the students may give more 
accurate answers in questionnaire sheets. 
 
REFERENCES 
Abdulrahman Almurashi, W. (2016). the 

Effective Use of Youtube Videos for 
Teaching English. International 
Journal of English Language and 
Linguistics Research, 4(3), 32–47. 
Retrieved from 
http://www.eajournals.org/wp-
content/uploads/The-Effective-Use-
of-Youtube-Videos-for-Teaching-
English-Language-in-Classrooms-as-
Supplementary-Material-at-Taibah-
University-in-Alula.pdf 

Ahmadi, D. M. R. (2018). The Use of 
Technology in English Language 
Learning: A Literature Review. 
International Journal of Research in 
English Education, 3(2), 115–125. 
https://doi.org/10.29252/ijree.3.2.115 

Allam, M., & Elyas, T. (2016). 
Perceptions of Using Social Media 
as an ELT Tool among EFL 
Teachers in the Saudi Context. 
English Language Teaching, 9(7), 1. 
https://doi.org/10.5539/elt.v9n7p1 



82
 

 

Ariana, M. S., & Mirabela, A. P. (2014). 
THE IMPACT OF SOCIAL MEDIA 
ON VOCABULARY LEARNING 
CASE STUDY- FACEBOOK Sim 
Monica - Ariana, Pop Anamaria - 
Mirabela. Annals of the University of 
Oradea, Economic Science Series, 
23(2), 120–130. Retrieved from 
http://steconomiceuoradea.ro/anale/v
olume/2014/n2/013.pdf 

Conroy, M. A. (2010). Internet tools for 
language learning: University 
students taking control of their 
writing. Australasian Journal of 
Educational Technology, 26(6), 861–
882. 
https://doi.org/10.14742/ajet.1047 

Derakhshan, A., & Hasanabbasi, S. 
(2015). Social Networks for 
Language Learning. Theory and 
Practice in Language Studies, 5(5), 
1090. 
https://doi.org/10.17507/tpls.0505.25 

Dudeney, G., Hockly, N., Sharma, P., & 
Barrett, B. (2007). How to Teach 
English with Technology * Blended 
Learning. ELT Journal, 62(4), 422–
424. 
https://doi.org/10.1093/elt/ccn045 

Gubler, A. (2003). Technology and 
Global Change. Cambridge, UK: 
Cambridge University Press. 

Hennessy, S., Deaney, R., & Ruthven, K. 
(2005). Emerging teacher strategies 
for supporting subject teaching and 
learning with ICT. Curriculum 
Journal, 16(3), 265–292. 

Kabilan, M. K., Ahmad, N., & Abidin, M. 
J. Z. (2010). Facebook: An online 
environment for learning of English 
in institutions of higher education? 
Internet and Higher Education, 
13(4), 179–187. 
https://doi.org/10.1016/j.iheduc.2010
.07.003 

Knight-McCord, J., Cleary, C., Grant, N., 
Herron, A., Jumbo, S., Lacey, T., … 
Emanuel, R. (2016). What social 
media sites do college students use 

most? Journal of Undergraduate 
Ethnic Minority Psychology, 
2(October 2015), 21–26. Retrieved 
from 
https://leveragenewagemedia.com/bl
og/social-media- 

Lanier, J. (2018). Ten Arguments for 
Deleting Your Social Media 
AccountsRight Now. New York: 
Picador Henry Holt and Company. 

McCartney, P. R. (2009). The American 
Recovery and Reinvestment Act. 
MCN, The American Journal of 
Maternal/Child Nursing, 34(4), 262. 
https://doi.org/10.1097/01.nmc.0000
357923.48724.d5 

Pattanapichet, F., & Wichadee, S. (2015). 
Using space in social media to 
promote undergraduate students’ 
critical thinking skills. Turkish 
Online Journal of Distance 
Education, 16(4), 38–49. 
https://doi.org/10.17718/tojde.94170 

Shih, R. C. (2011). Can Web 2.0 
technology assist college students in 
learning English writing? Integrating 
Facebook and peer assessment with 
blended learning. Australasian 
Journal of Educational Technology, 
27(5), 829–845. 
https://doi.org/10.14742/ajet.934 

Thinh Van Le. (2018). SOCIAL MEDIA 
IN LEARNING ENGLISH IN 
VIETNAM. University of 
Canterbury. 

Wahab, S. A., Rose, R. C., & Osman, S. I. 
W. (2011). Defining the Concepts of 
Technology and Technology 
Transfer: A Literature Analysis. 
International Business Research, 
5(1). 
https://doi.org/10.5539/ibr.v5n1p61 

Zhou, Z. (2018). Second Language 
Learning in the Technology-
mediated Environments. Asian 
Education Studies, 3(1), 18. 
https://doi.org/10.20849/aes.v3i1.307 

 
 



83

 

© 2019 Faculty of Education and Teacher Training  
Universitas Islam Negeri Sultan Maulana Hasanuddin Banten 

 

Developing Model Test of Reading Comprehension for Islamic Studies  
 

Afif Suaidi1*, Moh. Nur Arifin2, Ahmad Habibi Syahid3, Kheryadi4, Siti Sa’diah5 
1,2,3,4,5 State Islamic University Sultan Maulana Hasanuddin Banten  

 
 

 
Keywords:  
Developing Model Test, Islamic 
Studies, General Science, Reading 
Comprehension.  
  
 
  

 
Abstract: This research is aimed to produce model test of reading 
comprehension for Islamic Studies which is one of the sections of 
English Proficiency Test (EPT) in UIN SMH Banten. This is 
Research and Development (R&D) which employs ADDIE model 
i.e. Analysis, Design, Development, Implementation, and Evaluation.  
The data are reading texts which are developed based on Islamic 
Studies and General Science needed in Islam. The result produces a 
new model of reading comprehension (third section) of EPT in UIN 
SMH Banten, i.e. model Test of English (TE)-A, TE-B, TE-C, and 
TE-D. Each of the model test consists of 50% Islamic Studies and 
50% general science needed in Islam. For Islamic Studies consists of 
seven themes i.e. Al-Qur’an and Hadith Studies, Jurisprudence 
(Fiqh), Morality (Akhlaq) belief (Tauhid) Mu’amalah, and Siasah. 
The General Science consists of seven themes i.e. Economy, Law, 
Linguistics, Education, culture, arts, and politics. The level of 
difficulty of the texts is standardized into academic reading standard 
that is usually used in Universities and Colleges.   

 
 
INTRODUCTION  

 
One of the causes of the low 

English test scores of students of State 
Islamic University Sultan Maulana 
Hasanuddin (UIN SMH) Banten is 
because of the lack of English language 
skills. While the lack of ability in 
comprehending English texts in reading 
comprehension test might be caused by 
the mismatch of English  material 
question with lecture material and other 
sources that are commonly studied in 
class where lectures take place. The 
lecture course material mostly contain 
Islamic studies or at least Islamic value, 
while the English test material at the 
Center of Language Development of UIN 
SMH Banten still uses model test of 
English that hardly ever discus about 
Islam.  

UIN SMH Banten is a State 
Islamic University that has vision to 
integrate science both Islamic Studies or 
Islamic value or general science. Center 
of Language Development of UIN SMH 

Banten needs an English  proficiency 
measurement tool that are relevant to 
English language tests based on Islamic 
culture that are relevant to their fields.  

Model test of reading comprehension 
for Islamic Studies is a reading test of 
English proficiency that is used in Some 
Islamic Universities and colleges. What 
makes it different from other types of 
English test like TOEFL and IELT is that 
this kind of test focuses on reading 
comprehension only and the contents of 
the reading tests are mostly talking about 
Islam as a religion, culture, and 
civilization.   

The purpose of the model test of 
reading comprehension for Islamic 
Studies is to create an accurate instrument 
for measuring the students’ English 
proficiency ability. It is also to integrate 
between science tests and Islamic studies 
for students. The model test of reading 
comprehension for Islamic Studies 
upgrades students’ literacy ability on 
English reading about Islamic studies.  
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Developing model test of reading 
comprehension for Islamic Studies 
motivates students to realize that Islamic 
teaching emphasizes on the importance of 
knowledge, manner and courtesy. The 
topics discussed in the model test of 
reading comprehension Islamic Studies 
are relevant to the vision of UIN SMH 
Banten. Not only that, students also obtain 
harvest a valuable Islamic value from the 
exercise and shape their Islamic 
knowledge alltogether to the reading skill. 

Nowadays, Center of Language 
Development is developing a computer-
based language proficiency test system or 
CBT Test in UIN SMH Banten. The 
results of making this test model will 
improve the CBT Based Test system that 
is needed to be inputted into the test 
system mentioned above by integrating 
Islamic Studies with other general 
sciences in reading comprehension tests.  

Hopefully, Center of Language 
Development of State Islamic University 
has an instrument for measuring the score 
of students’ ability on reading texts for 
Islamic Studies accurately. It is to 
integrate Islamic Studies and general 
science in reading comprehension.  
  
THEORETICAL SUPPORT  

Day & Park (2005) notes six types 
of Comprehension in reading test i.e. 
Literal, Reorganization, Inference, 
Prediction, Evaluation, Personal Response 
but only Literal, Reorganization, and 
Inference which are relevant to the 
multiple choice question type.  

Hale (1988) classifies two kinds of 
text themes i.e. humanities & social 
sciences, and biological & physical 
sciences. He explains that reading text 
which discuses about the biological and 
physical sciences often contain references 
to technical terminology and concepts, 
meanwhile reading text that discuses  
about humanities and social science 
materials does not contain technical 
information.  

The Law No. 20/2003 article 3 in 
Munir & Hartono (2016) states: The final 
goal of national education does not only 
aim at producing brilliant Indonesian 
graduates (who are excellent from the 
academic aspect), but it has to develop 
students’ potential to become a citizen of 
faith and piety of God the Almighty, a 
citizen who is noble, healthy, capable, 
creative, independent, democratic, and 
responsible. Then it states that character 
values have been a main concern of the 
Indonesian government in recent years. 
Law no. 20, 2003, clearly stipulates that 
the objective of the Indonesian education 
is to create devoted, ethical, strong, 
intelligent, creative, independent, 
democratic, and responsible human 
beings.  

In response to the Law, Ministry of 
National Education has strongly urged the 
implementation of character education at 
all levels of education. The descriptions 
of the character education could be 
presented as follows: (1) religiosity, (2) 
honesty, (3) tolerance, (4) disciplinary, (5) 
hard work, (6) creativity, (7) 
independence, (8) democracy, (9) 
curiosity, (10) the spirit of nationalism, 
(11) love for the country, (12) rewarding 
achievement, (13) friendliness/ 
communicativeness, (14) love of peace, 
(15) avid reading, (16) environmental 
awareness, (17) social awareness, (18) 
and responsibility (Munir & Hartono, 
2016).  

Character Education Partnership as 
quoted from Taher (2007, p.55) has 
created “Eleven Principles of Effective 
Character Education” to serve as 
guidelines for effective, comprehensive 
character education: (1) Promotes core 
ethical values as the basis of good 
character, (2) Teaches students to 
understand, care about, and act upon these 
core ethical values, (3) Encompasses all 
aspects of the school culture, (4) Foster a 
caring school community, (5) Offers 
opportunities for moral action, (6) 
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Supports academic achievement; (7) 
Develops intrinsic motivation, (8) 
Includes whole-staff involvement, (9) 
Requires positive leadership of staff and 
students, (10) Involves parents and 
community members, and (11) Assesses 
results and strives to improve.  

Munir (2013) also noted that 
building the students’ character is not 
only the responsibility of those who teach 
religion and civic education, but also all 
lecturers of Islamic Higher Education. 
Therefore, the lecturers of Reading 
comprehension can take part in building 
students’ character. Since the result of his 
empirical study demonstrated that the use 
of Islamic content-based materials could 
positively affect students’ character 
building, he recommended that the 
lecturers of English education department 
use Islamic materials in teaching reading 
comprehension.  
 
METHOD 

This is Research and Development 
method which employs ADDIE 
technique. They are Analysis, Design, 
Development, Implementation, and 
Evaluation. This research integrates 
between Islamic Studies and English 
Linguistics. The data are reading texts 
unite written in English and discussing 
about Islamic studies and general science 
needed in Islam. This research focuses on 
developing the model test of reading 
comprehension only which is the third 
section of English Proficiency Test so that 
the result and discussion are deeply 
elaborated  

  
RESULT AND DISCUSSION 

Research result produces a new 
model of reading comprehension test for 
Islamic Studies that consist of four test 
models i.e. model test TE-A, model test 
TE-B, model test TE-C, and model test 
TE-D. They are named as English 
Proficiency Test for Islamic Studies 
Reading Comprehension. Each of the 

model test consists of 50% Islamic 
Studies and 50% general science needed 
in Islam.  

Reading comprehension texts that 
discus about Islamic Studies consists of 
seven themes i.e. Al-Qur’an 12% and 
Hadith Studies 17%, Jurisprudence (Fiqh) 
10%, Morality (Akhlaq) 5%, Belief 
(Tauhid) 5%, Mu’amalah7% and Siasah 
Islamiyah 4%. Reading comprehension 
texts that discus about General Science 
consist of seven themes i.e. Economy 2%, 
Law 6%, Linguistics 4%, Education 8%, 
culture 10%, arts 15%, and politics 5%. 
The level of difficulty of the texts is 
standardized into academic reading 
standard that is usually used in 
Universities and Colleges.   
 
The Model Test of Reading 
Comprehension for Islamic Studies 

The model test of reading 
comprehension for Islamic Studies is 
developed into four model tests i.e., 
model test TE-A, model test TE-B, model 
test TE-C, and model test TE-D that is 
called as Test of English Proficiency for 
Islamic Studies. The model test is 
developed for reducing a possibility of 
cheating in the test room.  

Each of the model tests of reading 
consists of the following three types of 
Comprehension (Day & Park, 2005) i.e. 
Literal, Reorganization, Inference, 
because these are relevant for developing 
model of reading comprehension 
specifically for multiple choice test.  
 
Literal 

It refers to an understanding of the 
straightforward meaning of the text, such 
as facts, vocabulary, dates, times, and 
locations 
Question:  
Allah revealed His revelations to 
Muhammad … 

A. less than twenty five years 
B. from 601 to 623 
C. from 610 to 632 
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D. in more than two years 
 
Reorganization 

It is to use information from two 
or  more parts of the text and combine 
them for additional information which is 
based on a literal understanding of the 
text.  
Text: 
Abu Abdillah Muhammad Ibn Idris al-
Shafi’i or Imam Shafi’i who was born in 
767 CE was a contributor of the 
principles of Islamic jurisprudence 
Later at the end of the text  
He passed away in 820 CE  
Question:  
How old was Imam Shafi’i when he 
passed away?  

A. 52 years old  
B. 53 years old  
C. 54 years old  
D. 56 years old  

Inference 
Inference involves more than a 

literal understanding because it is to 
combine literal information of the text 
with general knowledge and intuitions. 
The answers of the reading 
comprehension are based on material that 
is in the text but not explicitly stated.  
Question  
It can be inferred from the passage that 
Hasbi Ash-Shiddiqy 

A. is the author of the Qur’an 
B. used to comment on purposes of 

the Qur’an in the social and legal 
spheres 

C. made the background of the 
Qur’anic verses 

D. is a great commentator of the 
Qur’an in Indonesia.  

The Method that is used in Developing 
Model Test of Reading Comprehension 
for Islamic Studies in UIN SMH Banten 

For achieving a good result of 
developing model test of reading 

comprehension, this research uses some 
techniques that are derived from ADDIE 
technique on a behalf of achieving a good 
model test of reading comprehension for 
Islamic Studies.  

The first technique is conducting a 
review of the English Proficiency test 
questions model which was used to 
examine the ability to read English texts 
at UIN SMH Banten. It is done by the 
following two steps. The first step is 
requesting model test documents of 
English proficiency test that are 
commonly used to examine students’ 
English language skills of UIN SMH 
Banten. The previous model test consist 
of three model test only i.e. model test 
TE-A, model test TE-B, and model test 
TE-C. Each of which includes three 
sections. Section one is Listening 
Comprehension, section two is Structure 
and Written Expression, and section three 
is Reading Comprehension. Different 
from the previous model test, this model 
test develops only one section. That is 
Reading Comprehension. The second step 
is reviewing the reading text documents 
and separating the parts that are still 
relevant and or irrelevant to Islamic 
Studies. The texts that are relevant to 
Islamic studies are texts which talk about 
Islam General Science is relevant at least 
it does not deviate to Islamic norms such 
as Economy, Law, Linguistics, Education, 
culture, technology, arts, and politics. All 
of those are included as materials for the 
developing model test of reading 
comprehension.  

The second technique is drafting a 
new reading comprehension model test 
based on Islamic culture. It is done by 
following three steps. The first step is 
looking for sources of English reading 
texts in Islamic Studies from various 
media such as international journals, 
Islamic books, and other. The sources can 
be obtained from offline and online 
media. Meanwhile most of the sources are 
taken from online media for effective time 
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consume and up to date materials such as 
international Islamic Studies journals i.e. 
Journal of Islamic Studies by Oxford 
Academic, Studia Islamika by UIN Syarif 
Hidayatullah Jakarta, and Australian 
Journal of Islamic Studies. The second 
step is sorting out and selecting academic 
English texts based on Islamic Studies. 
The reading texts which are taken from 
the Islamic Studies Journals includes 
various types of discipline i.e. Al-Qur’an 
and Hadith Studies, Jurisprudence (Fiqh), 
and Morality (Akhlaq). Islamic Economy, 
Islamic Law (Sharia),  Islamic Education 
(Tarbiyah), Islamic culture, Islamic arts, 
and Islamic politics (Siasah). The third 
step is formulating multiple choice 
questions. Each text consists of five to ten 
questions. Every question consists of four 
choice answers i.e. choice A, choice B, 
choice C, and choice D. each of which are 
only has one correct answer and three 
wrong answers.  

The third technique is combining 
and randomizing parts of the questions in 
the reading comprehension test.  It is done 
by the following two steps. The first is 
inserting the new draft of Islamic Studies 
reading comprehension questions into the 
old relevant reading comprehension 
questions that has been skimmed 
previously. All of those are made up to 
more than fifty questions and made it as a 
master for continuous development. The 
second step is randomizing parts of the 
questions and quizzes. The master must 
be copied into four files and named as 
model test TE-A, model test TE-B, model 
test TE-C, and model test TE-D. All of 
those are saved into a new folder. All 
question numbers of all texts in the 
reading comprehension of the model test 
are exchanged so there is no similarity of 
text number in each model test for 
example is exchanging the question 
number one to question number three and 
exchanging question number four to 
number two. The process of exchanging 
the question numbers must be within the 

same text. It is not correct exchanging the 
question numbers between different texts. 
Exchanging the text numbers is only 
possible done within the same model test. 
As an example, suppose that the fist text 
is the text number one although there is 
no number of texts. The second text is the 
text number two until the last text 
respectively. The numbers of the texts 
which are followed by its questions are 
exchanged so there is no similarity among 
the model test. For maximizing a 
prevention of possibility of cheating 
among participants in the test, 
randomization is not only exchanging the 
numbers of texts but also exchanging the 
choice answer. The example of 
exchanging the choice is like exchanging 
the position of answer ‘a’ to the position 
of answer ‘b’, the position of answer ‘c’, 
or the position of answer ‘d’  

The forth technique is discussing 
the document of the model test of reading 
comprehension for Islamic Studies with 
some experts. It is done by the following 
six steps. The first step is coordinating for 
the discussion of the model tests by 
inviting some experts. It is a simple 
meeting in order to discuss the question 
model. The coordination of the discussion 
was carried out both online and offline. A 
simple meeting was held at the Language 
Development Center office on October 8, 
2019. The second step is inviting experts 
in their fields, namely English language 
experts and Islamic culture experts. It is 
done to discuss the test model together so 
that a mutual agreement is reached. 
Experts in the field of English and experts 
in the field of Islamic culture are both 
invited from the Center of Language 
Development. The English linguist who 
also served as the head of the Center of 
Language Development as well as the 
second author of this paper is Moh. Nur 
Arifin, M.Pd. The Islamic Culture expert 
who also served as senior staff at Center 
of Language Development is 
Jamridarizal, S.Ag., S.S., M.Hum.  
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The third step is presenting and 
discussing the contents of the reading 
comprehension test and deciding which 
the appropriate question model to use is. 
Presenting the new model test of the 
Reading Comprehension for Islamic 
Studies in front of experts namely English 
linguists (Moh. Nur Arifin, M.Pd.) and 
Islamic cultural experts (Jamridarizal, 
S.Ag., S.S., M.Hum.). The model test 
consists of four different model test, 
namely model test TE-A, model test TE-
B, model tet TE-C, and model tet TE-D. 
The experts are given four model tests for 
each expert so that they can make some 
notes on each of the sheet. 

 The fourth step is collecting all 
suggestions from the meeting participants 
and considering them to improve the 
question model quality. It is done by 
accommodating suggestions from experts 
and other participants and considering 
them for improving the model test. The 
fifth step is revising mistakes and 
correcting errors in both content style and 
writing system. The corrections are on the 
attachment of key answers, and the 
balance between reading comprehension 
texts that are purely based on general 
science and reading comprehension texts 
that are based on Islamic culture. Both 
texts of Islamic Studies and texts of 
general science are 50% for each model 
test. The sixth step is validating the final 
document of the model test before use.  

The fifth technique is proposing 
the document of the model test of the 
reading comprehension that has been 
fixed to the chief of Center of Language 
Development of UIN SMH Banten. It is 
done by two techniques. The first 
technique is submitting the final 
document of the model test that has been 
finalized so that those can be ACC by the 
chief of PPB. The second step is printing 
and reproducing the model test of reading 
comprehension for Islamic Studies and 
using it to measure the ability of reading 
English texts for Islamic Studies.  
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Abstract: This research aims to investigate the politeness strategy of 
students’ request and most of politeness strategy that used by the 
students including the reason of using it because they should know 
how to utter the appropriate utterances when they want to delivering 
request especially toward their lecturers. This research was conducted 
by using descriptive qualitative method approach with content 
analysis. In addition, the data were gathered by DCT (Discourse 
Completion Test) and interview. The Participants consist of 45 
students from sixth semester students. The data were analyzed based 
on Brown and Levinson (1987) theory. From the analysis of the 
research, the researchers found several types of politeness strategies 
regarding of Brown and Levinson (1987) theory, there are bald on 
record 40.3%, positive politeness 12%, negative politeness 44.2%, 
and off record 3.5%. From the DCT, negative politeness strategy is 
dominant strategy that used by the students’ request toward the 
lecturers, it was 44.2%.   

 
 

 
INTRODUCTION  

Politeness is important thing in our 
life. No matter, wherever, and whoever 
we are talking to, it is a must to give 
priority for politeness. Student-Lecturer 
manner of speaking is the problem in 
education to use language. In education, 
there are some aspects that cannot be 
separated from the teaching-learning 
process and interaction between student-
lecturer. Ideally as well as manner issues 
are real and normative issues, so manner 
problem is the first problem appeared in a 
human being. In the past, the teaching-
learning process between students-
lecturers has to respect and appreciate 
each other that different from now.  

For instance, the students tend to treat 
the lecturer as a mate, even though they 
have different social status level, so they 
can feel free to say anything or call the 
lecturer by using any salutation. In a 
perception, there is no gap visible 
between lecturers and students in their 

relation. The position of them is not same, 
as a lecturer, and one as a student. But 
they did not make this social position as 
an obstacle which is avoiding the intense 
either to communicate or associate. This 
also happened in the sixth-semester 
students of English Education Department 
of University of Sultan Ageng Tirtayasa 
2019. 

Based on the researchers’ observation 
and interview to some students about 
politeness in communication in sixth-
semester students of English Department 
of Sultan Ageng Tirtayasa University 
2019, there has been a reduction in the 
values of politeness in ethics. For 
example, during a discussion, they talked 
like normal friends even though there 
were lecturers, they did not think too 
much about politeness in the language. 
“Mam, gapapa kan kalau kita pakai ini 
buat presentasi?”  in English to be “Mam, 
is it okay if we use this for presentation?”  
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This is due to many factors, some of 
which are external cultural influences 
which have resulted in the erosion of 
Indonesian culture, especially in terms of 
politeness in communication.  

Communication plays a crucial role 
in society as it is the main tool that serves 
to connect, human beings, allowing them 
to live and work in harmony (Khaliba  & 
Tayeh, 2014:44). The utility of 
communication in interaction necessitate 
more than simply exchanging information 
about thoughts and factual things between 
one people to another; it is a noteworthy 
process in which the relationships among 
people are outlined and negotiated. In 
expressing intention, people use strategies 
in their communication as it is a part of 
the language user’s communicative 
competence.  

People need to be aware how to 
utilize their comprehension about 
grammar and vocabulary suitably rely on 
the situation and the people they are 
talking to. This kind of competence called 
pragmatic competence and it is an integral 
part of one's communicative competence.  

One way establishes a meaningful 
conversation in society is by applying 
politeness, because politeness plays an 
important role in human life. Researchers 
infer that analyzing politeness has become 
an important one in the students’ college 
activity. How is the utterance that the 
considered appropriate in making a 
request to the lecturers because the 
researchers believe they know the social 
distance between them as students and 
lecturers which have more power than 
their or they as a friend? Thus the 
researchers will emphasize to the 
politeness strategies only be used by the 
students in making a request to the 
lecturers.  

According to Brown and Levinson 
cited in (Wardhono, 2013, p. 72) there are 
four strategies to face it; bald on record, 
negative politeness, positive politeness, 
and off-record strategy. Brown and 

Levinson define politeness as rational 
behaviour aimed at the strategic softening 
(or mitigation) of the face-threatening act. 
Lakoff (in Watts, 2003:50 cited in 
Wardhono, 2013:72) '... politeness is 
developed by societies in order to reduce 
friction in personal interaction.' From 
those definitions, the writer deduces that 
politeness is the means of how to achieve 
smooth communication verbally at any 
different societies and cultures. Moreover, 
there have been many researchers who 
study about politeness in many focuses. 

There have been some studies which 
focus on discussing about politeness, the 
first was done by Ayu Gemasih (2018). 
She describes the types of politeness 
strategies employed by the lecturer in 
speaking class and to discuss the most 
frequent politeness strategies employed 
by the lecturer in speaking class. Second, 
a journal entitled “An analysis on 
politeness in SMS of the students to the 
lecturers of English Department Unirow 
Tuban”. This research was done by Agus 
Wardhono as a lecturer at UNIROW, 
Kabupaten Tuban, Jawa Timur, 
Indonesia. His purpose of this study are to 
find out politeness strategies and the 
dominant politeness strategies in Short 
Message Service (SMS) text of the 
students of English period 2008 sent to 
the lecturers of English from March to 
May 2012. Using Brown and Levinson’s 
theory (1987)  

However, little information from 
the previous research studied politeness 
strategies uses by the students EFL 
(English Foreign Language) in making a 
request. Thus, the researchers decide to 
analyze politeness strategies in requesting 
used by the students EFL. Requesting had 
continually been used by human 
communication. Put on an action via 
those utterances as a speech act, and in 
English were frequently given more 
specific labels, for examples apology, 
complaint, compliment, invitation, and 
promise or request. 
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This is to made hearer do what the 
speaker's want, the speaker must use a 
proper way and polite word. In this case, 
the researchers interest in analyzing of 
students’ request because it is important 
for the students to consider their attitude 
toward everyone such as their lecturers or 
friends when the students want to make a 
request. 
 
THEORETICAL SUPPORT  
A. Pragmatic  

Pragmatics is study of the ability of 
natural language speaking to 
communicate more than one language 
than which is the purpose of 
communication. Some advantages from 
pragmatic that people can get to show 
theirs assumption and the kinds of action 
such as request.  

Searle, Kiefer & Bierwisch suggest 
that “pragmatics is one of those words 
(societal and cognitive are others) that 
give the impression that something quite 
specific and technical is being talked 
about when often in fact it has no clear 
meaning.” (Levinson, 2008:6) 

Pragmatics differs from discourse 
analysis in the importance given to the 
social principles of discourse. Pragmatics 
can explain the example thus: the Queen 
complied with the social maxims of being 
relevant, precise, clear and sincere, and 
her courtiers expected her to do so, and 
she obeyed the social principles of 
politeness in that her request for the 
courtiers to stop is indirect, which aims to 
avoid offence. Pragmatics takes a socio-
cultural perspective on language usage, 
examining the way that the principles of 
social behavior are expressed is 
determined by the social distance between 
speakers (Cutting, 2002:3). It is the main 
aim of pragmatics to specify the 
conditions, the so called appropriateness 
conditions, under which an utterance 
functions as, or counts as, an appropriate 
speech act in some context. The 
appropriateness conditions are formulated 

in terms of structural features of the 
pragmatic context. And conversely, a 
pragmatic context may be defined as the 
set of features of a speech situation which 
may determine the appropriateness of 
speech acts. (Dijk, 2009:51).  
B. Politeness  

A first point-a fairly obvious one-is 
that politeness is not obligatory. People 
can be non-polite: they normally will not 
behave politely unless there is a reason to 
be polite (even if the reason is somewhat 
vague, such as following convention). A 
second point about politeness is that there 
are varying gradations of polite and 
impolite behavior (Geoffrey Leech, 
2014:14). In discussing politeness, the 
concept of interest to them, Brown's and 
Levinson's theory defines face as the 
public self-image that every member 
wants to claim for himself. They also 
distinguish between the positive face and 
negative face. 
C. Politeness Strategies 

Brown and Levinson (p. 68-71) have 
divided the politeness strategies according 
to how many the speakers and hearers 
minimize the threat when they are having 
conversation. The strategies range from 
doing the FTA (Face Threatening Acts) 
directly without minimizing the threat at 
all to not doing the FTA. They are bald 
on-record, positive politeness, negative 
politeness, and off record strategy. The 
study utilizes Brown’s and Levinson’s 
theory on politeness strategies to examine 
the strategies used by the speaker when 
communicating with hearer of different 
power and distance relations. 
1. Bald on-Record  

In the bald on record strategy, the 
speaker does nothing to minimize threats 
to the hearer’s face. The reason for its 
usage is that whenever a speaker (S) 
wants to do the FTA with maximum 
efficiency more than he or she wants to 
satisfy the hearer’s (H’s) face, even to any 
degree, the bald on record strategy is 
chosen according to Brown and Levinson, 
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there are two kinds of bald on record 
usage : 
a) Non-minimization of the face threat   

Non-minimization of the face threat is the 
standard uses of bald on record usage 
where other demands override face 
concerns. In this type, the maximum 
efficiency is very important and this is 
mutually known to both S and H, so no 
face redress is necessary. In cases of great 
urgency or desperation, redress would 
actually decrease the communicate 
urgency. 
b) FTA- oriented bald on record usage   

The theory of Brown and Levinson 
(1987:98) cited in (Mahmud, 2019, p. 
599) stated the use of bald on record is 
oriented to face. In other words, it is used 
where the face involves mutual 
orientation so that each participant 
attempts to foresee what the other 
participant is attempting to foresee. For in 
certain circumstances it is reasonable for 
S to assume that H will be especially 
worried about H's potential violation or 
S's maintaining.   
2. Positive Politeness Strategy  
According to Brown and Levinson 
(1987), positive politeness strategy is a 
strategy for doing an FTA with a face-
saving way or maintaining a positive face 
of opponents' speaker. 
3. Negative Politeness Strategy  

 Brown and Levinson (1987: 129) 
assert that negative politeness strategy is 
repressive action addressed to the 
addressee's negative face: his want to 
have his freedom of action unhindered 
and his attention unimpeded. 
D. Concept of Request 

 In accordance to Searle's (Searle, 
1975:59-82) classifications of 
illocutionary acts, ‘request' falls into the 
category of directives, which is regarded 
as "the speech acts that speakers use to 
get someone else to do something" (Yule, 
1996, p. 57), "can you lend me some 
money?" On the other hand, peripheral 

modification this may be conducted 
directly or indirectly—or, in Reiter's 
(2000) words, respectively, head act and 
peripheral modification devices. Ahead 
act consists of the main utterance which 
has the function of requesting and can 
stand on its own, for instance devices are 
optional and serve to mitigate or intensify 
the force of the requesting move 
(Silfianou, 1999: 8).  
E. Previous Study 

 Many researches have been 
conducted about analysis politeness 
strategies.  First, Request Strategies in 
Indonesian: An Analysis of Politeness 
Phenomena in Text Messages. This 
research has been conducted by Jennyfer 
& Trisnowati Tanto, English Department, 
Universitas Kristen Maranatha Bandung. 
They analyzed on politeness phenomena 
as a part of Pragmatic domain as it aims 
to see how language, especially 
Indonesian, is used to realize politeness in 
text message between people who would 
like to request a favor, thing, or 
information. It is believed that speakers 
use different strategies to achieve their 
goals when talking to different people. 
Second, The Use of Politeness Strategies 
in the Analysis and Discussion Sections 
of English Research Articles by Ebenezer 
Agbaglo Department of English, 
University of Cape Coast (UCC), Cape 
Coast, Ghana. This study explores the use 
of politeness devices in the Analysis and 
Discussion sections of research articles 
produces by English Language Teachers 
at the University of Cape Coast. The 
corpus comprises 20 Analysis and 
Discussion sections of the research 
articles. Using Brown and Levinson 
(1978, 1987) and Myers’ (1989) models 
for the analysis, it was found that these 
lecturers use politeness strategies in their 
research articles. It also became clear 
from the analysis that these lecturers favor 
the use of negative politeness strategies as 
compared to the positive politeness 
strategies. 
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Third, An Analysis Of Politeness 
Strategies Employed By Lecturers In 
Speaking Class. This research has done 
by Ayu Gemasih Student of Faculty of 
Education and Teacher Training 
Department of English Language 
Education 2018.  
The aims of this study were to describe 
the types of politeness strategies 
employed by a lecturer in speaking class 
and to discuss the most frequent 
politeness strategies employed by the 
lecturer in speaking class. In the data 
collecting procedure, the researchers used 
observation techniques. The observation 
was used to record the audio of the 
teaching and learning process from the 
beginning until the end of the class.  
 
METHOD 

The research method used in this 
study is descriptive qualitative research 
where a researcher can describe 
holistically the use of politeness strategies 
used by the student in the sixth semester 
of English Department Sultan Ageng 
Tirtayasa University 2019. In addition, 
Miles and Huberman (1994: 10) states, 
"qualitative data are useful when one 
needs to supplement, validate, explain, 
illuminate, or reinterpret quantitative data 
gathered from the same setting". 
Qualitative inquirer dealt with data that 
are in the form of a word, rather than 
number and statistics.  

There are two kinds of data 
collecting technique to support this study, 
namely DCT (Discourse Completion 
Test) and interview. In analyzing the data, 
the researchers used triangulation based 
on Miles & Huberman cited in (Kurniyati, 
2017:10) theory which consists of three 
stages: data reduction, data display, and 
conclusion drawing/verification. Thus for 
the data analysis, the researchers used 
triangulation to check the validity of the 
research. 
The procedure of this research as follows:  

1. The discourse completion test (DCT) 
was given to the students. 

2. The students interviewed and 
recorded by using a smartphone. 

3. The result of DCT and interview 
analyzed by using data display.  

The result of the data explained 
descriptively by make 
conclusion/verification. 
 
RESULT AND DISCUSSION 

The research is aimed to analyze the 
types of politeness strategies that are most 
frequently used in making request 
towards the lecturers by students at sixth 
semester of English Department of 
University of Sultan Ageng Tirtayasa.  
After conducting the research, the 
researchers have found 233 strategies 
making request which are used by 
students at sixth semester of English 
Department of University of Sultan 
Ageng Tirtayasa. Those findings are 
classified into four types on politeness 
strategies and each type is re-classified. 
The further discussion about each strategy 
used is shown in table  
 
Table 1. Politeness Strategies used by the 
participants 

 
 
 
 
 
 



94

Table 2. Bald on Record Politeness Strategies 
 

 
 
Table 3. Negative Politeness Strategies 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Table 4. Positive Politeness Strategies                                    
 

 
 
 
Table 5. Off Record Politeness Strategies 
 

Off-record Politeness Strategy 

NO Strateg

y 

Quantit

y 

Percentag

e (%) 

Violate Maxim of Relevance 

1 GHC 8 100% 

2 GAC - - 

3 PS - - 
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Violate Maxim of Quality 

4 US - - 

5 OS - - 

6 UT - - 

7 UC - - 

8 BIR - - 

9 UM - - 

10 URQ - - 

Violate Maxim of Manner 

11 BA - - 

12 BV - - 

13 O-G - - 

14 DH - - 

15 BIN - - 

Total  8 100% 

 
Politeness strategies used by 

student at sixth semester of English 
Department of University of Sultan 
Ageng Tirtayasa on academic year 2019 
are suitable with the application of Brown 
and Levinson theory of politeness. The 
finding and the theory has close 

correlation formula in produce the 
utterances in delivering request. As 
Brown and Levinson stated that request 
are likely to threaten the face of speaker 
and hearer so that it should be delivered 
appropriately.  
 The negative politeness is the 
highest strategy that used by the students 
in delivering request toward the lecturers 
because one of the students’ reasons is in 
order to be respected and they also 
considered that it was the appropriate 
strategy when they wanted to deliver 
request toward lecturers. The students 
also employed several type politeness 
strategies such as question/hedge, 
apologize, and give the reason, and 
impersonal speaker and hearer to 
minimize the face threatening act (FTA). 
The other politeness strategies that mostly 
used by the students is bald on-record. 
They applied several types of bald on-
record. Directly request, most of the 
students used bald on-record because they 
feel has known each other, when they in 
the urgent condition and they did not do 
any effort to minimize the FTA. Positive 
strategies is another politeness strategy 
that used by the students, they applied 
several types of positive strategies. 
Greeting or making jokes is one of several 
types that the students used when they 
delivering request toward the lecturers. 
The last, off-record is the one and only 
politeness strategies that has a few users. 
This type, used when the student did not 
want to directly requesting, they used 
another way to show what they request. 
Politeness theory has been criticized for 
not really being as universally applicable 
as claimed because of limited validity in 
non-western cultures. In essence, the way 
politeness in managed in Japan or 
Thailand does not match that of the 
United States or United Kingdom. 
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Abstract: The purpose of this research was to determine student 
perceptions of English courses. The method used is the descriptive 
verification method with ex post facto and survey approaches. The 
instrument used was a questionnaire distributed to students of the 
Faculty of Economics, University of Serang Raya. The results 
showed in general, students looked at English subjects as very 
important to learn, but found it difficult to learn them. This is 
evidenced by the results of 90% of students agreeing and consider 
English courses very important to be studied at the faculty of 
economics, 3% expressed doubt and 7% of students disagreeing and 
assuming English courses are not important to study at the 
University's faculty of economics Serang Raya. 
 

 
 
INTRODUCTION  

Language is an introduction to 
human communication. The diversity of 
ethnic groups has created language 
diversity. But diversity in differences is 
certainly not a barrier for humans to 
communicate with each other. Therefore, 
it takes a use of language as an 
introduction to communication that is 
interwoven with ethnic differences. 

English as an international 
language, should not be a new thing 
among Indonesian people. As an 
international language, English has been 
studied by the world community, 
especially Indonesia, from elementary to 
upper levels, even at the university level. 
However, in fact English pronunciation in 
the community is still less familiar, as 
well as among students. Many students 
take special classes to improve their 
English skills. This is probably caused by 
the intensity of the use of English itself 
which is somewhat less intensive. 
Furthermore, the use of English itself is 
still adjusted to the needs. That is, many 
people who use English only as 
necessary, for example, to do written 
tests, interviews, and so forth. This is a 

separate benchmark in the motivation of 
people to improve their English skills. 
This research was conducted to determine 
students' perceptions of English courses at 
Serang Raya University. This is done as a 
small step to find out how a student sees 
an English course, and what is the 
urgency. 

Through this research it is expected 
that university students while in the 
faculty of economics are more motivated 
to learn English and practice English in 
everyday life. English is not only studied 
in the English department but all areas of 
English are really needed. Seeing this 
reality, Serang Raya University, which 
has various scientific disciplines, aims to 
become a world-class campus that 
upholds the mastery of foreign languages, 
both Indonesian and English. This is 
evidenced by the existence of incentive 
foreign language learning for new 
students. In addition, foreign languages 
are studied by students of various majors 
at Serang Raya University who enter 
regular courses to support lectures. That is 
because the references used by Serang 
Raya University students are not fixated 
on Indonesian-language references. 
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THEORETICAL SUPPORT  
A. Perception 
Discuss the term perception will 

find many restrictions or the definition of 
perception expressed by experts, among 
others. Jalaludin Rahmat (2003: 51) 
perception is the experience of objects, 
events or relationships obtained by 
concluding information and interpreting 
messages. The perception of each 
individual can be very different even if 
what is observed is really the same. 

Muhyadi (1991: 233) argues that 
perception is a process stimulus from the 
environment and then organize and 
interpret or a process in which a person 
organizes and interprets the impression or 
expression of his senses in order to 
choose meaning in the context of his 
environment. The same thing was also 
stated by Sarwono (1993: 238) which 
defines perception as a process used by an 
individual to assess the arrogance of his 
own opinions and the strength of his own 
abilities in relation to the opinions and 
abilities of others. While the definition of 
perception according to Bimo Walgito 
(2002: 54) is organizing, interpreting the 
stimulus received by organisms or 
individuals so that it is something 
meaningful and is an integrated activity in 
the individual. 

Various limits on perception above, 
it can be explained that perception is a 
mental process in individuals in their 
efforts to recognize something that 
includes the activity of processing a 
stimulus that is captured by the senses of 
an object, so that an understanding and 
understanding of the stimulus is obtained. 
Perception is a dynamic that occurs in an 
individual when he receives a stimulus 
from his environment. 

Students' perceptions about English 
language lessons will affect student 
learning processes, namely in positive 
learning. If students have a positive or 
good perception of the subject, then 
students will have a good or positive 

motivation to learn, so the learning 
process will also be good, and vice versa. 

Miftah Thoha (2003: 145) states, 
the process of formation of a person is 
based on several stages: 1)Stimulus or 
Stimulation Perception begins when a 
person is confronted with a stimulus or 
stimulus that is present from his 
environment. 2)Registration In the 
registration process, a symptom that 
appears is a physical mechanism in the 
form of sensing and a person's nerves 
influence through the senses student has. 
3) Interpretation Is a cognitive aspect of 
perception that is very important that is 
the process of giving meaning to the 
stimulus it receives. The process of 
interpretation depends on the way of 
deepening, motivation and personality of 
a person. 4) Feedback (feed back) After 
going through the process of 
interpretation, information that has been 
received is perceived by someone in the 
form of feedback on the stimulus. The 
process of perception according to Mar'at 
(1992: 108) there are two main 
components, namely selection and 
interpretation. The selection in question is 
the process of filtering the stimulus to the 
senses. Stimulus that is captured by the 
senses is limited in type and number, 
because of selection. Only a small portion 
reaches consciousness in individuals. 
Individuals tend to observe more closely 
and are quickly exposed to things that 
include their orientation. Interpretation 
itself is a process for organizing 
information, so it has meaning for 
individuals. 

In carrying out this interpretation 
there are past experiences and value 
systems they have. The value system here 
can be interpreted as the individual's 
judgment in perceiving an object that is 
perceived, whether the stimulus will be 
accepted or rejected. If the stimulus is 
interesting or there is a correspondence it 
will be perceived positively, and vice 
versa, in addition to that there is direct 
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experience between individuals with 
objects perceived by individuals, both 
positive and negative. 

B. English Language 
according to Owen in Stiawan 

(2006: 1), explains the definition of 
language that is language can be defined 
as a socially shared combinations of those 
symbols and rules governed combinations 
of those symbols (language can be 
defined as a socially accepted code or 
conventional system to convey concepts 
through the use of the symbols desired 
and the combination of symbols governed 
by the provisions). 

The opinion above is similar to 
what was expressed by Tarigan (1989: 4), 
he gave two definitions of language. First, 
language is a systematic system, perhaps 
also for generative systems. Second, 
language is a set of symbols where 
arbitrary symbols or likes. 

According to Santoso (1990: 1), 
language is a series of sounds that are 
produced by the means of conscious 
human speech. Based on the above 
definition, the definition can be 
summarized that language is a system of 
thought that is poured through an 
intermediary in the form of anomata and 
rhemata. 

 
METHOD 

This research was conducted using a 
survey. The target population of this study 
were all students who were actively 
enrolled in Management studies program 
who was studying the English course at 
the Faculty of Economics UNSERA. 

The sample in this study was part or 
representative of the population studied, 
(Arikunto, 2002: 109). Determination of 
the sample used in this study uses a type 
of random sampling method. In this study, 
data collection was done by filling out a 
questionnaire. Questionnaire or 
questionnaire is a technique of collecting 
data through forms that contain questions 
raised in writing to a person or group of 

people to get answers or responses and 
information needed by researchers 
(Mardalis: 2008: 66). 
 
RESULT AND DISCUSSION 

The number of students who were 
respondents in this study were 60 
students. Of the total respondents, 80 
percent of students think it is very 
important to learn English, which is 48 
students. While as many as 7 percent 
think not agree that learning English is 
very important. The remaining 3 percent 
are neutral. 

Furthermore, students view that 
English were very important to learn to 
compete in the world of work. As many 
as 54 people or around 90 percent. 
Meanwhile, responding to other 
statements, that students view English as 
difficult to learn, as many as 30 
respondents stated that students do not 
agree that English was difficult to learn, 
or about 50 percent. A total of 10 students 
stated that English was easy to learn. The 
remaining 20 students stated that they 
were hesitant or neutral. 

Meanwhile, students consider that 
English was very difficult to learn, as 
many as 13 students or 22% of the total 
respondents agreed that English is easy to 
learn, 11 people or 18% stated neutral or 
mediocre. And 36 students or 60% of 
students said stuedens did not agree that 
English was easy to learn. This was likely 
due to the lack of frequency in English in 
daily life. 

Furthermore, students' responses to 
the statement that English was very 
important to learn to find work, were 
responded by 51 students or 85% agreed, 
3 students or 5% stated neutral or 
mediocre, and 6 students or 10% stated 
disagree. From the responses obtained, 
most students still think that English was 
very necessary to find work, especially in 
the ASEAN economic community system 
as it was today. 
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The next statement was about 
English which was considered not 
important to learn if the field of work to 
be applied does not use English. 
Respondents responded, as many as 13 
students or 22% agreed, 11 people or 18% 
stated neutral or mediocre, and 36 
students or 60% said students did not 
agree. From the respondents' responses, it 
can be seen that some of the Unsera 
students still think that learning English 
was still very important even though the 
field of work to be applied for or has 
already undertaken did not use English. 

The next statement was about fear 
of speaking wrong English with 
colleagues. Respondents responded, as 
many as 42 students or 70% agreed, 6 
people or 10% students stated neutral or 
mediocre, and as many as 12 students or 
20% of students said students did not 
agree. From these responses, the majority 
of respondents still feel afraid to speak 
English with colleagues because of fear of 
being wrong, or lacking confidence. 
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Abstract: This research investigated the use kahoot games in 
teaching English especially vocabulary. This research was to 
find out whether teaching English by using kahoot games can 
enhance students’ vocabulary retention. This research used a 
case study research method. The instrument are used in this 
research, open-ended questionnaire used to find out the 
students’ satisfied in learning English espesially  vocabulary 
using kahoot, observation used to find out students’ focus and 
attention in learning English espesially vocabulary using 
kahoot, and interview used to find out the effect of using 
kahoot games application to enhance students’ vocabulary 
retention. This research involved 25 students at the ninth grade 
of MTsN Model 1 Pandeglang in academic year 2019/2020. 
The research finding of the last result showed the students' 
satisfied in learning English especially vocabulary using 
kahoot because they feel interesting, fun, and happy. Using 
kahoot games can enhance their vocabulary retention because 
learning is easier using it. The class atmosphere is more 
attractive because the students are completing each other, they 
enjoy and forget about time. This is also the thing that makes 
them more focused and gives more attention when learning to 
use kahoot games. The result of this research shows that 
learning English using kahoot games can enhance students’ 
vocabulary retention. 
 

 
 
INTRODUCTION  

Teaching English as a second or 
foreign language needs variation and 
creativity of the teacher to make the class 
more enjoyable and relaxed that makes 
students more eager and interested in 
joining the class. Students tend to be 
easily bored, and sleepy if they only listen 
and write. Furthermore, some students do 
not understand the subject matter 
explained because of background 
knowledge. Therefore, the teachers are 
required to be creative in using all kinds 
of learning sources and their 
competencies to distribute the knowledge 
as well as enhancing the students’ 

motivation. Teaching methods and 
learning strategies have been developed to 
maintain the students’ motivation and 
self-confidence to improve students’ 
English ability. Many factors can 
influence this, one of which is the 
limitation of vocabulary. Using games is a 
contemporary popular in second and 
foreign language learning.  

Games are a more natural way to 
learn than traditional classrooms. Using 
the game students can learn by playing, 
and that is a fun thing. Students can 
express themselves without force, 
everything goes natural. Students need 
variation to increase their motivation. 
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Games are one such thing to increase 
motivation. However, in designing the 
games for the language classroom, the 
teacher must regard the need, level of 
difficulty and the age of the learners.  

The online game Kahoot satisfies all 
of these practices. It serves as a formative 
assessment review, it is repetitive in a 
sense that it can be repeatedly played over 
and over, and it serves as a virtual word 
wall as the vocabulary terms can be 
prominently displayed on the smartboard. 
The online game Kahoot has the potential 
to serve as an interactive technology-
based instructional tool that may increase 
student retention of science vocabulary 
terms. Kahoot allows educators to create 
surveys and game-based quizzes that they 
can join using a PIN. The students select 
answer choices on a personal device such 
as a Chromebook, laptop, or smartphone 
that coincide with questions that are 
displayed on the smartboard. Students can 
play the games without needing an 
account username, and create a nickname 
that will be displayed during the game. 
Furthermore, Kahoot quiz game questions 
may include multimedia visuals such as 
pictures and videos to further engage 
students and students get to earn points 
for answering questions correctly and 
quickly.  

Firstly, before determining kahoot 
as the focus of research. The researcher 
went to MTsN Model 1 Pandeglang to 
share with an English teacher there. This 
school is also recommendation from the 
adviser. The teacher there tells the 
teaching and learning process. In this 
school using kahoot to learn vocabulary. 
Especially to face the preparation of the 
UN. At the time teacher applies 
memorization of some vocabulary before 
the English lesson begin. The problem 
happened when the teacher asked learners 
to present their announcement assignment 
in front of the class, the more they 
memorized the announcement well, then 
the higher score that they got. Some of the 

learners did not memorize it well and 
there are three until five learners only 
presented in a few sentences. Meanwhile, 
some of them asked their friends to help 
them by showing gestures. After all the 
learners finished presenting the 
announcement, the teacher asked 
randomly to some learners the translation 
of the words that existed in their 
announcement task. Unfortunately, some 
of the learners could not answer it. The 
learners might have memorized it, but if 
they did not know the meaning of the 
words, it was meaningless. It happened 
because the teaching and learning process 
did not conduct in a meaningful way. This 
condition forces teachers to be creative in 
term of how to encourage students to try, 
at leats, among students themselves to use 
English in and outside classroom. The 
idea of language teaching now is that of 
concentrationin what the students learn or 
need to learn instead of what is to be 
taught. (Naf’an, 2019: 12) 

Secondly, the researcher chose 
Ninth-grade students in MTsN Model 1 
Pandeglang as the participants of the 
research because not  all classes learn to 
use kahoot. The school rules must be 
issued by students to bring cellphones to 
school. Before learning kahoot the 
previous week the teacher allowed the 
principal and asked students to bring their 
cellphones next week. The teacher must 
have make sure the students cannot open 
their cellphones before continuing to 
study English. Class IX learning 
vocabulary using kahoot. And not all 
grade IX learns to use kahoot. The teacher 
also said that no one had researched the 
school’s cultivation.Based on the above, 
the researcher wants to know whether 
there is a significant effect on the 
learner’s vocabulary retention or not, if 
they learn vocabulary through the Kahoot 
Games Application. The researcher chose 
the study by the title An Analysis of 
Application of Kahoot Games in 
Teaching English. 
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. 
LITERATURE REVIEW 
1. Definition of Vocabulary 

Sue Hackman ( 2008 : 3 ) stated 
that vocabulary is more than list of 
words, although the size of one’s 
vocabulary matters, it’s knowing how 
to use it which matters most. The 
students cannot understand what they 
read without understanding what most 
of the words mean. Caroline T. Linse 
(2005: 121) stated that Vocabulary is 
the collection of words that an 
individual knows. David Wilkins 
(2002: 13) stated that vocabulary helps 
one to express what they want to say, 
unlike grammar that will not help one 
to express what they want to say. 
Vocabulary seems to be very 
important, it can make one able to 
convey his ideas and thoughts although 
his grammar is not good enough.  

From the definition above, the 
researcher conclude that vocabulary is 
the important things that make us 
understand what they say, what they 
means, and we can communication 
with many people well. The students 
can understand what they learn, what 
they read if their have a lot of 
vocabulary, especially in reading or 
learning Foreign Language. 

 
2. Types of Vocabulary 

Vocabulary includes a various 
type that must be known. They are as 
follow: (Jeremy Harmer, 2001: 16) 
1) Language Corpora 

One of the reason we are able to 
make statement about vocabulary  
with considerably more 
confidence than before it because 
of the work of lexicographers and 
other researcher who are able to 
analyze large banks of language 
data stored in computers. From a 
corpus of millions of word the 
computers can now give quick 
accurate information about how 

often words reused and in what 
linguistics context. 

2) Word Meaning 
The least of problematic issue of 
vocabulary is that it deals its 
meaning. The meaning of word is 
often related to other words. For 
example, we explain the meaning 
of  “full” by saying that it is the 
opposite of “empty” we 
understand that “cheap” is the 
opposite of “expensive”.  

3) Extending Word Use 
Word do not just have different 
meaning. They can  also be 
stretched and twisted to fit 
different context and different 
uses. We say that someone is in a 
black mood or someone is yellow, 
yet we are not actually describing 
a color. In such context black and 
yellow mean something else. 

4) Word Combination 
Although word can appear as 
single items which are combined 
in a sentence, they can  also occur 
in two-or-more item groups. They 
often combine with each other in 
ways which competent speakers of 
the language recognize instantly, 
but which others often find 
strange. The kinds of word which 
live together in one language are 
often completely different from 
the kinds of word which live 
together in another. Word 
combinations have become the 
subject of intense interest in the 
recent past, in part spurred on by 
discoveries from language 
corpora.  
 

5) The Grammar of Words 
A key middle ground where words 
and phrases on the one hand and 
grammar on the other meet up is 
through the operation of words 
classes or parts of speech such as 
noun or adjective. When we say a 
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word is a noun, we then know how 
it can operate in a sentence. The 
same is true for such word classes 
as verbs or determiners or 
prepositions. When we know a 
words part of speech, we know 
what other words it can occur 
within a phrase or sentence and 
where it can be put synthetically. 
Within word classes there are a 
number of restriction. Knowledge 
of these allows competent 
speakers to produce well formed 
sentences. The researcher choose 
the grammar of words from four 
of types of vocabulary because 
this vocabulary include the 
grammar of words and the word is 
a recognizable linguistic unit for 
children in their first language and 
so they will notice words in the 
new language. Often too we teach 
children words in the new 
language by showing them objects 
that they can see and touch, and 
that have single words labels in 
the first language. And the rules 
that show how words are 
combined, arranged or changed to 
show certain kinds of meaning. 

 
3. Difficulties in Teaching Vocabulary 

In Indonesia, English is regarded 
as a foreign language. Learning 
English is so difficult for Indonesian 
people that English and Indonesian 
language are so different. Most English 
teachers in Indonesia find several 
obstacles in teaching English. 
Thornbury investigates that there are 
several obstacles that will be faced in 
teaching English vocabulary especially 
in the country that regards English as a 
foreign language such as 
pronunciation, spelling, length and 
complexity, grammar, meaning, and 
idiomatically. (Scott Thornbury, 2002: 
13) 

Teaching English vocabulary will be so 
difficult since English and Indonesian 
language are completely different. The 
learners will face difficulty to learn 
English, the same way the teacher will 
find an obstacle in teaching them. As an 
English teacher, this obstacle should be 
faced in order to meet the successful 
learning outcome. A good teacher will 
never give up even if there are so many 
obstacles that will be faced. 
 
4. Vocabulary Learning and Retention 

The ability to keep vocabulary that 
has been owned and recalled it after a 
long time to use in language contexts is 
known as vocabulary retention. 
Vocabulary retention is an important 
component in learning English as a 
foreign language. Learning vocabulary 
is not easy because when learners 
trying to learn a foreign language, most 
of them have the same complaint, such 
as they feel that they are not good at 
memorizing. Learning vocabulary can 
be daunting for learners. In The ability 
to keep vocabulary that has been 
owned and recalled it after a long time 
to use in language contexts is known as 
vocabulary retention. In vocabulary 
learning, language learners have a 
tough problem remembering the large 
amounts of vocabulary. Then, there is 
a question appeared about how the 
memory works? Memory works with 
three following systems which are a 
short-term memory, working memory, 
and long-term memory. 
Scott Thornbury (2002: 28) stated that 
a prosperous vocabulary learning 
concerns more than simply clenching 
some words into your memory for a 
few seconds, but how long the words 
are staying in your memory. A case 
which baffles the language learners is 
the fact that they cannot recall the 
vocabulary items they have 
memorized. In order to have 
vocabulary retention, learners have to 
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make a conscious effort on the part of 
the learner to link the word with 
meaning. 
 

5. Definition of Kahoot 
Kahoot  is  a game-based learning 

platform. The game is free for both 
teachers and students, and simply 
requires a multimedia tool to 
participate. A smartphone, laptop, or 
Chromebook works for running the 
Kahoot website. Teachers can create 
quizzes using multiple choice 
questions presented in a game-based 
format to students. The quizzes contain 
questions that have up to four possible 
choices, and questions can ontain 
various multimedia contents such as 
pictures or videos. The students join 
the game via a specific generated game 
PIN and are able to create their own 
nicknames to be displayed on the game 
screen (see picture 1.1). If a name is 
inappropriate for school use the teacher 
can simply click on the name and the 
student is kicked out of the game (see 
picture 1.2). 

Kahoot is a relatively new online 
tool and as a result there is limited 
research on the effect of Kahoot in the 
classroom, and a lack of evidence for 
its effectiveness as a tool to teach 
content vocabulary. Kahoot does fall 
into the category of an online game, 
and, there are, however, numerous 
studies about the effectiveness of using 
other online games to teach content 
vocabulary. Online games is 
magnificent tool in this decade, and 
people consider this as a major device 
to communicate. Games are able to 
help the students use and practice the 
target language being learned in 
relaxed way. Games are also highly 
motivating since they are amusing and 
interesting. 
Kahoot’s First Page From Pc and 
Mobile Phone 

 

 
 
 
 

  
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
6. Step of Using Kahoot Games 

Here are the simple steps of creating 
and using Kahoot! in the classroom: 
(Kahoot!Team, 2016) 
1) Open Kahoot! website: kahoot.com 

and sign up to get an account. 
2) Log in to create.kahoot.it.  

Once the log in successful then find 
and click Quiz, Jumble, Discussion 
or Survey to create a fun learning 
game, made from a series of 
multiple choice questions. Quiz is 
the most commonly used format as 
it includes timed responses and a 
points system creating a competitive 
atmosphere. Survey is similar 
format with Quiz however it does 
not use points. Discussion format is 
actually identical with Survey 
format, but it only consists of one 
question. This can be used to ignite 
discussion and debates at the 
beginning or the middle of a study 

Picture 1.1 

Picture 1.2 



108
 

 

session. And lastly, Jumble, come 
with a twist by challenging 
participants to place answers in the 
correct order rather than selecting 
one correct answer. 

3) Add a description, tags and cover 
image.  
Adding a good description helps to 
define learning objectives for the 
game and keep it focused. 

4) Create the learning game by adding 
questions, answers and imagery. 
Follow the instructions on-screen to 
add questions, answers, images and 
video clips. It is also very flexible 
for educators to adjust the Kahoot! 
using different timer and points 
settings or setting multiple correct 
answers. 

5) Launch the game so participants can 
join  
Once the game is done, click the 
play button. Change the game 
options according to preferences, 
and then click Classic to play with 
one device per person, or Team 
Mode to play with one device per 
team. A unique game PIN will be 
displayed at the top of the screen. 
Participants go to kahoot.it and 
enter the Game PIN, then enter their 
nickname. 

6) Play the Kahoot! 
Click “Start” once all the 
participants’ nicknames are visible 
on the waiting screen. 
 

7. Adventages of Kahoot Games 
The advantages of using Kahoot 
Games Application are as follows: 
(Grace Nathania Clara Sabandar, 2018: 
129) 
1) Free.  

There is no cost for creating, 
playing and sharing Kahoot! The 
teachers and students can use this 
application at any time without 
having to think about the costs that 
must be paid.  

2) The application easily fits to a 
wide range of learning 
environments. 
In addition to be used in the 
classroom. Kahoot can also be 
used at home. yes the teacher can 
also give homework to students by 
using kahoot. 

3) It presents a fun and challenging 
way to engage modern learners 
into learning. 
Kahoot has a specifik sound that 
can make the teachers and students 
enjoy. The teacher can add simple 
video or pictures into the quiz. So, 
the class atmosphere is more 
attractive. 

4) The quiz game can be done not 
only individually but also in 
teams. 
Teachers do not need to worry 
because kahoot can be used in 
groups or individually. 

 
8. Disadventages of Kahoot Games 

The disanvantages are ‘Kahoot’ 
requires: (Grace Nathania Clara 
Sabandar, 2018: 129) 
1) Internet connection.  

We must have a good wifi 
connection to use it. Not all 
parts of Indonesia own 
adequate internet connection, 
and this will have obtained the 
use of the application. 

2) There are limits of character 
use for the questions.  
However, this can be avoided 
by screenshotting the lengthy 
questions and posting it as a 
picture instead. 

 
 
METHOD 

The researcher will conduct this 
research by applying qualitative research. 
Merriam (2009 : 5) stated that qualitative 
research as an umbrella concept covering 
several forms of inquiry that helps us 
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understand and explain the meaning of 
social phenomena with as little disruption 
of the natural setting as possible. In this 
research, the researcher analyzes the data 
in the form of words. Therefore, what 
actually will happen in the research field 
described as factual and accurate as 
possible. In order word, to find out the 
accurate result for this research from the 
real phenomena, the researcher used case 
study. Case study is one of type qualtative 
method. Case studies are a design of 
inquiry found in many fields, especially 
evaluation, in which the researcher 
develops an in-depth analysis of a case, 
often a program, event, activity, process, 
or one or more individuals. 
 
1. Place and Time of Research 

The place of this research conducted at 
the Ninth Grade of MTsN Model 1 
Pandeglang in Academic Year 
2019/2020. This research has been 
conducted on Monday 9th of 
September, Tuesday 10th of September, 
and Wednesday 11th of September 
2019. 
 

2. Respondent 
In this study, the researcher take 
twenty five students or one class on 
Ninth Grade of MTsN Model 1 
Pandeglang to investigate the effect of 
using kahoot games application on 
learners’ vocabulary retention. The 
main reason why the researcher choose 
the school so that tied together to 
support each other and can contribute 
between researcher and students in 
EFL classroom in MTsN Model 1 
Pandeglang. 
 
 
 

3. Data Collection 
This research was reported descriptive 
research, then the researcher used 
open-ended questionnaire, observation 

and personal interview to collect the 
data from respondents. 
1) Open-ended Questionnaire 

Kothari (2004 : 103) stated that 
open-ended questionnaire is 
designed to permit a free response 
from the respondent rather than one 
limited to certain stated alternatives 
are considered. The open-ended 
questionnaire makes the 
respondents answer every question 
using their own words, it means 
that the researcher will get more 
information from the respondents, 
and it was a major advantage from 
the open-ended questionnaire. The 
questionnaire in this research 
written in the Indonesian 
Language, and contains 10 
questions. Then, the respondents 
can answer the questions on the 
blank page right after the 
questions. 

2) Observation 
Observation is the selection and 
recording behaviors of people in 
their environment. In this research, 
the researcher using direct 
observation. Direct observation is 
one of the most demanding 
methods. (Sari  Wahyuni, 2012: 
23) 

3) Interview 
Dornyei (2007 : 37) stated that 
qualitative research works with a 
wide range of data including 
recorded interviews, various types 
of texts and images. During data 
processing most data are 
transformed into a textual form (for 
example, interview recordings are 
transcribed) because most 
qualitative data analysis is done 
with words. (Zoltan Dornyei, 2007: 
37-38) The researcher used semi-
structured interviews. The 
interviewer in a semi-structured 
interview generally has a 
framework of themes to be 
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explored. (Sari  Wahyuni, 2012: 
54) The researcher used it to 
investigate students’ vocabulary 
retention using kahoot games 
application. 

 
RESULT AND DISCUSSION 

The observation have been 
conducted for three times, these 
observations are carried out on kahoot, 
where students learning English using 
kahoot the researcher observe it. Data 
collection techniques with observations 
are used if the research relating to human 
behavior, work processes, natural 
phenomena and if the respondent 
observed is not too large and in this right.  
In this data gathering technique, the 
research played a role of observer as 
participant. In this role the researcher 
built the relationship with the participants 
but didnot really get involved in the 
activity of the class.  

Picture 1.3 
 

 
 
 
 
 
 
 

This is the process of preparation 
before kahoot begins. The teacher gives 
directions to students about the 
vocabulary clue that will be in the game. 
Students are given time 5 until 10 minutes 
to read. Here the book used by the book 
by Mr. Ndien whose contents about the 
collection of vocabulary titles "600 High-
Frequency Words: A-Corpus-based 
Dictionary". After finishing reading they 
are usually divided into groups or it can 
be individuals. 

 
 
 
 
 

Picture 1.4 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Let's start it. Students sit in 
groups. First students open the website 
www.kahoot.it, then enter the PIN. See 
picture 1.5, drawn there is a PIN that 
students must enter. After entering the 
PIN, students must write their Nick 
Name. after that, they have entered their 
name will appear on the screen. 

During the kahoot, the students 
seemed to focus on paying attention to 
every question that came up. In one 
session there are 10 to 20 questions. And 
in each session, the score will be 
displayed immediately. So, they are 
competing to occupy the highest podium. 

Picture 1.5 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Picture 1.6 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Besides being seen, the focus of 
the students also seemed to be enjoyed in 
learning. In Figure 1.6, students are 
discussing the answers they will choose. 
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The attractive appearance of the kahoot 
also makes them not easily bored when 
studying. 

The class atmosphere becomes 
more attractive. In the final session after 
the final score appears on the screen, the 
teacher asks students "what do you want 
to say to friends or groups that win in this 
game?". All students will answer using 
the utterances "congratulation", "good 
job". And the teacher also asked, "what 
vocabulary did you get today?". Students 
will mention the vocabulary they get. 
Then the teacher will also review some 
questions that make them confused either 
in the middle of the session or at the end 
of the session. 

In conclusion, learning English, 
especially vocabulary using kahoot, 
makes the classroom atmosphere more 
lively. Students become more active and 
do not get bored easily when the learning 
process takes place. Some students were 
seen dancing after answering the 
questions displayed. The vocabulary they 
have also increased because each session 
was always offered a new vocabulary. 
Then at the end of the session, there are 
also reviews about new vocabulary words 
that they don't know yet. This makes it 
easier for them to remember new 
vocabulary because they are also in a state 
of enjoyment. They also forget that class 
time is over because every time they 
close, they always ask "please, sir again" 

The finding of the sources of 
students’ focus and attention in learning 
using kahoot to enhance their vocabulary 
retention is as follow : 

 
Table 1.1 

Questions of Questionnaire 
Questions of 

Questionnaire 
Result of the 

Answer of Students 
Question #1 

What do you 
think about 
Kahoot? is it 
easy to use? 

100% 
(Student answer 
agree that kahoot 

easy to use) 

explain it! 
Question #2 

Does Kahoot 
game keep me 
on task? why! 

100% 
(Student answer yes) 

Question #3 
Would you 
rather use 
technology to 
stay on task? 

100% 
(Student answer yes) 

Question #4 
Does learning 
English using 
kahoot games 
make you 
confused? 

96% 
(Student no) 

4% 
(Student answer yes) 

Question #5 
Would you like to 
use the Kahoot 
game in other 
classes to help 
you study? 

92% 
(Student answer yes 

) 
4% 

(Student answer no) 
4%  

(Student answer 
undecided) 

Question #6 
Would you pay 
for more 
attention in 
learning English 
if the teacher 
taught like this 
all the time? 

92% 
(Student answer yes) 

4% 
(Student answer no) 

4% 
(Student answer 

undecided) 
 
 

Question #7 
In your opinion, 
are you more 
prepared for 
tests and quizzes 
after using 
Kahoot? explain 
it! 

80% 
(Student answer yes) 

20% 
(Student answer no) 

 

Question #8 
Is After this 
lesson, you will 
tell other people 
about what you 
learn today? 
why you doing 
it! 

84% 
(Student answer yes) 

12% 
(Student answer in 

syaa Allah) 
 

4% 
(Student answer No) 
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Question #9 

Whether after 
learning English 
using the kahoot 
games you 
become 
interested in 
learning more 
about what you 
studied today? 

100%  
(Student answer yes) 

Question #10 
How enjoyed 
are you using 
the game 
especially 
Kahoot  in 
class? explain 
it? 

92% 
(student answer that 
they are very happy) 

8% 
(student answer they 
are not too serious) 

 

 
Based on the first Question, the 

reseacher knows that 100% student 
answer kahoot easy to use because kahoot 
easily used and anywhere and anytime. 
Using kahoot make the student happy and 
not boring when learning English 
espesially vocabulary.  

Based on the second question, the 
reseacher knows that 100% learning 
English using kahoot keep the student on 
their task because in addition to them 
competing and playing they can complete 
the task precisely and quickly.  

Based on the third question, the 
researcher know that 100% student 
answer that use technology make them 
stay on their task. The student can access 
new information for further knowledge in 
working on assignments. It's easier and 
less complicated and the explanation is 
better understood. 

Based on the fourth question, the 
researcher knows that 96% student 
answer learning English using kahoot 
doesn’t make their confused. Because this 
application is very easy to understand and 
also not difficult to use. And 4% student 
answer learning English using kahoot 

make their confused. Overall, using 
kahoot does not make students confused. 

Based on the fifth question, the 
researcher knows that 92% student 
answer that like use kahoot game in other 
classes to help their study. Using kahoot 
in other clasess make their got a new way 
of learning. Making learning become 
more fun and doesnot boring. 4 % Student 
answer that wouldnot like use kahoot 
game in other classes to help their study. 
And 4% student answer that maybe like 
use kahoot game in other classes to help 
their study.  

Based on the sixth question, the 
researcher knows that 92% Student pay 
for more attention in learning English if 
the teacher taught like this all the time. 
The student will be more active in 
learning English by using Kahoot. And 
the student will be more focused and 
attentive because lessons are easy to 
enter, and especially this kahoot is easy 
and not boring. 4% Student wouldnot pay 
for more attention in learning English if 
the teacher taught like this all the time. 
4% Student pay for more attention in 
learning English if the teacher taught like 
this all the time, depending on the subject 
will study. 

Based on the seventh question, the 
researcher knows that 80% student more 
prepared for tests and quizzes after using 
Kahoot. One of the student answer “very 
ready, because tests and quizzes are 
profitable games for learning”, their more 
prepared for tests and quizzes after using 
Kahoot. 20% Student answer that they are 
not ready for tests and quizzes after using 
Kahoot.  

Based on the eighth question, the 
researcher know that 84% student will tell 
other people about what they learn today. 
12% Student answer that in syaa Allah 
they will tell other people about what they 
learn today. 4% Student answer that they 
willnot tell other people about what they 
learn today.  
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Based on the ninth question, the 
researcher knows that 100% student after 
learning English using kahoot they 
become interested in learning more about 
what they studied today.  

Based on the last question, the 
researcher knows that 92% student are 
enjoy using the game especially kahoot in 
class. And 8% student answer that using 
the game especially kahoot an ordinary in 
class. 

After analysis of students’ 
activities in learning English Using 
kahoot, the researcher interviewed the 
teacher and some representative students 
of the ninth grade of MTsN Model 1 
Pandeglang. The first, the researcher 
interviewed the students in order to obtain 
information about students’ satisfied in 
learning using kahoot.Seven students 
were selected from the ninth grade.  

 
Table. 1.2 

Interview Questions 
Interview 

Questions for the 
Teacher 

Interview 
Questions for the 

Students 
1. What do you 

think about 
kahoot? 

2. As the teacher, 
What are the 
obstacles to 
learn English 
Using Kahoot 
Games? 

3. What do you 
feel when 
learning using 
Kahoot Games 
in your class? 

4. In your opinion, 
is learning to 
use kahoot 
enhance your 
students’ 
vocabulary 
retention? 

5. Do you think 

1. What do you 
know about 
kahoot? 

2. What are the 
obstacles to 
learn English 
Using Kahoot 
Games? 

3. What do you 
feel when 
learning using 
Kahoot 
Games? 

4. According to 
you, is 
learning to use 
kahoot 
enhance your 
vocabulary 
retention? 

5. Do you think 
there are more 

there are more 
positive or 
negative effects 
in learning 
English to use 
Kahoot Games? 

6. Do you think 
learning to use 
kahoot makes 
your students’ 
confused? 

7. Is teaching 
English 
especially 
vocabulary 
easier with 
using kahoot? 

8. What is the 
differences class 
that learning 
English using 
kahoot and class 
that learning 
English didn’t 
use kahoot? 

9. How about 
students’ 
feedback if 
learning English 
using kahoot? 
 

positive or 
negative 
effects in 
learning to use 
Kahoot 
Games? 

6. Is learning to 
use kahoot 
more fun than 
learning as 
usual? 

7. Do you think 
learning to use 
kahoot makes 
you confused? 

8. Is learning 
English 
especially 
vocabulary 
easier with 
using kahoot? 

 
From the first question, the 

researcher got information that among 
students have same meaning about 
kahoot. They know that kahoot is website 
based game like quizzes. 

From the second question, the 
researcher knows that the obstacles 
learning English using kahoot is WIFI 
connection, and because this game uses 
mobile phones so some students are more 
busy with their gadgets, for example, 
selfies. 

From the third question, the 
researcher knows the student feel if 
learning English using kahoot is exciting 
because learning using kahoot make their 
happy and From the fourth question, the 
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researcher knows that students can 
increase their vocabulary retention by 
learning to use kahoot. Kahoot has a 
multiple-choice feature. So if they don't 
know the meaning of the word before, 
after learning it they get a new 
vocabulary. 

From the fifth question, the 
researcher knows that kahoot has a 
positive effect on several students. 
Several students more enjoy when 
learning using kahoot. They can get new 
words and easier to understand the 
meaning of words. Besides, other several 
students said that kahoot has a negative 
effect because students bring a 
handphone. It makes several students 
focus on themselves, for example, they 
take a photo.  

From the sixth question, the 
researcher knows that learning using 
kahoot more fun than learning as usual 
because several students feel sleepy and 
bored if learning as usual. Several 
students else said that if we always 
learning using kahoot is not good for their 
eyes. 

From the seventh question, the 
researcher knows that learning using 
kahoot is not make the students confused. 
Kahoot easy to use. We open the link 
www.kahoot.it, after that we enter the 
PIN who given by the teacher and write 
your name there. Ready to play kahoot. 

From the eighth question, the 
researcher knows that learning English 
especially vocabulary easier with using 
kahoot. It’s easy to understand, and 
students can remember and recall the 
word well. 

From interview with the teacher, 
the reseacher knows that kahoot really 
helpful and interesting apps for learning  
English. Not only for learning English but 
also for other subject such as mathematics 
etc. The obstacles teaching English using 
kahoot are the rules in the school, and 
internet connection. The teacher feel very 
enthusiastic when teaching using kahoot. 

The teacher  happy because the student 
very happy. 

People learn easily when they feel 
fun, when they feel happy, when they 
dont feel frustrated. Being happy when 
learning make student achieve anything 
easier so they will easily get new word 
vocabulary by using kahoot. Using kahoot 
can enhance student vocabulary retention. 
Afterwards, many positive thing of 
kahoot, the teacher don’t see negative 
thing using kahoot. Maybe the weakness 
of the using kahoot we make sure the 
teacher and the student don’t play around 
with their handphone. 

Learning using kahoot doesnot 
make the student confused. using kahoot 
testing become fun testing become very 
very interesting in the fun way. Kahoot is 
not the only way to teach vocabulary. 
Kahoot is way to check student 
vocabulary growth student vocabulary 
proggres. Using kahoot test become very 
interesting test and the student will learn 
vocabulary easier. 

Learning English doen’t use 
kahoot will be boring. The teacher must 
find and create ways for students to be 
interested in learning, so far kahoot is 
really helpful and really interesrting. The 
last, student feed back when learning 
English using kahoot, they really enjoy. 
All student engage. All student enjoy the 
learning section in English class. It lazy or 
diligent students. They all participated 
and were very enthusiastic. 
 
CONCLUSION 

According to Gardner and Tamir 
(2006: 48) the term interest is usually 
rathet than other interest is a very spesific 
type of attitude: when we are interested in 
a phenomenon or activity, we are 
favorably inclined to give it and give time 
to  it. According to Yefim Kats’ books 
(2010: 59) E-learning is used by 
educational institutions to have various 
characteristics. We can open a wide 
matrix of two axes: one is “educational 
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institution”, the other is “use of e-learning 
systems”. The use of E-Learning systems 
range from scenarios using files, to 
stimulation of complex procedures, to 
full-fledged distance learning course, 
where all interaction are exclusively 
online. Based on those theories the 
researcher conclude: 

1. Based on interviews, students are 
very happy to learn using kahoot. 
learning to use kahoot also makes it 
easier for them to memorize 
vocabulary. The teacher also feels 
happy because he sees his students 
also happy when studying. The 
teacher said kahoot can enhance 
student vocabulary, because when 
they learn they feel fun, and happy. 
Being happy when learning makes 
students achieve anything easier so 
they will easily get new word 
vocabulary by using kahoot. Kahoot 
can enhance student vocabulary 
retention. 

2. Based on observation, there are some 
activities and class atmosphere when 
learning using kahoot: the first 
students are more attractive in the 
class, they are completing and 
interacting with each other. The 
second the student seemed to enjoy 
and fun while the learning process 
took place. The third student seemed 
to focus and pay attention to every 
question that appeared on the screen. 
The fourth after answering students 
express their ability to answer 
questions by dancing and occasional 
teasing friends. The fifth at the end of 
the session the teacher asks what 
vocabulary they get, and students 
mention it one by one. This proves 
students pay more attention and focus 
when learning to use kahoot.  

3. Based on questionnare, there are 
saveral reason why the students’ 
satisfied learning English especially 
vocabulary using kahoot : 

1) Students feel happy when 
learning English especially 
vocabulary using kahoot. 

2) Students feel comfortable when 
learning English especially 
vocabulary using kahoot. 

3) Students feel enjoy when writing 
learning English especially 
vocabulary using kahoot. 

4) Students find a new learning 
environment on kahoot. 

5) Students feel kahoot can explore 
their vocabulary retention. 

6) Students feel learning using 
kahoot is not monotonous. 

 
So, from some of the reasons 

above, it can be concluded that 
students have a good interest so that 
students’ interest and satisfied 
learning English especially 
vocabulary using kahoot.  
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Abstract: In teaching Arabic at STIT Al-Amin Kreo Tangerang, Edmodo is considered 

representative as one of the web-based learning models. Learning with a model like 

this, allows students to learn in an interactive and creative atmosphere with extensive 

learning resources (open source). This study uses a qualitative approach, with the aim 

of finding a website-based Arabic learning model, which uses the Edmodo 

application, so that its implications in Islamic Religious Education in Arabic courses 

can be widely used and used in other courses as a website-based learning system. 

Lectures in Arabic for the Islamic Religious Education program, which are not non-

language study programs, aim to make students understand Arabic vocabulary and 

simple Arabic rules. The orientation of the material in it is directed towards the 

mastery of general Arabic (Basic Arabic). The results of this study are focused on 

identifying the characteristics, Edomodo facilities, and their implementation in the 

website-based Arabic learning process at STIT Al-Amin Kreo Tangerang. This research 

also shows that Edmodo application can facilitate lecturers and students in carrying 

out the learning process more effectively and on target. Because students and 

lecturers can distribute assignments and assess assignments wherever they are 

without being bound by time set by the campus 

 

 مقدمة .أ
العرȋية  ٮڈدف تدرʉس اللغة 

الۘܣ لا   ة ال؅فبية الديɴية الاسلاميقسم ل
ࢭʏ جامعة الأم؈ن  لغوʈة دون دراسة Ȗعد 

لطلاب  جعل ا إڲʄ  الإسلام؈ن كرʈو تنجرانج
 مفردات   ون فɺمي

  ɸا العرȋية وقواعداللغة 
ʈتم توجيھ المواد الموجودة  و الȎسيطة. 

 . ࢭʏ إتقان اللغة العرȋية الأساسيةفٕڈا 

 

 

  الشأن للتقليل من ɸذا 
ɸناك حاجة إڲʄ وسائل الإعلام  

 .  الدراسية ࢭʏ تقديم المواد 
 

 لذلك فإن استخدام تطبيق 

القائم عڴʄ الإن؅فنت يمكن أن   إيدمودو
ࢭʏ  للطلاب الملل وأقل ɲشاطًا من يقلل 

ستؤدي  ، حيث والتعليمتعلم العملية 
 ʄاݍݵاص  ܣالتعل׿تحس؈ن الالنتائج إڲ  

الوصول إڲʄ  درس للطلاب والمʈمكن و ٭ڈم. 
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أينما ɠانوا. لذلك يمكن   إيدمودو تطبيق 
ࢭʏ  الوصول إليھ Ȗسɺيل  التطبيق لɺذا

عڴʄ   يمكن للمدرس غ؈ف القادرالم؇قل أو 
 للوصول إليھ.  ݰضور ࢭʏ الفصلاݍ

  إيدمودو ɸو وسيلة تȘشɢل مثل 
 ڈايمكٔ  . ɸذه الوسيلة الفʋسبوك 
ࢭʏ   المدرس والطلاب وȖسɺيل مساعدة 

جنبا إڲʄ جنب   التعليم الإلك؅فوɲيدعم 
 ي؅فتب عڴʄ ذلك أن من ɸنا   1. مع العصر

ʇعمل عڴʄ منصة مɺمة وشɢل   إيدمودو
والطلاب بحيث يمكن  درس تفاعڴʏ ب؈ن الم

 Ȗعل׿ܣ.   كدعم إيدمودو  تطبيق 
إن تطبيق إيدمودو الذي  

تعلم  ال لتحس؈ن نتائج درس الم ھستخدما
  ʄالفصل الدرا؟ۜܣ وكذلك للتغلب عڴ ʏࢭ
القيود المفروضة عڴʄ الوقت وجɺاً لوجھ  

الشعور  من تقليل للࢭʏ الفصل وكذلك 
الملل الۘܣ ʇعاɲي مٔڈا الطلاب. وعند  ب

النظر اليھ فإن لديھ نظرة جذابة وسɺلة  
الغرض  للمدرس وللطلاب. الاستخدام 
نفسھ ɸو ɠوسيلة   أيدمودو من تطبيق
ۘܣ يتم تنفيذɸا للطلاب من  التدرʉس ال

أجل دعم التدرʉس وتحس؈ن نتائج  
 التعلم. 

 
1 Astuti Rismayanti, “Mengenal Lebih 

Dekat Edmodo Sebagai Media E-Learning Dan 
Kolaborasi,” 2012, http://download.smkn1-
majalengka.sch.id. 

  ʄلة عڴɢلذلك فإن تحديد المش
خلفية المشɢلة الۘܣ تم التعب؈ف عٔڈا أعلاه  

 ʏو كما يڴɸ: 

يحتاج الطلاب إڲʄ الوصول   .١
إڲʄ التعلم الواسع المكثف  

 ʏشط الإبداڤɴال. 
استخدام الإن؅فنت والأدوات   .٢

لم يبلغ استخدامھ  الذكية 
Ȋعد إڲʄ اݍݰد الأقظۜܢ 
لاستخدامھ كمرفق للتعلم  

وكذلك كمصدر ࢭʏ والتعليم 
 .مادة اللغة العرȋية

Ȗعليم اللغة العرȋية القائم   .٣
ɸو   إيدمود عڴʄ أساس تطبيق

وسيلة Ȗعليمية سɺلة ومرنة  
 للغاية ولɺا مظɺر جذاب. 

جامعة   ࢭʏ المدرس لا يزال  .٤
الأم؈ن الإسلامية كرʈو  

طرʈقة   ʇستخدمتنجرانج 
اݝݰاضرة ࢭʏ عملية التعلم  
مما يجعل الطلاب ʇشعرون  
بالملل وأقل اɸتمامًا بالمشاركة  

لا يزال العديد من  .ࢭʏ التعلم
اݍݨامعة   ࢭʏ درس؈ن الم

يفتقرون إڲʄ الكث؈ف من  
 .الوقت ࢭʏ إيصال المواد 
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لم يحقق الطلاب النتائج   .٥
استخدام مرافق   ࢭʏ ية المثلى

  ʄالإن؅فنت للوصول إڲ
 . الموضوع

لذا فإن ال؅فك؈ق عڴɸ ʄذا اݍݰد من  
 البحث ɸو تحديد خصائص ومرافق

 ࢭʏ عملية التعلم ࢭʏ  وتنفيذه إيدمودو

  جامعة الأم؈ن الإسلامية كرʈو تنجرانج 

ʈصف ɸذا البحث فقط ما يجري حاليًا  و 
 ʏذه  ࢭɸ ʏقسم ال؅فبية الإسلامية ࢭ

ࢭʏ   إيدمودوستخدم Ȗܣ ۘال اݍݨامعة
اللغة العرȋية كنموذج Ȗعلي׿ܣ  دراسة 

 .قائم عڴʄ الموقع الإلك؅فوɲي 
غة المشɢلة الۘܣ  وȋالتاڲʏ فإن صيا

ۂʏ "كيف يتم تنفيذ   الباحثيطرحɺا 
اللغة العرȋية  م يࢭȖ ʏعل إيدمودو  وفعالية

ࢭʏ قسم   الإلك؅فوɲيالموقع عڴʄ أساس 
ال؅فبية الإسلامية ࢭʏ جامعة الأم؈ن  

 الإسلامية كرʈو تنجرانج.؟" 
ومن ب؈ن أɸمية ɸذا البحث  

م ʇعتمد عڴʄ موقع  يستɴتج نموذجًا لتعل
يمكن استخدامھ كمثال  الۘܣ الوʈب 

للتعلم الإلك؅فوɲي ࢭʏ مجالات أخرى من  
إيدمودو   العلوم، بحيث لا يɢون وجود

نظرʈات بدون برنامج  الفاɸيم و الممجرد 
واܷݳ كمشروع رائد لتنفيذ التعليم  

والسȎب ɸو أن نتائج بحث   .الإلك؅فوɲي

عڴʄ  يتم العثور الباحث؈ن حۘܢ الآن لم 
 تطبيق ون ʇستخدمالمدرس؈ن الذين 

كنموذج Ȗعلي׿ܣ قائم عڴʄ  إيدمودو 
ࢭʏ  الأخرى ت ادا الموقع الإلك؅فوɲي ࢭʏ الم

  تنجرانج. جامعة الأم؈ن الإسلامية كرʈو 
جة إڲʄ التɢامل ب؈ن الدين  بحا ولذلك

والعلم من خلال استخدام تكنولوجيا  
 ي. المعلومات ɠأساس تطبيق

ࢭʏ سياق الاستخدامات النظرʈة  
 إيدمودو ʇساɸم ɸذا البحث ࢭʏ معرفة

مبتكرة يمكن  ɠوسيلة Ȗعليمية فعالة 
 .ࢭȖ ʏعلم اللغة العرȋية استخدامھ

وࢭʏ الوقت نفسھ ࢭʏ سياق  
الاستخدام العمڴʏ سيɢون ɸذا البحث  

 :مفيدًا

أ. بالɴسبة لݏݨامعات توفر  
مصادر Ȗعليمية بديلة يمكن  
  استخدامɺا ࢭʏ أɲشطة التعلم 
التفاعلية ؛ دعم تطوʈر التكنولوجيا  
  ʏخاصة ࢭ ʏئة التعليم العاڲʋب ʏࢭ

و تنجرانج  ʈ جامعة الأم؈ن الإسلامية كر 
 .واستخدام الإن؅فنت ɠوسيلة للتعلم

  ʏن المساعدة ࢭʈب. للمحاضر
  ʏل فردي وتفاعڴɢشȊ إجراء التعلم
وخلاق باستخدام موارد Ȗعليمية  
واسعة النطاق (المصدر المفتوح) ؛  
وʈمكن للمحاضرʈن أيضًا Ȗسɺيل  
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تطوʈر أساليب التعلم اݝݰتملة  
والاحتياجات التعليمية المتنوعة  

لتطوʈر   واݝݰاضر اݝݰفزللطلاب 
عمل اݝݰاضر  ؛ وɸنا ʇإيدمودو تطبيق

 كمʋسر ࢭʏ التعلم 

ج. للطلاب القدرة عڴȖ ʄعلم اللغة  
العرȋية ࢭʏ أي مɢان وࢭʏ أي وقت 

عڴʄ  إيدمودو  عندما يتم استخدام
النحو الأمثل؛ يمكن للطلاب التعلم  
وفقا لقدراٮڈم واɸتماماٮڈم ؛ والطلاب  

 لدٱڈم موارد Ȗعليمية واسعة النطاق 
د. للباحث كمنتدى لتطوʈر  

جال البحوث ، حۘܢ  الذات ࢭʏ م
ʇعرفون القدرة عڴʄ تحليل المشɢلة ؛  
توف؈ف الدافع ليصبحوا معلم؈ن  
يمكٔڈم الاستفادة من الأشياء من  
حولɺم ، حۘܢ يتمكنوا ࢭʏ الٔڈاية من  
توف؈ف الابتɢار والإبداع ࢭʏ أɲشطة  
التعلم ؛ وʈمكن أن تضيف إڲʄ خزانة  
المعرفة والصداقة مع الأطراف  

 .المعنية
 ۂʏ م؈قة مملوكة لشركة  إيدمودو

يقدم ɸذا التطبيق أɲشطة  بحيث جوجل 
  ʏو اݍݰال ࢭɸ س والتعلم كماʉالتدر
  ʏناك شك ࢭɸ سʋالفصول الدراسية. ل
أنھ ࢭʏ اݍݨيل اݍݰاڲʏ من الأفراد المتطورʈن  
عدد قليل جدًا من الأفراد لا يفɺمون  

التكنولوجيا لأٰڈا أصبحت "عنصرًا  
ل  رئʋسيًا" ࢭɸ ʏذا اݍݨيل. ɸذا يجع 

  ʏتمام والفخر ࢭɸشعرون بالاʇ الطلاب
استخدام التطبيق، لأن لʋس ɠل  

 ʏجامعة الأم؈ن   الفصول أو الدورات ࢭ
 إيدمودو  طبق ت  الإسلامية كرʈو تنجرانج 

كدعم لوسائط التعلم باستخدام  
 المساɸمات من التكنولوجيا الۘܣ تملكɺا 

تم استخدام ɸذا  و سابقا، جوجل 
الغرȌي كدعم للتعلم  التطبيق ࢭʏ العالم 

 . عن التطورات التكنولوجية اݍݰالية 

ٱڈتم بناءً عڴʄ اݍݵلفية المذɠورة 
 بالبحث حول "استخدام تطبيق  الباحث

  م اللغة العرȋية ࢭʏ يࢭȖ ʏعل إيدمودو
  جامعة الأم؈ن الإسلامية كرʈو تنجرانج.

 المرجع ستعراض ب. ا 
تقرʈر بحۙܣ تنافؠۜܣ ݍݨامعة الدولة   .١

الإسلامية مولانا مالك إبراɸيم مالانج  
من إعداد ر.   ٢٠١٢ࢭʏ عام 

توفيقكروشمان وموȖش. سوɲي فوزي.  
ݰت نتائج بحثھ أن ɸو  إيدمودو  أوܷ

أحد نماذج التعلم الفعالة القائمة  
عڴʄ موقع الوʈب ࢭʏ التدرʉس. يمثل  
البحث استمرارًا للتجارب الۘܣ أجرʈت  
ࢭɠ ʏل من عملية اݝݰاضرة ࢭʏ الفصل  

  ٢٠١١/٢٠١٢الدرا؟ۜܣ للعام الدرا؟ۜܣ 
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ࢭʏ قسم Ȗعليم اللغة. وخلصت نتائج  
ɸو  إيدمودو  الدراسة أيضًا إڲʄ أن

نظام لإدارة التعلم أو نظام لإدارة  
ࢭʏ شɢل مواقع Ȗعليمية   (LMS) التعلم

أو مواقع شبɢات اجتماعية ، خاصة  
ɸو موقع تمثيڴʏ  إيدمودو  .للتعليم

الإلك؅فوɲي. لأنھ كما  كنموذج للتعلم 
) أن التعليم  ɸ٢٠٠٣و مطلوب رومي (

الإلك؅فوɲي يجب أن تفي مɢونات نظام  
الإدارة ، ومحتوى التعلم الإلك؅فوɲي  
والبɴية التحتية للتعلم الإلك؅فوɲي ،  

 ʏذه الثلاثة ࢭɸعند النظر   .إيدمودو  و
إلٕڈا من خلال نظرʈة وʈليام ɸورتون  

فئة   ࢭʏ إيدمودو  ) ، يتم تضم؈ن٢٠٠٣(
"التعليم الإلك؅فوɲي المʋسر"، والذي  
ɸو مزʈج من التعلم يؤدي وʈؤدي  

يدعم التعلم  إيدمودو  المعلم. لأن ɠل
  ʏالمستقل وكذلك التواصل التفاعڴ
والتعاوɲي ب؈ن اݝݰاضرʈن والطلاب  

  ٢ڈم.ٱووالد

. فعالية  ٢٠١٥ترʉسناواȖي فت؈في. . ٢
كدعم لتعلم  إيدمودو  استخدام

تكنولوجيا المعلومات  مواضيع 
 ʏة   والاتصالات ࢭʈالمدرسة الثانو

 
2 R. Taufiqurrochman and Moch. Sony 

Fauzi, “Laporan Penelitian Pemanfaatan 
Program Edmodo Di Jurusan Pendidikan Bahasa 
Arab (Sebuah Model Pembelajaran Berbasis 
Website)” (Malang, 2012), 5. 

Ȗستخدم ɸذه الدراسة  سمارانج 
البحث الك׿ܣ مع الأساليب التجرȎʈية  
 ʏمع تصميم "دراسة حالة واحدة". ࢭ
ɸذا التصميم، يتم أخذ العينات  
بواسطة تقنية أخذ العينات  
العشوائية. ɸناك متغ؈فين ࢭɸ ʏذه  

قل  الدراسة ، ɸما المتغ؈ف المست
(المستقل) والمتغ؈ف التاȊع (المعال؈ن).  
استغرقت ɸذه الدراسة مجموعة  
واحدة ، ثم قارنت النتائج قبل  

وȌعد  إيدمودو  استخدام وسائط
زادت   .إيدمودو استخدام وسائط

نتائج التعلم الۘܣ تم اݍݰصول علٕڈا  
وʈمكن للطلاب العمل ࢭʏ مɺام بمرونة  
وكفاءة ، بحيث تصل درجة الطالب  

اݝݰدد مسبقًا.    ن متوسطأعڴʄ م
فقط باستخدام الɺاتف الذɠي أو  
الكمبيوتر اݝݰمول ، يمكن القيام  

  ٣. بالعمل ࢭʏ أي وقت وࢭʏ أي مɢان

. فعالية  ٢٠١٣مڍʏ الدين عمار. . ٣
كɴشاط دعم   إيدمودو استخدام

ࢭʏ  لتعلم الكفاءة المɺنية الأساسية 
ࢭʏ   اݍݰɢومية المدرسة الثانوʈة المɺنية 

جامعة ال؅فبية   ،ماجلالنيɢا

 
3 Trisnawati Fitri, “Keefektifan 

Penggunaan Media Edmodo Sebagai Penunjang 
Pembelajaran Mata Pelajaran TIK SMP N 25 
Semarang” (UNNES, 2015). 
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ࢭɸ ʏذه الدراسة  . والإندونʋسية
Ȗ ستخدم أبحاث التقييم الۘܣ ٮڈدف

إڲʄ معرفة مدى فعالية استخدام  
خارج   تعلمالࢭʏ إيدمودو  وسائط دعم

واختبارɸا للمجموعات   الفصل
التجرȎʈية الۘܣ تحصل عڴȖ ʄعلم  
العلاج باستخدام وسائط دعم  

 ʄات الاجتماعية القائمة عڴɢالشب 

من نتائج الدراسة أظɺرت أن   إيدمودو
استجابات الطلاب ࢭʏ التعلم  

أظɺرت   إيدمودو باستخدام وسائط
استجابات إيجابية مع معاي؈ف جيدة  
للغاية. ʇشار إڲʄ ذلك من خلال ɲشاط  
الطلاب الذين ʇعانون من زʈادة ࢭɠ ʏل  

من نتائج ɸذه الدراسة  و Ȗعلم. 
اكȘساب  حصلت عڴʄ متوسط 

 ʏتعلمالالدرجات الإجمالية للطلاب ࢭ 

 أعڴʄ من  إيدمودو  باستخدام وسائط

المطلوȋة. بحيث يمكن  الدرجة 
ɠوسيلة  إيدمودو  دام وسائطاستخ

 . Ȗ٤عليمية لتɢون فعالة

. فاعلية  ٢٠١٢. اواررمضان م. ٤
استخدام وسائط التعليم الإلك؅فوɲي  
المسȘندة إڲʄ الوʈب ࢭʏ دروس 

 
4 Mufhidin Amar, “Efektivitas 

Penggunaan Media Edmodo Sebagai Kegiatan 
Penunjang Pembelajaran Dasar Kompetensi 
Kejuruan Di SMK N 1 Majalengka” (UPI, 
2013). 

تكنولوجيا المعلومات والاتصالات ضد  
  لفصل العاشر ل نتائج Ȗعلم الطلاب، 

، جامعة  ࢭʏ المدرسة المتوسطة
تم إجراء ɸذا  اݍݰɢومية. و يوجياكرتا 

البحث عڴʄ فئت؈ن مع اݝݨموعة  
التجرȎʈية حيث تمت معاݍݨة  

باستخدام   (XA) اݝݨموعة التجرȎʈية
وسائط التعلم بالتعلم الإلك؅فوɲي  

كمجموعة   (XB) ومجموعة التحكم 
استɴتج من ɸذه الدراسة أن  فالمقارنة. 

فعالية استخدام وسائط التعليم  
نت أعڴʄ من الإلك؅فوɲي ع؄ف الإن؅ف 

  ٥.استخدام وسائط التعلم التقليدية

حكيم نقل   يرعبد ال؄ف لبحث . ٥
 الرزاق وأزكيا محرم البɴتۚܣ  عبد ھ عن

أن استخدام أنظمة التعليم  ب
وجوجل   موودل مثل  الإلك؅فوɲي 

مكن  ت و୒يدمودو الفصول الدراسية
  ٦. ولد اɸتمامًا وتحف؈قًات أن 

 
5 Mawar Ramdani, “Efektivitas 

Penggunaan Media Pembelajaran E-Learning 
Berbasis Web Pada Pelajaran Teknologi 
Informasi Dan Komunikasi Terhadap Hasil 
Belajar Siswa Kelas X SMA Negeri 1 Kalasan” 
(2012). 

6 Abdul Barir Hakim, “Efektifitas 
Penggunaan E-Learning Moodle, Google 
Classroom Dan Edmodo,” I-Statement 2, no. 1 
(2013): 1–6. Lihat juga Abd. Rozak and Azkia 
Muharom Albantani, “Desain Perkuliahan 
Bahasa Arab Melalui Google Classroom,” 
Arabiyat : Jurnal Pendidikan Bahasa Arab Dan 
Kebahasaaraban 5, no. 1 (2018): 84. 
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الرزاق   البحوث الۘܣ أجراɸا عبد. ٦
ڲʄ أن  وأزميا مح؅فم البɴتۚܣ أشارت إ

 جوجل الفصول الدراسية تطبيق

يمكن أن ʇساعد ࢭȖ ʏسɺيل  
اݝݰاضرʈن والطلاب ࢭʏ تنفيذ عملية  
التعلم Ȋشɢل أعمق. وذلك لأن  
الطلاب واݝݰاضرʈن يمكٔڈم جمع 
الواجبات وتوزʉع المɺام وتقييم  
الواجبات ࢭʏ الم؇قل أو أي مɢان دون  

د زمنية أو ساعات  التقيد بحدو 
ݳ   دراسية. علاوة عڴʄ ذلك ، أوܷ
رحمة إʇسوانتو ࢭʏ بحثھ أن التعليم  
الإلك؅فوɲي باللغة العرȋية ʇسمح  
بتوصيل المواد التعليمية للطلاب  
الذين ʇستخدمون الإن؅فنت أو  
الإن؅فانت أو غ؈فɸا من وسائط شبɢات  
الكمبيوتر. يمكن أن تحسن  
التكنولوجيا من قدرة أو كفاءة  

لمعلم؈ن ࢭʏ تدرʉس اللغة العرȋية ،  ا
وتɢون قادرة عڴʄ الاستفادة من  
تخصيص الوقت لتعلم اللغة العرȋية  
، وتɢون قادرة عڴʄ خلق بʋئة ناطقة  

جوجل   باللغة العرȋية. يجعل تطبيق
الطلاب متعة ࢭʏ   الفصول الدراسية

  ʏشعر الطلاب بالراحة ࢭʇ التعلم حۘܢ
ا  Ȗعلم ءۜܣء ما ، فالتعلم لم ʇعد عبئً 

وʈجرؤ الطلاب عڴʄ مواصلة  

استكشاف وتجرȋة المعرفة الۘܣ  
ڈا. تمنح طرʈقة التعلم   يتعلموٰ
  ʄالتعليم القائم عڴ ʏي ࢭɲالإلك؅فو

 ʏاݝݰاضر   جوجل الفصل الدرا؟ۜܣ ࢭ
اݍݰرʈة ࢭʏ منح الطلاب إمɢانية  
الوصول إڲʄ المراجع العلمية المتعلقة  
بالدورة الۘܣ قد لا يتم اݍݰصول علٕڈا  

جتماعات المباشرة. ما ينطوي  أثناء الا 
عليھ ذلك ࢭʏ المستقبل ، سيɢون  
  ʏللطلاب قدرة تنافسية عالية وعمق ࢭ
المعرفة الۘܣ Ȗعلموɸا وȋالطبع لدٱڈم 

  ٧.درجات أفضل ࢭʏ الإنجاز 

 ة قʈالطر  .ج
Ȗستخدم ɸذه الدراسة مقارȋة  
نوعية ٭ڈدف العثور عڴʄ نماذج التعلم  

  الإلك؅فوɲي ࢭʏ تطبيق القائمة عڴʄ الموقع 
  ة النوعي ɸذه المقارȋة تم اختيار  إيدمودو. 

إيدمودو   لأن تفس؈ف واستخدام تطبيق
نفسھ لم يتم Ȗعميمھ عڴʄ نطاق واسع  

 ʏتنفيذه ࢭ ʏجامعة الأم؈ن   وخاصة ࢭ
من خلال ɸذا  و  .الإسلامية كرʈو تنجرانج 

 ʏم   يأمل الباحثالنݤݮ النوڤɺإيجاد ف ʏࢭ
إيدمودو   تطبيق واسع وعميق لتنفيذ 

Șسم م؈قاٮڈا ومرافقɺا بالتعقيد  يي ذال

 
7 Rozak and Albantani, “Desain 

Perkuliahan Bahasa Arab Melalui Google 
Classroom,” 100–101. 



126

بحيث يمكن ࢭʏ ٰڈاية المطاف تطوʈر  
  ʄة عڴʈره ليصبح نظرʈنموذج يمكن تطو

 ʏعلي׿ܣ ࢭȖ ذه  شبكة الإن؅فنت أو نظامɸ
 .اݍݨامعة

 د. البحث
 دمودويوصف موجز لإ . ١

خدمة Ȗعليمية   وɸ إيدمودو 
ومناطق  ݰاضر اجتماعية للطلاب واݝ
إحدى   إيدمودو  محددة والمدارس. Ȗعد 

  ʏالرائدة ࢭ ʏات التعلم الاجتماڤɢشب
العالم وۂʏ إجابة لرȋط جميع الطلاب  
بالمعلم؈ن والمɺني؈ن الذين يحتاجون  

  ٨.إڲʄ تحقيق أقظۜܢ إمɢاناٮڈم الɢاملة

شبكة Ȗعليمية   و ɸ إيدمودو
عالمية Ȗساعد عڴʄ رȋط جميع الطلاب  
باݍݨميع وكمصدر للتعلم اللازم 

 فɺمو لتحقيق جميع قدراٮڈم. 

ɸو عبارة عن منصة   إيدمودو
ݵصية الܨݵصية تم  للمدونات الܨ 

والطلاب مع   تطوʈرɸا للمحاضر 
إعطاء أولوʈة ݍݵصوصية الطلاب.  

 
8 Dini Nurhayati, Hanifah Muslimah 

Az-Zahra, and Admaja Dwi Herlambang, 
“Evaluasi User Experience Pada Edmodo Dan 
Google Classroom Menggunakan Technique for 
User Experience Evaluation in E-Learning 
(TUXEL) (Studi Pada SMKN 5 Malang),” 
Jurnal Pengembangan Teknologi Informasi Dan 
Ilmu Komputer 3, no. 4 (2019): 3772. 

والطلاب تبادل   وʈمكن للمحاضر
ط والوثائق. يتمتع  الملاحظات والرواب

المعلم أيضًا بالقدرة عڴʄ إرسال  
  ʄالتحذيرات والأحداث والواجبات إڲ
الطلاب وʈمكنھ أن يقرر إرسال ءۜܣء  

 . ٩ما ࢭʏ إطار زمۚܣ مرǿي للعامة 

 ينص عڴʄ أن لبʋتوي أنھ وفقًا 

عبارة عن منصة شبكة   إيدمودو
اجتماعية لمعل׿ܣ الطلاب لتبادل  
الأفɢار والملفات وجدول الأɲشطة  

 إيدمودو  تم تصميمو والواجبات. 

الطالب  ݰاضر و لإɲشاء تفاعلات اݝ
الۘܣ تؤكد عڴʄ التواصل السرʉع  
والاق؅فاع والواجبات وتبادل الأفɢار  

 يوفر إيدمودوأن  وأك؆ف من ذلك. 

م؈قات لمشاركة الملفات والارتباطات  
والواجبات والدرجات والتɴبٕڈات  
مباشرة للطلاب. ࢭʏ ح؈ن فإن الم؈قات  

ۂʏ أٰڈم يمكٔڈم علٕڈم المقدمة 
ناقشة  المالتواصل مع المعلم مباشرة و 

مع الطلاب الآخرʈن و୒رسال المɺام  
 . مباشرة وأك؆ف

 إيدمودو ثم يمكن أن ɲستɴتج أن

بكة الإن؅فنت  عبارة عن منصة عڴʄ ش 
Ȗستخدم مفɺوم الشبɢات الاجتماعية  

 
9 “Deskripsi Edmodo,” 2019, 

https://new.edmodo.com/?go2url=%2Fhome. 
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القائمة عڴʄ المدونات الصغ؈فة  
المكرسة لبناء بʋئة Ȗعليمية آمنة ع؄ف  
الإن؅فنت لتبادل البيانات والمعلومات  
واݝݰتوى التعلي׿ܣ ࢭʏ شɢل نصوص  
ومسȘندات ومقاطع فيديو وصوت  

الɴشر إڲʄ   ڈامكٔ توصور وروابط 
ر  وكذلك ɲشوالطلاب  اݝݰاضر

الواجبات واستطلاعات  و ɲشطة الأ
مكن مشاركْڈا إلا من الرأي الۘܣ لا ي

 قبل اݝݰاضر. 

 

المطبقة ࡩʏ   إيدمودو م؈قات) ٢
 م اللغة العرȋية يȖعل

ۂʏ   إيدمودو  الم؈قات الۘܣ تقدمɺا 
  والتعليم Ȗسرʉع أɸداف التعلم 

وتفعيل حسابات المشرف مجانًا  
وشارات اݍݨائزة للطلاب الفردي؈ن  
وȋناء شبɢات اݝݨتمع والاق؅فاع  
للطلاب وقياس تقدم الطالب ورȋط 
الطلاب والمسؤول؈ن/المعلم؈ن  

୒ضفاء  و ناقشات ع؄ف الإن؅فنت والم
Ȍعض  و الطاȊع الܨݵظۜܣ مع التطبيق. 

ۂʏ بناء  إيدمودو  المزايا عند استخدام
د حساب  وجو و شبɢات Ȗعاونية 

  مشرف مجاɲي متصل باݝݰاضر 
بناء  كذلك و  ةالمدرس ومديرووالدٱڈم 

شبɢات مجتمعية وȖسرʉع أɸداف  

التعلم والقدرة عڴʄ قياس تقدم 
ب من خلال الشارات والدرجات  الطلا 

  ١٠.والاتصال بمصادر متعددة 

وآخرون   نور حياȖيبحثھ  بحث
إيدمودو   المستخدم ࢭʏ دعم تجرȋة ي

عملية التعلم مع م؈قات ɠاملة. من  
ناحية أخرى ، مع ɠل الم؈قات المقدمة ،  
فإنھ يجعل الطلاب ʇشعرون بالارتباك  

 .إيدمودو والتعقيد ࢭʏ استخدام

عڴʄ م؈قات تم  إيدمودو  يحتوي ١١
تصميمɺا خصيصًا لدعم أɲشطة  

بتصɴيف  إيدمودو  التعلم. يقوم
ستخدم؈ن ، أي  م؈قاتھ اسȘنادًا إڲʄ الم

المعلم؈ن والطلاب. فيما يڴʏ الم؈قات  
 ʏباللغة  إيدمودو  الموجودة ࢭ
 :الإندونʋسية

 أ. Ȗܦݨيل 

مثل مواقع الشبɢات  
الاجتماعية الأخرى ، المستخدم 
اݝݰتمل (المستخدم) ، سواء ɠان  
المعلم والطالب وغ؈فɸم ممن 
 يرغبون ࢭʏ استخدام مرافق

 
10 Nurhayati, Az-Zahra, and 

Herlambang, “Evaluasi User Experience Pada 
Edmodo Dan Google Classroom Menggunakan 
Technique for User Experience Evaluation in E-
Learning (TUXEL) (Studi Pada SMKN 5 
Malang),” 3772. 

11 Nurhayati, Az-Zahra, and 
Herlambang, 3779. 
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، يجب أن يɢون لديھ  إيدمودو 
حساب برʈد إلك؅فوɲي كشرط  
ليصبح مستخدمًا وكذلك "بوابة"  

 ʏيمكن للمستخدم؈ن   .إيدمودو ࢭ
اݝݰتمل؈ن استخدام حسابات  
ال؄فيد الإلك؅فوɲي من موفري  
خدمة ال؄فيد الإلك؅فوɲي اݝݨاني؈ن  

 ɸوتميل و  جوميل و  ياɸو مثل

 .وما إڲʄ ذلكلفʋسبوك و 

إذا ɠان لدى المستخدم  
وɲي  اݝݰتمل حساب برʈد إلك؅ف

إيدمودو   بالفعل ، فيمكنھ زʈارة
 مباشرةً بالنقر فوق 

www.edmodo.com.   عد ذلكȊ
  ʏܦݨيل مجانًا. ࢭȘر الɺسيظ ،

خيارات   ٣الأيقونة ، ɸناك 
للمستخدم؈ن اݝݰتمل؈ن ؛ إذا ɠان  
محاضرًا ، فيمكنھ النقر مباشرةً  
عڴʄ "المعلم" ، و୒ذا ɠان طالبًا ،  

  ، فانقر عڴʄ "الطالب" مباشرةً 
 ʏالرابط التاڲ ʄمثل عڴ: 

 

 

https://new.edmodo.com/?go2url=

%2Fhome 

 

 
 
 

الȘܦݨيل   )١
 كمدرس/محاضر

من السɺل جدًا إɲشاء  
 ʄقم إيدمودو  حساب عڴ ،

 www.edmodo.com بزʈارة

ثم حدد زر "المعلم" لإɲشاء  
كمدرس. املأ حساب جديد 

نموذج الȘܦݨيل بȎيانات  
صاݍݰة ، ثم حدد زر "Ȗܦݨيل"  
لإكمال عملية الȘܦݨيل.  
سʋتلقى اݝݰاضر تأكيد  
الȘܦݨيل ع؄ف ال؄فيد  
الإلك؅فوɲي مع إرشادات حول  
اݍݵطوات التالية لإعداد  

 . اݍݵاص بھإيدمودو  حساب
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 الȘܦݨيل كطالب  )٢

الطلاب  قبل Ȗܦݨيل 
 ʏحساب ࢭ ʄواݍݰصول عڴ 

، يجب تزوʈدɸم برمز  إيدمودو 
أرقام  ٦مجموعة مɢون من 

(يمكن أن يɢون مجموعة أو  
فصل درا؟ۜܣ) من اݝݰاضر.  
بمجرد حصولɺم عڴʄ رمز 
اݝݨموعة ɸذا ، يمكٔڈم 

 ʄشاء حساب عڴɲولة إɺسȊ 

عن طرʈق اختيار زر  إيدمودو 
  ١"الطالب". (ملاحظة الشɢل 

الأول ࢭʏ   أعلاه) ࢭʏ السطر 
نموذج الȘܦݨيل ، سيطلب  
الطلاب من اݝݰاضر رمز 

أرقام  ٦اݝݨموعة المɢون من 

الذي يجب ملؤه. Ȋعد ذلك ،  
يجب عڴʄ الطلاب ملء اسم  
مستخدم وɠلمة مرور فرʈدين.  
ࢭɸ ʏذه اݍݰالة ، يُنܶݳ الطلاب  
باستخدام اسمɺم الأول 
بالإضافة إڲɠ ʄلمة / خطاب  
ر  فرʈد خلفھ. بالɴسبة إڲʄ أسط

الاسم والاسم الأخ؈ف ، يجب  
عڴʄ الطلاب ملء الأسطر  
اݍݰقيقية. عند الȘܦݨيل  
كطالب ، لا يلزم ملء عنوان  
ال؄فيد الإلك؅فوɲي ، بل ɸو  
اختياري. Ȋعد ذلك ، حدد زر 
"الȘܦݨيل" بحيث يمكن  
معاݍݨة الȘܦݨيل 

 https://new.edmodo.com/teacher-

signup 

 

 

 

 

 ب. إɲشاء مجموعات  

اݝݨموعات أو اݝݨموعات  
تجعل الطلاب يتواصلون  
وʈتعاونون مع Ȋعضɺم البعض.  
لإɲشاء مجموعة ، حدد "إɲشاء"  

اليمۚܢ من الصفحة  ࢭʏ اللوحة 
. سʋتم  إيدمودو الأوڲʄ لمستخدم
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حيث يمكن    فتح نافذة جديدة
للمستخدم Ȗسمية اݝݨموعة /  
اݝݨموعة وملء تفاصيل ɸذه  
اݝݨموعة (مثل مستوʈات  
الصفوف والدورات التدرȎʈية).  
عند الانْڈاء ، انقر فوق الزر  

رمز إيدمودو  "إɲشاء" وسيعرض
أرقام.  ٦مجموعة مɢون من 

م إعطاء ɸذا الرمز للطلاب  سʋت
  ʄنضمون إڲʋاݝݰتمل؈ن الذين س
مجموعة / مجموعة من المواد  
اݝݰددة. ستظɺر اݝݨموعات الۘܣ  
يɴشِڈا المستخدمون ࢭʏ اللوحة  
 ʄاليمۚܢ من الصفحة الأوڲ

إذا ɠان لدى   .إيدمودو لمستخدم
 ʏالطلاب بالفعل حساب ࢭ 

، فيمكٔڈم الانضمام إيدمودو 
وعة /  عڴʄ الفور إڲʄ مجم

مجموعة من دورات المستخدم /  
اݝݰاضر بالنقر فوق "الانضمام" 
ࢭʏ لوحة اݝݨموعة عڴʄ يم؈ن  

اݍݵاصة ٭ڈم.  إيدمودو  صفحة
ɸناك يجب علٕڈم إدخال رمز 

 مثل) مجموعات مواد معينة

"gh74mq"   يةȋلدورات اللغة العر
 .(ࢭʏ دروس اݝݰاضر / المستخدم

بمجرد أن يɢون ɸناك طلاب جدد 

ࢭʏ مجموعة / مجموعة  أعضاء 
معينة ، سʋتلقى اݝݰاضر إشعارًا.  
من الأفضل أن يقوم اݝݰاضر  
بتأم؈ن أو إعادة Ȗعي؈ن رمز 
اݝݨموعة Ȋعد انضمام جميع 
الطلاب المعني؈ن إڲʄ مجموعة  
مجموعة اݝݰاضرʈن. ɸذا لمنع أي  
ܧݵص غ؈ف مرغوب فيھ وغ؈ف  
  ʄمصرح لھ من الانضمام إڲ

 .محاضر الصف

 

https://new.edmodo.com/classes 

 
 

https://new.edmodo.com/groups/s

emester-7-28521978/posts
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Kode Kelas 

 
 
 ج. ɲشاط الفصل 

للتعليم  بصفتھ موقعًا خاصًا 
والقائم عڴʄ موقع الوʈب ، فإن  

إيدمودو   المرافق الۘܣ توفرɸا
ɠاملة ɲسȎياً وتمثيلية كتعلم  
إلك؅فوɲي. بالإضافة إڲʄ ذلك ،  
جميع المرافق المتاحة مجانية  

 ʄع  إيدمودو  والوصول إڲʉسر
 ɲسȎيا. بالإضافة إڲʄ ذلك ، يوفر

أيضًا "محرك أقراص  إيدمودو 
نات  صلبة" أو منطقة تخزʈن بيا

كب؈فة بما يكفي للمستخدم؈ن  
(اݝݰاضرʈن والطلاب  
  ʏا ࢭɺوالمؤسسات) لاستخدام

 عملية التعلم. ɸذا ʇعۚܣ أن

لʋس مجرد وسيلة  إيدمودو 
اتصال ، مɴشور / صفحة ، ولكن  

ɸو حرم إيدمودو أك؆ف من ذلك ، 
جامڥʏ ع؄ف الإن؅فنت ، ودروس ع؄ف 
الإن؅فنت ، ومكتبة ع؄ف الإن؅فنت ، 

ن والمدرسون  حيث اݝݰاضرو 
والطلاب والطلاب وما إڲʄ ذلك  
للتواصل وتنفيذ عملية التعليم  
القائم عڴʄ الإن؅فنت أو نظام  

 .التعلم الإلك؅فوɲي

Ȋعد أن مارس الباحث 
م اللغة العرȋية  يࢭȖ ʏعل إيدمودو

 ʏال؅فبية الإسلامية منذ قسم  ࢭ
أنھ    ٢٠١٧/٢٠١٨العام الدرا؟ۜܣ 

  المتاحة إيدمودو  رأى مرافق 
ساعدت إڲʄ حد كب؈ف عملية  
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م ع؄ف الإن؅فنت وكذلك  يالتعل 
  حۘܢ  المساعدة ࢭʏ أرشفة البيانات

طلاب يزداد.  الن حماس يɢو 
ر Ȋسɺولة  شعو ال ڈمʈمكٔ و 

وȋ؈ن   التواصل مع اݝݰاضر
ࢭʏ أي وقت وࢭʏ أي مɢان.   زملا٬ڈم

إيدمودو يمكن   من خلالو 
والطلاب المشاركة   للمحاضر 

والمناقشة ع؄ف الإن؅فنت. بمساعدة  
 يمكن للباحثاتصال بالإن؅فنت 

ࢭʏ أي وقت اݍݵدمات أن ينظم 
ات ب؈ن  الأɠاديمية والاسȘشار 
بفعالية   الطلاب واݝݰاضر

 . وكفاءة

ɸناك العديد من الȘسɺيلات  
  ، إيدمودو قدمɺاالرئʋسية الۘܣ ت

بالإضافة إڲʄ ترتʋبات الفصل  
ʈمكن استخدام ɸذا و . الفرقةو 

م ࢭʏ يالمرفق ࢭʏ أɲشطة التعل 
فيما و  ."الفصول ع؄ف الإن؅فنت"

  ʏسية ࢭʋشآت الرئɴشرح للم ʏيڴ
ࢭʏ عملية   دمودو وتطبيقھ يإ

 ʏية ࢭȋس اللغة العرʉجامعة تدر
تنج؈فانج ࢭʏ  الأم؈ن الإسلامية كرʈو 
 .قسم ال؅فبية الإسلامية 

 

 المكتبة ) ١

  ʏيمكن القول أن المكتبة ࢭ
Ȗشبھ مكتبة ࢭʏ   ودمودإي

يمكن  . اݍݨامعة
مستخدم تحميل  للمحاضر/ لل

أي مسȘندات بما ࢭʏ ذلك المواد  
التعليمية ذات الصلة أو  
روابط الموقع كمرجع للطلاب.  

ʈمكن و 
للمستخدم؈ن/اݝݰاضرʈن  

أيضًا ترتيّڈم ࢭʏ مجلدات  
 .لȘسɺيل الوصول لɢل فصل

ɸذه  باستخدام مرفق ɲشر 
المسȘندات يمكن للطلاب جمع 

كما  Ȋسɺولة  اݍݨامعة مɺام
ɲشر مواد   للمحاضريمكن 

التدرʉس الۘܣ يمكن للطلاب  
قراءٮڈا وت؇قيلɺا. يمكن  

أيضًا ترتʋب   للمحاضر
المسȘندات ࢭʏ مجلدات  
  لȘسɺيل الوصول لɢل فصل 

 درا؟ۜܣ. 

 بالɴسبة للملفات يوفر

ميغابايت كحد   ١٠٠ إيدمودو
من أقظۜܢ ࢭɠ ʏل مرة 

أنواع الملفات  و ت؇قيل/تحميل. 
 ʄيمكن أن تحتوي عڴdoc   ،
docx (MS Word)  ،txt 
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(NotePad  ،Wordpad)   ،
pdf (Adobe)  ،xls  ،xlsx 

(Excel)  ،ppt  ،pptx 

(Powepoint)  ،rar 

(WinRar)    لملفات الصور أو
 . الفيديو 

 

 

https://new.edmodo.com/groups/s

emester-1-a_2019-

30689847/folders 

 

 
يمكن  بالإضافة إڲʄ الملفات 

أيضًا   المستخدم/ للمحاضر
إرفاق روابط مواقع الوʈب الۘܣ  
يمكن للطلاب استخدامɺا  

لإضافة مراجع وقوائم القراءة  
 . اݍݵاصة ٭ڈم

 

 

https://new.edmodo.com/groups/s

emester-1-a_2019-

30689847/folders 

 
 

 

 

 ݵطط اݝ) ٢

 ࢭʇ  ʏساعد اݝݵطط

والطلاب ࢭʏ   اݝݰاضر  إيدمودو
خاصة ࢭʏ أɲشطة   جو التعلم

اݝݰاضرات ع؄ف الإن؅فنت. من  
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يمكن  خلال جدول زمۚܣ واܷݳ 
والطلاب تحديد   للمحاضر

تدفق اݝݰاضرات وكذلك  
جداول النقاش والمواعيد  
  ʄام وما إڲɺالٔڈائية ݍݨمع الم

 Ȗشغيل "مخطط" ࢭʏ إن ذلك. 

، بحيث  سɺل للغايةإيدمودو 
بȎساطة عڴʄ  ينقر اݝݰاضر

أيقونة "مخطط" ࢭʏ اݍݨزء  
،  إيدمودو العلوي من صفحة

ثم تظɺر صفحة اݍݨدول 
يمكن   اݍݨدول  الزمۚܣ. ࢭɸ ʏذا

ترتʋب الوقت عڴʄ  للمحاضر 
أساس الشɺر والسنة. إذا أراد  
اݝݰاضر إدخال جدول 

سوى النقر   فما عليھ الأعمال 
عڴʄ مرȌع "التارʈخ"، ثم تظɺر  

افة  ورقة تأكيد الɴشاط أو "إض
 ."ɲشاط

 
 
 
 
 
 
 

https://www.edmodo.com/home#

/planner 

 

 

 
 

 

 التعي؈ن ) ٤

 ɸو أحد الم؈قات الۘܣ تم؈ق  ات الواجب

عن الشبɢات الاجتماعية   إيدمودو
يمكن  من خلال ɸذه الم؈قة و الأخرى. 
Ȗعي؈ن مɺام للطلاب مع وجود   للمحاضر 

حدود زمنية لتخصيص المɺام وحۘܢ  
Ȗعمل ɸذه الم؈قة مثل تلك  و تقييمɺا. 

  الموجودة ࢭʏ نظام إدارة التعلم مثل 
.ʏمودڲ 

 

https://new.edmodo.com/groups/s

emester-1-a_2019-30689847 
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 الاختبارات ) ٤

يمكن  بحيث ات عبارة عن أسئلة الاختبار 
طرحɺا عڴʄ الطلاب من   المعلم/ للمحاضر

عادةً ما يɢون الاختبار   إيدمودو  خلال

ɸنا بمثابة إلɺاء ࢭʏ عملية التعلم  
 .بالإضافة إڲʄ تقييم قدرة الطلاب 

https://new.edmodo.com/groups/s

emester-1-a_2019-30689847 

 

 
 

 

 

 التقييم ) ٥

كشبكة  إيدمودو  تتمثل إحدى نقاط قوة 
 ʏمجال ال؅فبية اجتماعية خاصة ࢭ  ʏࢭ

توفر م؈قة "الدرجات" (التقييم). مع ɸذه  
اݍݰصول عڴʄ   عڴʄ اݝݰاضرالم؈قة يحب 

  ʄر ع؄ف الإن؅فنت تحتوي عڴʈبطاقة تقر
  ʄܥݨل من إنجازات الطلاب. بالإضافة إڲ

أيضًا  ذلك Ȗعمل م؈قة "الدرجات" 
والطلاب   كمنتدى تواصل ب؈ن اݝݰاضر 

 ووالدٱڈم
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تقييمات مثل  الࢭʏ مناقشة نتائج 
 . وɸلم جراالاختبارات والواجبات 

يجب عڴʄ   إيدمودو عند Ȗشغيل حساب
اݝݰاضر دائمًا مراقبة المعلومات الۘܣ  
تدخل ࢭʏ حسابھ. ومن المɺم لزم الأمر  

"  الإخطارات أولا ɸو غرفة "النظر إليھ 
و عڴʄ اݍݨانب الأيمن من الصفحة  ي ܣ ۘال

.ينقر   الأوڲʄ (الصفحة الرئʋسية) 
عڴʄ "إظɺار الإخطار"  بȎساطة اݝݰاضر 

الواجبات  طلاب أرسلوا لمعرفة رسالة من 
ستظɺر قائمة بالإشعارات   ختبارات.الإ أو 

المتصلة بحساب  إيدمودو  حول أɲشطة
اݝݰاضر. إذا ɠان ɸناك طلاب ʇعملون  

ظɺر  تبالفعل مثل الاختبارات فس
 الإخطارات.

  ʄذه عڴɸ تحتوي ورقة تقييم الاختبار
أسماء الطلاب الذين قاموا بمɺام أو  
أجابوا عن الاختبارات. تتضمن ɸذه  

رقة أيضًا تصɴيفات الطلاب تلقائيًا  الو 
 من أعڴʄ إڲʄ أدɲى درجة 

 

https://new.edmodo.com/classes/

progress/30689847 

 

 

 
 

إذا أراد اݝݰاضر معرفة  
عڴʄ إجابات ɠل طالب فانقر 

اسم الطالب المعۚܣ لمعرفة  
تفاصيل نتائج الإجابات  
وستɴتج ورقة إجابات من  

 .تقييم الاختبار لɢل طالب

سʋتم Ȗܦݨيل ɠل تقييم  
يتم إجراؤه بواسطة محاضر  
ࢭʏ بطاقة تقرʈر التقييم.  
للاطلاع عڴʄ مݏݵص التقييم  

النقر عڴʄ يمكن للمحاضر 
 ʄأعڴ ʏأيقونة "التقدم" ࢭ

 إيدمودو.   صفحة 

نتائج  اليمكن أيضًا ت؇قيل 
 النقر عڴʄ أيقونةعن طرʈق 

"Export (CSV)"   تجɴوسوف ي
بحيث   .excel (.xls) عٔڈا ملف

ام الملف  يمكن استخد
أو   ɠأرشيف من قبل اݝݰاضر 
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يمكن إرسالھ أيضًا للطلاب أو  
إذا أراد اݝݰاضر   والدٱڈم.

إضافة معاي؈ف تقييم أخرى  
ɲشطة  عڴʄ سȎيل المثال قيمة "

" ف؈فڊʄ النقر عڴʄ المناقشة
أيقونة "إضافة قيمة" ثم تظɺر  

 .ورقة إشعار لقيم إضافية 

 اݍݵلاصة ه. 
 استخدام واطلاع عڴʄ بناءً عڴʄ شرح 

Ȗعلم اللغة العرȋية ع؄ف الوʈب  ࢭʏ إيدمودو
 ʏجامعة  ࢭ ʏقسم ال؅فبية الإسلامية ࢭ

يقدم الأم؈ن الإسلامية كرʈو تنجرانج 
 :الباحث الاستɴتاجات التالية 

 .لديھ م؈قات ɠاملة  إيدمودو تطبيق. ١

ࢭȖ ʏعلم اللغة   إيدمودو تطبيق. ٢
  ھ العرȋية عڴʄ شبكة الإن؅فنت يمكن 

فعالية Ȗعلم اللغة العرȋية.  تحس؈ن 
يتܸݳ ɸذا من خلال الزʈادة ࢭʏ متوسط 

المɺارة  م الطلاب ࢭʏ اللغة العرȋية مثل يق
المفردات  و  ائȘيةقر الɺارة الم و الكتانية 

 .داعقو ال) و المرادفات والأضداد(

 

بناءً عڴʄ نتائج البحث الۘܣ تم  
اݍݰصول علٕڈا ، يوطۜܣ الباحث 

الۘܣ يجب  بالعديد من الأشياء 
 :مراعاٮڈا وȖشمل الأفɢار

. يجب عڴʄ الɢليات إضافة  ١
مرافق إضافية ودعمɺا للمحاضرʈن  
 ʏلتنفيذ استخدام وسائط التعلم ࢭ

إيدمودوȋحيث   شɢل الإن؅فنت مثل
يصبح التعلم الذي يجرʈھ اݝݰاضرون  
أك؆ف تنوعًا وابتɢارًا وتفاعلاً حۘܢ  

 .تتحسن نتائج Ȗعلم الطلاب

ݝݰاضرون  لɢي ʇستخدم ا .٢
إيدمودوࢭɠ ʏل تدرʉس من خلال   دائمًا

توف؈ف المواد الدراسية الۘܣ يجب  
 ʏب  الوصول إلٕڈا ࢭʈإيدمودو، قم بتدر

الأسئلة الۘܣ يمكن إجراؤɸا Ȋشɢل  
متكرر والتقارʈر والواجبات الۘܣ تم  

إيدمودو، ومضاعفة   جمعɺا من خلال
 ʏموضوعات المناقشة حول الموضوع ࢭ 

 .إيدمودو

للباحث؈ن الآخرʈن ،   بالɴسبة  .٣
من الضروري إجراء بحث ࢭʏ تطوʈر  
الوسائط التعليمية ࢭʏ عالم التعليم  
بحيث يمكن ࢭʏ وقت لاحق استخدام  
نتائج البحث ࢭʏ تطوʈر الوسائط  
التعليمية ɠاعتبار للمحاضرʈن  
واݍݨامعات ࢭʏ استخدام الوسائط  

 .التعليمية المناسبة لطلا٭ڈم
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   مشɢلة اختلاف مستوى الطلاب اللغوي 
 ومحاولات التغلب علٕڈا  ࡩȖ ʏعليم اللغة العرȋية 

 ١إعداد : عڴʏ معصوم 

 
   :الكلامات المفتاحية 

  اݝݰاولة،المستوى اللغوي ، المشɢلة  
 

*Correspondence Address: 
.idali.maksum@uinbanten.ac 

 
وȖعليم اللغة العرȋية لʋس بالأمر السɺل، لأن ɸناك    :مݏݵص

مشكلات وصعوȋات. ومن مشكلات Ȗعليم اللغة العرȋية للناطق؈ن 
وجدنا Ȋعض  Ȋغ؈فɸا ۂʏ "اختلاف المستوى اللغوي للطلاب".

الطلاب ࢭʏ اݍݨامعات الإسلامية بإندونʋسيا يختلف ذɠا٬ڈم 
ʏ المدرسة الثانوʈة وخلفيْڈم التعليمية، مٔڈم متخرجون ࢭ

الإسلامية ومٔڈم متخرجون ࢭʏ المدرسة الثانوʈة العامة. وɸذا مما  
مستواɸم اللغوي الذي ɸو من مشكلات Ȗعليم ʇسȎب اختلاف 

 اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا.
 

 
 مدرس في قسم تعليم اللغة العربية كلية التربية والتدريس جامعة سلطان مولاʭ حسن الدين الإسلامية الحكومية بنتن ١
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 مقدمة
إن الله سبحانھ وȖعاڲʄ لما خلق  
اݍݵلق جميعا ون؆ف علٕڈم من ɲعمھ 

م مختلفا عن  وɸباتھ, جاء ɠل واحد مٔڈ
الآخر لاʇشا٭ڈھ ولا يطابقھ, وقد أكد الله 

ضَكُمْ  سبحانھ ɸذا الاختلاف {وَرَفَعَ Ȋَعْ 
وɸذا التفضيل قد   فَوْقَ Ȋَعْضٍ دَرَجَاتٍ}.

يɢون باݍݨسم أو بالعلم أو بطرʈقة  
التفك؈ف أو بالأمور المادية. قال الله  
ڈُمْ إِنَّ   ُّٕ حɢاية عن طالوت: { وَقَالَ لɺَُمْ نَبِ

 َ଻ّ  ى َّɲ
َ
 قَدْ Ȋَعَثَ لَكُمْ طَالُوتَ مَلɢًِا قَالُوا أ

حَقُّ بِالمْلُْكِ  
َ
يɢَُونُ لَھُ المْلُْكُ عَلَيْنَا وَنَحْنُ أ

  َ଻ّ َّنَ المَْالِ قَالَ إِن مِنْھُ وَلَمْ يُؤْتَ سَعَةً مِّ
اصْطَفَاهُ عَلَيْكُمْ وَزَادَهُ Ȋَسْطَةً ࢭʏِ الْعِلْمِ  

 ُ଻َّوَاݍْݨِسْمِ و   ُ଻َّشَاء وʇَ ي مُلْكَھُ مَنȖِْيُؤ
 ) ٢٤٧:  وَاسِعٌ عَلِيمٌ } (البقرة 

لذلك حرص الإسلام عڴʄ  و 
ɺقدر عقول ʄمخاطبة الناس عڴ  ʄم وعڴ
فورد ࢭʏ  مقدارما ʇستوعبون وʈفɺمون،

ܵݰيح الإمام مسلم عن ابن مسعود  
ما أنت بمحدث قوما  "رعۜܣ الله عنھ: 

ɺم  حديثا لاتبلغھ عقولɺم إلا ɠان لبعض
فتنة". وورد عن عڴʏ رعۜܣ الله عنھ  
"حدثوا الناس بما ʇعقلون، أتحبون أن  
يكذب الله ورسولھ؟". ومعۚܢ ɸذا الكلام  
ɠلھ أن الإسلام أقر بالفروق الفردية ب؈ن  

الأܧݵاص والأفراد، أو بمعۚܢ آخر أقر  
 مبدأ الاɸتمامات اݝݵتلفة. 

وࢭʏ العملية التعليمية نلاحظ  
د رغم تقار٭ڈم أن تلاميذ الفصل الواح

ࢭʏ السن، يختلف Ȋعضɺم عن البعض  
الآخر ࢭʏ كث؈ف من الصفات اݍݨسمية  
  ɠالطول واݍݱݨم، واعتدال القامة. 

، وۂʏ وɸذه الاختلافات تبدو واܷݰة
بالضرورة تدفع المعلم عڴʄ اتخاذ موقف  
مع؈ن بإزا٬ڈا، فقد ʇعيد تنظيم مقاعد  
التلاميذ، بحيث يجلس ࢭʏ الصفوف  

،  ة وضعاف البصرمالأوڲʄ قصار القا
بʋنما يجلس ࢭʏ الصفوف الأخ؈فة طوال  
القامة حۘܢ لايݲݨب السبورة طوʈل  
القامة عن غ؈فه من التلاميذ وقد ينܶݳ  

 . Ȋعض التلاميذ باستخدام نظارة طبية 
درا؟ۜܣ  فالتلاميذ ࢭʏ الفصل ال

مȘساوʈن  الواحد لʋسوا متجاɲس؈ن ولا 
فيما يملɢونھ من صفات وخصائص  

متقارȋون ࢭʏ   وكفاءات، رغم أٰڈم
أعمارɸم الزمنية، وɸذه الفروق أمر  
طبيڥʏ ب؈ن الأفراد، وظاɸرة عامة ب؈ن  
جميع الɢائنات اݍݰية فلا يوجد تطابق  

وۂʏ   تام ب؈ن فردين حۘܢ ولو ɠانا توأم؈ن.
النوع  سنة من س؇ن الله ࢭʏ خلقھ، فأفراد  

، فلا يوجد الواحد يختلفون فيما بئڈم
 ɠ استجابة ʏشا٭ڈان ࢭȘل مٔڈما فردان م
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وȖعد ظاɸرة  لموقف واحد.
الفروق الفردية من أɸم حقائق الوجود  
الإɲساɲي الۘܣ أوجدɸا الله ࢭʏ خلقھ حيث 

،  لف الأفراد ࢭʏ مستوʈاٮڈم العقليةيخت
  فمٔڈم العبقري والذɠي جداً والذɠي 

ومتوسط الذɠاء ومنخفض الذɠاء 
والأبلھ، ɸذا فضلاً عن تمايز مواɸّڈم 

 ٢وسماٮڈم اݝݵتلفة. 
يرʈد الɢاتب   ة وࢭɸ ʏذه المقال

تقديم محاولات التغلب عڴʄ اختلاف 
ࢭʏ الصف   اللغوي  الطلاب مستوى 
 .الواحد
العرȋية ࡩʏ الصف   اللغة ت Ȗعليممشكلا 
  الطلاب  مستوى  فيھ  فختلي الذي

 اللغوي 
وȖعليم اللغة العرȋية لʋس  
بالأمر السɺل، لأن ɸناك مشكلات  
وصعوȋات. ومن مشكلات Ȗعليم اللغة  

رȋية للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا ۂʏ "اختلاف الع
وجدنا Ȋعض   المستوى اللغوي للطلاب". 

الطلاب ࢭʏ اݍݨامعات الإسلامية  
بإندونʋسيا يختلف ذɠا٬ڈم وخلفيْڈم 
التعليمية، مٔڈم متخرجون ࢭʏ المدرسة  
 ʏة الإسلامية ومٔڈم متخرجون ࢭʈالثانو
المدرسة الثانوʈة العامة. وɸذا مما 

 
دورة تدريبية لمدرسي المعاهد والدور  ،   أحمد عبد العظيم سالم  ٢

 ه   ١٠/١٤٣٢/ ٩ – ٨  ʪلجامعة الإسلامية 

غوي الذي  مستواɸم اللʇسȎب اختلاف 
ت Ȗعليم اللغة العرȋية  مشكلا ɸو من 

ولقد شɢا Ȋعض   لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا.
معل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ اݍݨامعات  
الإسلامية أن الطلاب ࢭʏ الفصل الواحد 
يتفاوتون ࢭʏ مستواɸم اللغوي ومɺارٮڈم 
اللغوʈة، فمٔڈم من يتɢلم العرȋية إلا أنھ  
لا ʇعرف القراءة، ومٔڈم من يقرأ Ȋعض  

ɢستطيع الكلام  الʇلمات إلا أنھ لا
بالعرȋية، ومٔڈم من يفɺم العرȋية  
Ȋسɺولة إلا أنھ عاجز عن الكلام ٭ڈا أو  

 قراءٮڈا وɸكذا.
وɸذه المشɢلة يجب أن يولٕڈا  

إڲʄ   المعلم جل عنايتھ، فيجب أن ينظر
تلاميذه عڴʄ أٰڈم مختلفون ࢭʏ قدراٮڈم. 
وأٰڈم لʋسوا عڴʄ مستوى واحد. فيقدم 

عليم ما يناسب مستوى ɠل  لɺم من الت
مٔڈم. فلا يخاطب الغۗܣ بما يخاطب بھ  

.  ؟  دواء يصݏݳ لɢل داء  الذɠي. فلʋس ɠل 
ولا يɢلف اݍݨميع بواجب م؇قڲʏ واحد. 

تقسيمًا   وعليھ أن يقسم تلاميذ فصلھ
متجاɲسًا ، دون أن ʇشعروا بالتفاضل.  
 وʉساعد ɠل مجموعة عڴʄ الس؈ف وفق

الɴسبة  قدراٮڈا. مع ك؆فة التطبيقات ب
للضعاف دون ٮڈكم أو ܷݨر. وعند  

طالب نقارنھ بنفسھ   قياس درجة تقدم
ولا نقارنھ Ȋغ؈فه. أي نقارن حالھ اليوم  



142

٤ 
 

النظر إڲʄ   بحالھ من قبل. حۘܢ يمكنھ
ذاتھ نظرة ملؤɸا الثقة بالنفس عندما  

 ʄيندفع إڲ ʏالتاڲȋشعر بالتقدم. وʇ   دʈمز
من التحصيل ليحقق رضا نفسھ  

لأن الشعور   و୒حساسھ بالنجاح. 
 ʄالإحباط،   بالفشل يؤدي عادةً إڲ

والشعور بالنقص وخيبة الأمل  
والانطواء واݍݵمول والوحشة وغ؈فɸا.  
ولذلك قال رسول الله صڴʄ الله عليھ  

نحن معشر الأنȎياء أمرنا أن   وسلم 
أو   نخاطب الناس عڴʄ قدر عقولɺم 

قال، ومعرفة الفروق الفردية لا   كما
د اق؅فابنا من تلاميذنا  تتحقق إلا إذا ازدا

 عن طرʈق علاقات اݍݰب والثقة. 
 
 
 

  ʏخطوات واس؅فاجيات التعليم ࡩ
الصف الذي يختلف فيھ مستوى  

 الطلاب اللغوي 
ɸناك خطوات واس؅فاجيات  

اللغة   معلم ايقوم ٭ڈأن يمكن  التعليم
ࢭʏ الصف الذي   العرȋية للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا 

،  يختلف فيھ مستوى الطلاب اللغوي 
 فࢼܣ :

ماكن الضعف  أن يحدد أ يھعل )١
وذلك لعلاج  ، والقوة عند التلاميذ

مستوى  أي  مشكلات الدارس؈ن،
الطالب اللغوي الضعيف :  
الصوȖي أو الصرࢭʏ أو المفرداȖي  

ما  و  أو النحوي أو الدلاڲʏ ؟ 
 أسباب ضعفھ ࢭʏ ذلك المستوى ؟ 

عليھ أن يراڤʏ الفروق الفردية   )٢
ʈقدم مادة  و  ب؈ن تلاميذه ،

تناسب مستوى   ة أولوȖ ʈعليمية
ɲسب طرق  ʈختار أ و  ɠل مٔڈم
 . وأساليبھ التدرʉس

إن المعلم اݍݨيد ɸو الذي ʇعرف  
  ʏا نجاحا ࢭɸأحسن الطرق وأك؆ف
إفɺام الطلاب الدرس أوالفكرة  

لقد دلت   ٣الۘܣ يرʈد توصيلɺا. 
البحوث عڴʄ أن ɸناك ارتباطا  
موجبا عاليا ب؈ن ذɠاء المتعلم  
  وȖعلمھ للغة الأجنȎية. وʈؤدي ɸذا 
بالتاڲʏ إڲʄ اق؅فاض أن طرʈقة  
تدرʉس الطلاب الأذكياء قد  
تختلف قليلا أو كث؈فا عن طرʈقة  

عڴʄ ف ٤تدرʉس الطلاب الأقل ذɠاء. 
المعلم أن ʇعرف كيف ʇعلم. وɸذا  
ʇستوجب إحاطتھ بأساليب  

 
، مبادئ تعليم اللغة العربية لغير  ٢٠٠٦الحافظ عبد الرحيم الشيخ ،  ٣

الناطقين đا تطلعات / نماذج / تطبيقات ، عمان ، جدارا للكتاب 
 ٤٩. ص العالمي

 ٢٨، أساليب تدريس اللغة العربية ، رʮض. ص  ١٩٨٦محمد علي الخولي،   ٤
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التدرʉس العامة واݍݵاصة.  
بالɴسبة لمعلم اللغة العرȋية ɠلغة  
ثانية، لابد من أن ʇعرف كيف  

المفردات والقراءة والكتابة  ʇعلم 
  ʏواللفظ وكيف يخت؄ف تلاميذه ࢭ
ɠل مɺارة لغوʈة وكيف ʇستخدم  

 ٥الوسائل المعينة ࢭʏ التدرʉس. 
عليھ إدراج العديد من الأɲشطة   )٣

فية الۘܣ تȘناسب  وال؄فامج الإضا
 . اللغوي  الطلاب  مع تباين مستوي 

 . أن ʇܨݨع طلابھعليھ  )٤
عليھ أن ʇعامل طلابھ بلطف   )٥

 .ومودة
ھ أن يɢون عادلا مع جميع  علي  )٦

 طلابھ. 
عليھ أن يȘيح لطلابھ الفرصة   )٧

أثناء   لʋشارɠوا ࢭʏ الɴشاط الصفي 
 الدرس.

عليھ أن ʇستخدم الوسائل   )٨
 التعليمية المناسبة. 

ولاشك ࢭʏ أن المعلم يرجو أن  
  ʏو ࢭɸ عليمھ. والمعلم الناݦݳȖ ʏينݬݳ ࢭ
حقيقتھ طرʈقة ناݦݰة توصل الدرس 

، فɺما ɠان   لإڲʄ التلاميذ بأʇسر السب
المعلم غزʈر المادة ، ولكنھ لايملك  

 
 تدريس اللغة العربية ، رʮض. ص، أساليب  ١٩٨٦محمد علي الخولي،   ٥

الطرʈقة اݍݨيدة فالنجاح لن يɢون  
  حليفھ ࢭʏ عملھ وغزارة مادتھ تصبح 
عديمة اݍݨدوى. ولʋس معۚܢ ذلك تقليل  
قيمة غزارة المادة العلمية ، فالطرʈقة  
توجد ݍݵذمة المادة ، ولافائدة من  

بدون مادة Ȗسڥʄ الطرʈقة   طرʈقة جيدة
إڲʄ التلاميذ ، فحسن الطرʈقة  لتوصيلɺا 

ɠانت   لاʇعوض فقر المادة. ولذلك 
الطرʈقة الصاݍݰة والمادة الغزʈرة  

ɸام؈ن لنجاح المعلم ࢭʏ أداء   عنصرʈن 
 .٦رسالتھ 

يمكن أن  الۘܣ   طرق التدرʉسومن 
الفصل الذي يختلف   ࢭʏ  يقوم ٭ڈا المعلم

 :  مستوى الطلاب اللغوي 
طرʈقة اݝݨموعة ذات القدرة   -١

 الواحدة
إڲʄ  ࢭʏ الفصل  التلاميذ سمقي

ٮڈم حسب قدر مجموعات 
  سȎيل المثال، وعڴʄ ، اللغوʈة

 ʄع يقسم التلاميذ إڲȌأر  
) مجموعة التلاميذ  ١مجموعات : 

الماɸرʈن ࢭʏ القواعد العرȋية ولكن  
ن مɺارة الكلام  لم يتمكنوا م

) مجموعة التلاميذ  ٢والكتابة، 
الماɸرʈن ࢭʏ الكلام والكتابة ولكن  

 
، طرق تعليم اللغة العربية ، مصر ،  ١٩٨٢محمد عبد القادر أحمد ،  ٦

 ٦. ص مكتبة النهضة المصرية
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من القواعد العرȋية ،   لم يتمكنوا 
٣  ʏن ࢭʈرɸمجموعة التلاميذ الما (

القواعد العرȋية ومɺارة الكلام  
) مجموعة  ٤، معاوالكتابة 

التلاميذ غ؈ف الماɸرʈن ࢭʏ القواعد  
العرȋية ولكن لم يتمكنوا من  

. وذلك  مɺارة الكلام والكتابة 
لȘسɺيل المعلم ࢭʏ إعطاء التلاميذ  

 م يتمكنوا مٔڈا.لمادة 
 طرʈقة التقسيم العشواǿي  -٢

  ʄالفصل إڲ ʏيقسم التلاميذ ࢭ
مجموعات، ࢭɠ ʏل مجموعة  
  طالب ماɸر ࢭʏ القواعد العرȋية 
  وطالب ماɸر ࢭʏ الكلام والكتابة 

  من  طالب لكن لم يتمكنو 
مɺارة الكلام  و  القواعد العرȋية 

لɢي يȘشاور  والكتابة. وذلك 
Ȋعضھ Ȋعضا مادة   الطلاب وʉسأل
 .لم يتمكن مٔڈا

ك عدة طرق تدرʉس اللغة  ɸناو 
 : ʏورة، ۂɺالمش 

 طرʈقة ال؅فجمة والقواعد  .١
 الطرʈقة المباشرة  .٢
 طرʈقة القراءة  .٣
 الطرʈقة السمعية الشفوʈة  .٤
 الطرʈقة التوليفية  .٥
 الطرʈقة الإلقائية  .٦

لقد Ȗعددت الطرق ࢭȖ ʏعليم  
كما Ȗعددت   اللغات لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا 

ɸنا يأȖي أمامنا السؤال عن ɸذه  لأبنا٬ڈا. 
وɸو "أي ɸذه الطرق أحسن ؟"   الطرق 

فأجاب Ȋعض الأساتذة أن ɸناك لʋست  
مائة ࢭʏ المائة   طرʈقة أحسن من الأخرى 

وɠل   بل لɢل طرʈقة مزاياɸا وعيو٭ڈا. 
طرʈقة أɲشȁت لأɸداف خاصة فرȋما  

طرʈقة أحسن من الأخرى ࢭʏ مجال   تɢون 
خاص، ولأɸداف خاصة لɢل من الإمɢان  

عندما   أن تɢون عيو٭ڈا أك؆ف من مزاياɸا 
ڈا مع الطرق الأخرى.     ٧نوازٰ

ومن أɸم الأساليب الۘܣ يمكن  
للمعلم أن ʇستخدمɺا لمراعاة الفروق  

 ب؈ن االتلاميذ :   الفردية
مثل (   التنوʉع ࢭʏ أساليب التدرʈب .١

  -قصة ال -تمثيل الأدوار  -اݍݰوار 
  حل المشكلات)  -العصف الذɸۚܣ  

عن المفاɸيم   تنوʉع الأمثلة .٢
و୒تاحة   والمبادئ المطروحة

الفرصة للطلاب للتعليق و୒بداء  
الرأي من خلال الأمثلة الواقعية  
ࢭʏ بʋئاٮڈم اݝݰلية وخلفياٮڈم  

 . الثقافية

 
، مبادئ تعليم اللغة العربية لغير  ٢٠٠٦الحافظ عبد الرحيم الشيخ ،   ٧

الناطقين đا تطلعات / نماذج / تطبيقات ، عمان ، جدارا للكتاب 
 ٥٠ص . العالمي
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توظيف وسائل متنوعة ومث؈فة   .٣
لتفرʈد التعليم مثل   وفعالة

(ܵݰائف الأعمال والبطاقات  
التعليمية اݝݵتلفة ومٔڈا بطاقات  
التعب؈ف وȋطاقات طلاقة التفك؈ف  

تعليمات وȋطاقات  وȋطاقات ال
التدرʈب وȋطاقات التܶݰيح ..  

 ) إݍݸ
ʇعۚܣ التنوʉع   : لتنوʉع اݍݰرɠيا .٤

اݍݰرɠي بȎساطة أن ʇغ؈ف المعلم  
من موقعھ ࢭʏ ݯݨرة الدراسة،  
فلا يظل طول الوقت جالساً أو  
  ʏبڧɴنما ي୒ان واحد. وɢم ʏواقفاً ࢭ
عليھ أن يɴتقل داخل الفصل  
بالاق؅فاب من التلاميذ، أو  

فوف أو  الصالتحرك ب؈ن 
  ، ɸذه الاق؅فاب من السبورة

اݍݰرɠات الȎسيطة من جانب  
، يمكن أن Ȗغ؈ف من الرتابة  المعلم

الدرس وȖساعد عڴʄ  الۘܣ Ȗسود
، عڴʄ أنھ يɴبڧʏ ألا انȘباه الطلاب

.  الغ المعلم ࢭʏ حرɠاتھ أو تحرɠاتھ يب
فيبدو أمام التلاميذ عصȎياً مما  
قد يؤدي إڲȖ ʄشȘت انȘباه الطلاب  

 .أعصا٭ڈمأو يث؈ف 
ʇعت؄ف التفاعل  :  تحوʈل التفاعل .٥

داخل الفصل من أɸم العوامل  

 ʄادة فاعلية   الۘܣ تؤدي إڲʈز
، وɸنالك ثلاثة  العملية التعليمية

أنواع من التفاعل يمكن أن  
خل الفصل : تفاعل  تحدث دا

، وتفاعل ب؈ن  المعلم والطلاب
المعلم وطالب، وتفاعل ب؈ن طالب  

تصر  والمعلم الكفء لا يق .وطالب
 ʄذه الأنواع  عڴɸ نوع واحد من

، بحيث يɢون نمطاً سائداً  الثلاثة
ࢭʏ تدرʉسھ ، و୒نما يحاول أن  
ʇستخدمɺا جميعاً ࢭʏ الدرس 
،  الواحد، وفق ما يتطلبھ الموقف

من أنواع   وɸذا الانتقال من نوع
دي  يؤ التفاعل إڲʄ نوع آخر : 

،  وظيفة مɺمة ࢭʏ تنوʉع المث؈فات
طلاب  مما ʇساعد عڴʄ اɲغماس ال

  ʄعمل عڴʉشطة التعليمية وɲالأ ʏࢭ
 . جذب انȘباɺɸم

:   التنوʉع ࢭʏ استخدام اݍݰواس .٦
ɠلنا ʇعلم أن إدراكنا للعالم  
اݍݵارڊʏ يتم عن طرʈق قنوات  

 ʏعرف خمس للاتصال ، وۂȖ ما
، وتؤكد  باݍݰواس اݍݵمس

ݰديثة ࢭʏ مجال  البحوث اݍ
، أن قدرة الوسائل التعليمية

ن  الطلاب عڴʄ الاسȘيعاب يمكن أ 
تزداد Ȋشɢل جوɸري إذا اعتمدوا  
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دام  ࢭʏ تحصيلɺم عڴʄ استخ
،  السمع والبصر عڴʄ نحو متبادل

، فإن غالبية  اݍݰظولكن لسوء 
ما يحدث داخل فصولنا  

ب إلا حاسة  الدراسية لا يخاط
، فقد واحدة ۂʏ حاسة السمع

وجد أن حديث المعلم؈ن ʇستغرق  
واڲʏ سبعون بالمائة من وقت ح

ة تخاطب  ، وۂʏ لغة لفظي الدرس
وɸذا ʇعۚܣ  . حاسة السمع فقط

 ʏبڧɴؠۜܢ أن  أن المعلم لا يɴلھ أن ي
، وعليھ  لɢل طالب خمس حواس

أن ʇعد درسھ بحيث يخاطب ɠل  
قنوات الاتصال عند الطالب، 
وɸنا يمكن أن يحدث تنوʉع  
المث؈فات عن طرʈق أي انتقال من  

 . حاسة لأخرى 
إن للمعلم دوراً رئʋساً ࢭʏ  :  التعزʈز .٧

لتعليمية اݍݨيدة  ا خلق الظروف
، فܨݵصية  ࢭʏ ݯݨرة الدراسة

سلوكھ يجعلان منھ  المعلم و 
نموذجاً للسلوك، يحتذى بھ  

، كما أن سيطرة المعلم عڴʄ  طلابھ
مليات الثواب والعقاب داخل  ع

، تخلق إطاراً مناسباً  الفصل
ن خلالھ أɸداف  تتحقق م

، ونحن نفضل  العملية التعليمية

أن ɲش؈ف إڲʄ عملية الثواب  
قاب ɸذه بأٰڈا عملية Ȗعزʈز  والع

لسلوك الطلاب، سواء ɠان ɸذا  
.  التعزʈز سلبياً أو إيجابياً 

أي أن إثابة   ،والتعزʈز الموجب
يزʈد من  ، السلوك المرغوب فيھ

،  احتمال تكرار ɸذا السلوك
وɠلما ɠان التعزʈز فورʈاً أي عقب  
حدوث السلوك مباشرة ɠلما زاد  

حتمال حدوث السلوك المعزز  ا
نھ ʇشعر الطالب  لأ  ،تكراره

، كما أن علماء  بالمتعة والسرور
  ʄيضيفون إڲ ʏالنفس الاجتماڤ

يقف عند  ذلك أن ɸذا التأث؈ف لا 
، سلوك الطالب المعزز وحده

إڲʄ التأث؈ف ࢭʏ   و୒نما يتعدى ذلك 
، ولقد  سلوك رفاقھ أيضا

ݰت نتائج الدراسات أن إثابة   أوܷ
، يمكن  أو عقاب سلوك طالب ما

قوي عڴʄ حدوث  أن يɢون لھ تأث؈ف 
ɸذا السلوك من قبل الطلاب  

 .الآخرʈن
ب؈ن    مراعاة الفروق الفرديةوأما أɸداف 

 الطلاب فࢼܣ : 
الاɸتمام بتعليم جميع   .١

 . المستوʈات
 . التقليل من الفاقد التعلي׿ܣ .٢
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الوصول بɢافة مستوʈات الطلاب   .٣
 . إڲʄ الأɸداف المɴشودة 

عداد  مراعاة اݍݰاجات اݝݵتلفة لأ  .٤
 اخل الصف. كب؈فة من الطلبة د

 .إشراك جميع الطلاب ࢭʏ الدرس .٥
الطالب الذɠي المتفوق  فإن 

يحتاج إڲɲ ʄشاطات تتحدى قدراتھ حۘܢ  
الطالب البطيء  ، و ʇستمر ࢭʏ تفوقھ

م يحتاج إڲʄ تأنِ ورفق ࢭʏ التعليم،  التعل
الطالب اݍݶݨول يحتاج إڲʄ أن ʇعامل  و 

بطرʈقة لا يتعرض ٭ڈا إڲʄ الإحراج  
 . الشديد أمام زملائھ

 
 صة خلا 

Ȗعليم اللغة العرȋية لʋس بالأمر  
السɺل، لأن ɸناك مشكلات وصعوȋات،  
  ʏمٔڈا "اختلاف مستوى الطلاب اللغوي ࢭ

الطلاب ࢭʏ الفصل  الصف الواحد". 
الواحد يتفاوتون ࢭʏ مستواɸم اللغوي  
ومɺارٮڈم اللغوʈة، فمٔڈم من يتɢلم  
العرȋية إلا أنھ لا ʇعرف القراءة، ومٔڈم 

ات إلا أنھ لاʇستطيع  من يقرأ Ȋعض الɢلم
الكلام بالعرȋية، ومٔڈم من يفɺم العرȋية  
Ȋسɺولة إلا أنھ عاجز عن الكلام ٭ڈا أو  

 قراءٮڈا وɸكذا.
وللتغلب عڴʄ المشɢلة السابقة ɸناك  

 محاولات يمكن أن يقوم بھ المعلم، فࢼܣ :

عليھ أن يحدد أماكن الضعف   -١
والقوة عند التلاميذ، وذلك لعلاج 

أي مستوى  مشكلات الدارس؈ن، 
الطالب اللغوي الضعيف :  
الصوȖي أو الصرࢭʏ أو المفرداȖي  
أو النحوي أو الدلاڲʏ ؟ ما أسباب  

 ضعفھ ࢭʏ ذلك المستوى ؟ 
عليھ أن ʇعرف الفروق الفردية   -٢

 ب؈ن تلاميذه.
 عليھ تقديم المادة المناسبة.  -٣
عليھ أن يختار أɲسب طرق   -٤

 التدرʉس. 
إن المعلم اݍݨيد ɸو الذي ʇعرف   -٥

وأك؆فɸا نجاحا ࢭʏ   أحسن الطرق 
إفɺام الطلاب الدرس أوالفكرة  

 ٨الۘܣ يرʈد توصيلɺا. 
عليھ إدراج العديد من الأɲشطة   -٦

وال؄فامج الإضافية الۘܣ تȘناسب  
 مع تباين مستوʈات الطلاب. 

 عليھ أن ʇܨݨع طلابھ.  -٧
عليھ أن ʇعامل طلابھ بلطف   -٨

 ومودة.
عليھ أن يɢون عادلا مع جميع   -٩

 طلابھ. 

 
، مبادئ تعليم اللغة العربية لغير  ٢٠٠٦الحافظ عبد الرحيم الشيخ ،  ٨

الناطقين đا تطلعات / نماذج / تطبيقات ، عمان ، جدارا للكتاب 
 ٤٩. ص العالمي
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الفرصة  عليھ أن يȘيح لطلابھ  -١٠
لʋشارɠوا ࢭʏ الɴشاط الصفي أثناء  

 الدرس.
عليھ أن ʇستخدم الوسائل   -١١

 التعليمية المناسبة. 
 

 المراجع 
  ،  ٢٠٠٦اݍݰافظ عبد الرحيم الشيخ ، 

Ȗعليم اللغة العرȋية لغ؈ف   مبادئ
الناطق؈ن ٭ڈا تطلعات / نماذج /  
تطبيقات ، عمان ، جدارا 

 للكتاب العالمي 
جاɸات  ، الإت  ١٩٨٧حماده إبراɸيم ، 

المعاصرة ࢭʏ تدرʉس اللغة  
العرȋية واللغات اݍݰية الأخرى  
لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا ،القاɸرة ، دار  

 الفكر العرȌي 
، Ȗعليم  ١٩٨٩رشدي أحمد طعيمة ، 
ف الناطق؈ن ٭ڈا  اللغة العرȋية لغ؈

، مصر ، مٔڈاݠݨھ وأساليبھ
المنظمة الإسلامية لل؅فبية  

 والعلوم والثقافة 
 ʏالقاس׿ܣ ومحمد عڴ ʏالسيد ،  عڴ

ࢭʏ   ، التقنيات ال؅فبوʈة ١٩٩١
تدرʉس اللغة العرȋية لغ؈ف  
الناطق؈ن ٭ڈا ، مصر ، المنظمة  

الإسلامية لل؅فبية والعلوم  
 والثقافة 

، فنون اللغة   ٢٠٠٨فراس السليۘܣ ، 
المقدمات   –الأɸمية  –المفɺوم 

، عمان ،  ال؄فامج التعليمية –
 جدارا للكتاب العالمي 

، طرق   ١٩٨٢،  محمد عبد القادر أحمد
Ȗعليم اللغة العرȋية ، مصر ، 

 مكتبة الٔڈضة المصرʈة 
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  (Spinning wheel)ࡩʏ سيطرة المفرداتتطوʈر وسيلة Ȗعليمية ال݀ݨلة الدوارة  

Ahmad Taufik 

Pondok pesantren Tahfidzul Qur'an Insan Pratama 

 

 الكلامات المفتاحية : 
 ال݀ݨلة الدوارة، سيطرة المفردات  

 

*Correspondence Address: 

mabnimedia4@gmail.com 

المشɢلة ࢭɸ ʏذا البحث ۂʏ الصعوȋة الۘܣ تواجھ الطلاب  مݏݵص البحث:  
ࢭʏ تدرʉس اللغة العرȋية يتأثر اڲʄ فɺم الطلاب ࢭʏ اللغة العرȋية من نفسɺم 
عڴʄ الأخص يفɺمون عن Ȗعليم المفردات. من ب؈ن سȎب لايفɺمون الطلاب  

الطلاب بالملل ولا يɴشطون عند التعلم ولاʇسيطر المفردات ۂʇ ʏشعرون 
أسئلة البحث ࢭɸ ʏذا   لأن يدرس المعلم بدون استخدام وسيلة Ȗعليمية.

 Ȗ(Spinningعليمية ال݀ݨلة الدوارة  وسيلة البحث ۂʏ: كيف تطوʈر

wheel)  سيطرة المفردات؟ كيف ʏعليمية ال݀ݨلة الدوارة   وسيلة  ليقة ࢭȖ
(Spinning wheel)   ناكɸ سيطرة المفردات؟ بجانب مسائل البحث ʏࢭ

) ࢭspinning wheel  ʏأɸدافھ، لتطوʈر وسيلة Ȗعليمية ال݀ݨلة الدوارة (
 spinningسيطرة المفردات لمعرفة ليقة وسيلة Ȗعليمية ال݀ݨلة الدوارة (

wheel.سيطرة المفردات ʏࢭ ( 

 

 

 مقدمة

إن العرȋية إحدى اللغات العالمية  
اݍݰية وۂʏ تتمتع بمɢانة رفيعة ࢭʏ العصر  
اݍݰاضر. وقد بقيت قدرٮڈا التواصلية  
ع؄ف أك؆ف من ستة عشر قرنا من الزمان.  
والفضل ٭ڈذا يرجع إڲʄ القرآن الكرʈم  

 الذي استودعتھ شرʉعتھ السمحة  

 

وۂʏ لغة الدين الۘܣ  ١اݍݵالدة. 
عبادٮڈم، وۂʏ قادرة Ȋعبقرʈْڈا  يؤدون ٭ڈا 

الديɴية عڴʄ اسȘيعاب متطلبات التقدم  
 الȎشري والوفاء بحاجتھ. 

المفردات عنصر من عناصر  
اللغة الɺامة بحيث تتضمن علٕڈا المعاɲي  
واستخدام الɢلمات ࢭʏ اللغة من المتɢلم  
نفسھ أو من الكتاب. إذا ازداد مفردات  
الܨݵص س؈قيد مɺارتھ ࢭʏ اللغة لأن  

ءة الܨݵص أو مɺارتھ ࢭʏ اللغة  كفا
متوقف عڴʄ المفردات الۘܣ استوعب  

 
إبراهيم الإسلامية .حلمي جهدي، البيئة العربية (مكتبه جامعة مولاʭ ملك ١

١-٢). ٢٠٠٩الحكومية مالانج، إندونيسيا،  
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. عڴʄ المفردات شۛܡ لابد منھ ولا  ٢علٕڈا
ʇستغۚܣ عن الاɸتمام ٭ڈا. ومن نوع  
الاɸتمام ٭ڈا ɸو بوسيلة Ȗعليم المفردات  

عنصر  ࢭʏ المدرسة Ȗعليما مناسبا.
المفردات ࢭʏ الواقع ɸو عناصر الۘܣ Ȗعت؄ف  

Ȗ ل للطلاب لسيطرةɺعلم اللغة  أس
العرȋية ࢭʏ المدرسة، بل لأن Ȗعلم  
المفردات ࢭʏ الفصل غ؈ف جذبة، ʇشعر  
الطلاب بالكسل لتعلم المفردات. من  
الناحية المثالية يجب أن يتقن الطلاب  
عناصر اللغة (المفردات) من قبل  
الطلاب، بحيث يمكن الطلاب يلعبون  

 دورا ࢭʏ التعلم. 

اسȘناداً إڲʄ التوضيح أعلاه، من  
اܷݳ أن سيطرة المفردات مɺمّ جداً  الو 

لتعلم القدرة عڴʄ سيطرة اللغات  
 الأجنȎية بجيّد. سيحدد سيطرة المفردات 

سيطرة ثلاثة عناصر اللغة. ولكن من  
نتائج الملاحظات ࢭɸ ʏذا اݝݨال، الطلاب  
ࢭʏ الصف الثامن بالمدرسة إɲسان فراتما  
المتوسطة تنجرانج، من المعروف أن  

طلاب لا يزال  سيطرة المفردات ال
منخفضًا ɲسȎيًا. اسȘنادا إڲʄ البحوث  
الأولية الۘܣ أجراɸا الباحث المتحمس؈ن  
وɲشاط الطلاب نحو Ȗعلم اللغة العرȋية  

 
٦٣ .Ϧثير وسائل التعليمية في تعليم المفردات. محمد خبير سراج، ٢  

لا تزال غ؈ف موجودة. وʈمكن ملاحظة  
ذلك عندما لا يركز الطلاب عڴʄ أɲشطة  
  ʄميلون إڲʈالمواد و ʄس والتعلم عڴʉالتدر

 العمل بمفردɸم.

ات من أحد طلاب  وفقًا لمعلوم 
  ʄية إڲȋعلم اللغة العرȖ الصف، يميل
عدم الاɸتمام لأنھ لا ʇستخدم وسائل  
Ȗعليمية يمكن أن Ȗساعد ࢭʏ عملية  
Ȗسليم المواد للطلاب بأك؆ف فاعلية. وɸذا  
يجعل الطلاب يجدون الملل ࢭʏ عملية  
Ȗعلم اللغة العرȋية. ونقص ميل الطالب  

لذلك، ɸناك   ٣بتعلم اللغة العرȋية. 
اجة لوسائل Ȗعليمية للطلاب حۘܢ  ح

عندما لاتتم عملية التدرʉس والتعلم  
ʇشعر الطلاب بالملل، كما أن أɲشطة  

 التعليم والتعلم تبدو أك؆ف ɲشاطا. 

من Ȋعض الوسائل التعليمية   
ۂȖ ʏعليم المفردات بوسيلة ال݀ݨلة  

. كما رأى  (Spinning wheel)الدوارة 
  الباحث ٭ڈذه المشɢلة ࢭʏ ميدان البحث
أن ɸذه الوسيلة يمكن أن ʇشɢل الطلاب  
الɴشط؈ن ࢭʏ أɲشطة عملية التعلم، لأن  
الطلاب سيلعبون دورًا ࢭʏ التعلم بحيث لا  
تبدو أɲشطة التعليم والتعلم رتʋبة ومملة  

 
3Hasil observasi dengan Guru Bahasa 

Arab dan siswa kelas VIII, SMP Qur’an Insan 
Pratama, Parahu, Sukamulya, Tangerang, tgl 19 
Juni  2019. 



151

.و٭ڈذه الوسائل يمكن أن Ȗساعد  ٤للطلاب 
ࢭʏ تحقيق أɸداف التعلم خاصة ࢭȖ ʏعلم  

 المفردات. 
وȋذلك الباحث سوف ʇستعمل  

 spinningيلة ال݀ݨلة الدوارة وس

wheel)  ʏون المواد التعليمية ࢭɢلي (
تدرʉس اللغة العرȋية ࢭʏ المدرسة إɲسان  
فراتما المتوسطة تنجرانج ࢭȖ ʏعليم  
المفردات Ȋغرض الطلاب ʇستطعون أن  
يمارس تذكر وسرعة التفك؈ف. الباحث  
ʇستعمل ɸذه الوسيلة ȊسȎب مساوي  

غة العرȋية  باحتياج الطلاب ࢭʏ التعليم الل
الذي صعبة لتذك؈ف المفردات وʈفɺمون  
النص وʉعرفون المعاɲي المفردات وسوف  
أن ʇستطيعون أن ʇشرحو مرة قليلا  

 فقليلا بتذك؈فة ܵݰيحة.  
وȋذلك الباحث ٱڈتم أن ʇعمل   

تطوʈر وسيلة Ȗعليمية  "  البحث بموضوع
ࢭʏ   (Spinning wheel)ال݀ݨلة الدوارة 

ي ࢭʏ  سيطرة المفردات" (بحث تطوʈر 
الصف الثامن بالمدرسة إɲسان فراتما  

 المتوسطة تنجرانج). 

 
4Widhya Dwi Oktivani Wahyunica dan 

Brillian Rosy, “pengembangan media 
pembelajaran permainan spinning wheel pada 
kompetensi dasar alat dan bahan kearsipan 
siswa kelas x apk 1 di smk pgri 2 sidoarjo”, 
2013 
 

 

 الإطار النظرى 

بحث الأول: وسيلة Ȗعليمية ال݀ݨلة  الم
  الدوارة

الوسيلة التعليمية ۂɠ ʏل أداة   
ʇستخدمɺا المعلم لتحس؈ن عملية التعلم  
والتعليم، وتوضيح المعاɲي والأفɢار، أو  

Ȗعوʈد التلاميذ  التدرʈب عڴʄ المɺارات، أو 
عڴʄ العادات الصاݍݰة، أو تنمية  
الاتجاɸات، وغرس القيم المرغوب فٕڈا،  
دون أن ʇعتمد المعلم أساس عڴʄ الألفاظ  

وȋدور الوسائل   ٥والرموز والأرقام.

 التعليمية وأɸميْڈا.

 . مفɺوم الوسائل التعليمية ١

يختلف Ȗعرʈف الوسائل  
التعليمية من وجɺة ال؅فبوʈة عڴʄ أساس  

ɸأ  ʏمية استخدام حواس معينة ࢭ
  ʄوم عڴɺعمليات التعليم واختلاف المف
أساس الوضائف والمɺم الۘܣ تقدمɺا  
الوسائل ࢭʏ مجال ال؅فبوʈة والتعليم. وقال  
حس؈ن ࢭʏ كتابھ "يمكن Ȗعرʈف الوسيلة  
التعليمية بأٰڈا ɠل ما ʇستع؈ن بھ المعلم  
عڴʄ تفɺيم التلاميذ وتوضيح الدرس  

 
قطر أهميتها وأنواعها، (الوسائل التعليمية: عبد الرحمن سيك،  ٥

 ١٧) ٢٠١٥الخيرية، 
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اوت ومواد ʇستخدمɺا  أو أجɺزة واد  ٦لɺم. 
 المعلم والمتعلم لتحس؈ن عملية التعليم.  

  ʄية يحتاج إڲȋعليم اللغة العرȖ إن
  ʏالوسائل التعليمية لمساعدة الطلاب ࢭ
التعلم، والوسائل التعليمية اللغوʈة  
  ʏا المعلم ࢭɺستعملʇ ام لابد أنɸ احتياج
Ȗسɺيل Ȗعليم اللغة الأجنȎية. ɠان Ȗعليم  

لماعۜܣ ʇستخدم  اللغة العرȋية ࢭʏ ا
الوسائل التعليمية الȎسيطة لمساعدة  
المعلم ࢭʏ استخدام المواد الدراسية مثل  

وɠان   ٧السبورة واللوحة والصورة الثانية. 
التعليم يطلب من الوسائل التعليمية  
والتكنوݍݨية اݝݵتلفة وࢭʏ مختلف  
مناݠݮ التعليم ࢭʏ الابتدائية والمتوسطة  

 حۘܢ الثانوʈة. 

لوɸاب أن  قال محبʋب عبد ا
الوسائل التعليمية ۂʏ ما ʇعۚܣ التمɺيدية  
أو الوسيطة الۘܣ لديھ وظيفة رئʋسية  
ɠأداة لتوصيل المعلومات، Ȋعثة،  
والتعليم. لɺدف (طالب أو طالبة) Ȗعتمد  
Ȋشɢل كب؈ف عڴʄ عوامل كث؈فة. الأɸداف  
والمواد وأعضاء المدرس؈ن، والطالب،  
والبʋئة، ووسائل الإعلام نفسɺا العديد  

 
طرق التدريس اللغة العربية من حسين راضي عبد الرحمن،  ٦

 ١٨١ه)،  ١٤٢١(ردمك : مكتبة الخبتي الثقافة منظور تربوي حديث، 
"Ϧثير وسائل التعليمية في تعليم  محمد خبير سراج،              ٧

 ٦٣)، ٢٠١٦الثاني (ديسمبر العدد -اĐلد الرابعالمفردات"،التدريس، 

ن العوامل الۘܣ يمكن أن تأثر عڴʄ نجاح  م
سواء ɠان قال   ٨(فعالية) من الدرس.

  :ʏيم محمد الشافڥɸالدكتور إبرا
الوسائل التعليمية ۂɠ ʏل شۛܡ يحمل  
فكرة أو معۚܢ أو رسالة وʉستع؈ن بھ  
المعلم أو غ؈فه لɢي يوصل ɸذا المعۚܢ أو  
ɸذه الرسالة إڲʄ غ؈فه بجانب ألفاظھ  

 وأسلوȋھ. 

 لوسائل التّعليميّة .أقسام ا٢

عڴʄ الرغم من كث؈فة وتنوع الوسائل  
المستخدمة لمساعدة العملية التعليمية  
إلا أنھ من الواجب استخدام وسائل  
جديدة ومتطورة لمواكبة التقدم العل׿ܣ  
اݍݰاصل، Ȗعددت أنواع وتقسيمات  
الوسائل التعليمية، ولكننا يمكن تجميع  
  ʏخصائص معينة ࢭ ʏشابھ مٔڈا ࢭȘالم

 قسام التالية: الأ

. الوسائل البصرʈة، وۂʏ تضم  ١
اݝݨموعة الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ حاسة البصر،  
ɠالصور الفوتوغرافية والصور المتحركة  

 الصامتة وصور الأفلام وغ؈فɸا. 

. الوسائل السمعية، وۂʏ تضم ٢
اݝݨموعة الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ حاسة السمع،  

 
8 Muhbib Abdul Wahab,  Epistimologi 

dan Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, 
(Jakarta: UIN Press,   ٢٠٠٨ ), ٢٥٣. 
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ɠالراديو والأسطوانات والȘܦݨيلات  
 لغة. الصوتية ومعمل ال 

٣  ʏة، وۂʈالوسائل السمعية والبصر .
تضم  اݝݨموعة الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ حا؟ۜܣّ  
البصر والسمع. وȖشتمل الصور  
المتحركة الناطقة ɠالتلف؈قيون والأفلام  
والȘܦݨيلات الصوتية المصاحبة  
للشرائح والأسطوانات أو الصور  

 والفيديو. 

. وسائل مجموعات العمل، ɸذه  ٤
للدارس؈ن فرص العمل  الوسائل تȘيح 

 ٩والمشاركة أك؆ف من الملاحظة. 

 .أɸمية الوسائل التعليمية ٣

إن أɸمية الوسائل التعليمية تȘبوأ  
الوسائل التعليمية مɢانة مرموقة ب؈ن  
المدخلات ال؅فبوʈة لتعدد فوائدɸا وتحظي  
بأɸمية باللغة لدى المعلم؈ن واݝݵطط؈ن  

تؤدي  ال؅فبوʈ؈ن لما لɺا من أɸمية ࢭʏ أٰڈا 
اسȘثارة اɸتمام الطالب و୒شباع حاجتھ  

 للتعلم. 

  ʏمية الوسائل التعليمية ࢭɸتتمثل أ
عملية التعليم والتعلم ࢭʏ تأث؈فɸا الفعال  

 
د/ عبد الرحمن بن ابراهيم الفوزان, إضاءت لمعلّمي اللغة لغير             ٩

) ص. ٢٠١١الناطقين đا (مكتبة الملك فهد الوطنية أثناء النشر: الرʮض, 
١٨٥ -١٧٦    

عڴʄ العناصر الرئʋسة الثلاثة من عناصر  
العملية التعليمية وۂʏ: المعلم، والمتعلم،  

 والمادة التعليمية، كما يتݏݵص ࢭʏ الآȖي: 

 تعليمية للمعلم: أ.أɸمية الوسائل ال

ʇساعد استخدام الوسائل   
 التعليمية للمعلم عڴʄ الأمور التالية: 

.Ȗساعده عڴʄ رفع درجة كفاية المɺنية،  ١
 واستعداده. 

يمكن للمعلم؈ن اݝݰ؅فف؈ن  
المساعدة ࢭʏ تحقيق الأɸداف التعليمية  
ࢭʏ المدرسة، وʉساعده وجود وسائط  

 Ȗعليمية. 

ڲʄ دور  . Ȗغ؈ف دوره من الناقل والملقن إ٢
 اݝݵطط، والمنفذ، والمقوم للتعليم. 

عادة ما ʇستخدم المعلم عند   
التدرʉس طرʈقة اݝݰاضرة وʉع؄ف فقط  
عند التدرʉس بالɢلمات لذلك ʇشعر  
الطلاب بالملل والȘشبع بالدروس 
المستفادة، باستخدام وسائل التعليمية،  

 يصبح المعلم مخططا وسائقا. 

. Ȗساعده عڴʄ حسن عرض المادة،  ٣
 تقوʈمɺا، والتحكم ٭ڈا. و 
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عند تقديم المواد، يدب أن يɢون   
المعلم قادرا عڴʄ التحكم ࢭʏ التعلم،  
وȋالتاڲʏ مع وجود ɸذه الوسيلة التعليمية  
يمكن للمعلم التحكم ࢭʏ المادة جيدة  

 التنظيم ومنتظم. 

. توفّر وقتھ وجɺده المبذول؈ن ࢭʏ تحض؈ف  ٤
 المواقف التعليمية و୒عدادɸا. 

وسائل التعليمية،  باستخدام ال 
يمكن للمعلم أن يجعل وقت التعلم أك؆ف  
كفاءة وأيضا يمكن تحقيق أقظۜܢ  

 أɸداف التعلم. 

. Ȗساعده عڴʄ التغلب عڴʄ جدود الزمن  ٥
 ١٠والمɢان ࢭʏ ݯݨرة الدراسة. 

 ب.أɸمية الوسائل التعليمية للمتعلم: 

وتكمن أɸمية الوسائل التعليمية  
 للمتعلم من خلال الآȖي: 

لمتعلم حب الاستطلاع،  .تن׿ܣ ࢭʏ ا١
 وترغبھ ࢭʏ التعلم. 

ࢭʏ حضور وسائل التعليمية،   
سʋشعر الطلاب بالاɸتمام وسʋث؈فون  
فضولا لمعرفة المزʈد حول الدروس الۘܣ 

 يتم تقديمɺا. 
 

أهمية استخدام الوسال التعليمية في تعليم اللغة عمر الفروق،" ١٠
 vol, 01 No, 02, oktoberالعربية للناطقين بغيرها"
2014. H. 1-82 

. تقوي العلاقة بʋنھ وȋ؈ن المعلم، وʋȋنھ  ٢
 وȋ؈ن زملائھ. 

بوسائل التعليمية، سيɢون ɸناك   
المعلم؈ن والطلاب،  رابط وثيق ب؈ن 

والطلاب وغ؈فɸم من الطلاب، لأن التعلم  
باستخدام  وسائل التعليمية سوف  
يتفاعلون Ȋشɢل مباشر وȋ؈ن الطلاب  

 يجب أن يɢون ɸناك Ȗعاون جيد.

 . توسع مجال اݍݵ؈فات الۘܣ بمر٭ڈا. ٣

جزء لا يتجزأ من حسن السلوك   
 وʈمكن أن نفɺم التعلم عڴʄ نطق واسع 

شاركة والتفاعل مع  . Ȗܨݨع عڴʄ الم٤
 المواقف الصفية اݝݵتلفة. 

بوسائل التعليمية، Ȗܨݨيع   
  ʏالمشاركة والتفاعل ࢭ ʄالطلاب عڴ
الفصول الأخرى لʋس فقط ࢭʏ مɢان  

 واحد.

. تث؈ف اɸتمامھ وȖشوقھ إڲʄ التعلم  ٥
 وتوفر من وقتھ وجɺده ࢭʏ التعلم.

بوسائل التعليمية، سيعزز   
الطلاب   الاɸتمام والرغبة ࢭʏ التعلم لأن

 ʇشعرون بأٰڈم ʇسɺلون التعلم. 
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ج.أɸمية الوسائل التعليمية للمادة  
 التعليمية 

أما أɸمية الوسائل التعليمية   
للمادة التعليمية فتكمن ࢭʏ النقاط  

 التالية: 

.Ȗساعد عڴʄ توصيل المعلومات،  ١
والمواقف، والاتجاɸات، والمɺارات  

 ʄالمادة التعليمية إڲ ʏالمتعلم؈ن. المضمنة ࢭ 

. Ȗساعد عڴʄ إبقاء المعلومات حية  ٢
 وذات صورة واܷݰة ࢭʏ ذɸن المتعلم. 

. تȎسيط المعلومات والأفɢار  ٣
و୒ڲʄ جانب ذلك تكمن   ١١وتوضيحɺا. 

أɸمية الوسائل التعليمية ࢭʏ اݍݨوانب  
السيɢولوجية التعليمية، وذلك لأن  
الوسائل التعليمية أن توفر ɠل الشروط  

د ما ʇعتقده علماء  الأساسية الۘܣ عڴʄ ح
علم النفس ال؅فبوي تحدث عملية التعلم  
بصورة أفضل عند توافرɸا. من ب؈ن ɠل  
ɸذه الأشياء، يجب أن يɢون المعلم قادرا  
عڴʄ إɲشاء Ȗعلم فعال. التعلم الفعّال  

ʇعۚܣ وفقا ݍݵطة الدرس   ١٢سرʉع ودقيق. 

 
11 Umar Al-Faruq “Pentingnya 

penggunaan Media Pembelajaran di Dalam 
Pembelajaran Bahasa Arab untuk Penutur non 
Arab” , Lisanu Ad-Dhad, Vol. 01, No. 02, 
(Oktober 2014),81-83 

12 Aja Rowikarim, “Mengajar Yang 
Efektif Menjadi Penentu Kualitas Seorang 

الۘܣ تم تحديدɸا بناء عڴʄ أɸداف  
 التدرʉس المطلوȋة. 

اɲى: مفɺوم ال݀ݨلة  المبحث الث
 الدوارة

  ،(KBBI)  ࢭʏ القاموس الإندونʋؠۜܣ
وȋالتاڲȖ .   ʏعت؄ف ال݀ݨلة عنصرا مستديرا

فإن ال݀ݨلة ۂɠ ʏأن دائري أو دائري.  
لذلك يمكن استɴتاج أن ܿݨلة الدوران  
عبارة عن جسم دائري أو دائري يمكن أن  
يɴتج عنھ حركة حولɺا أو Ȗغي؈ف الاتجاه.  

ال݀ݨلة عبارة   بمعۚܢ آخر، فإن دوارت
عن جسم جسم دائري أو دائري يمكن  

 ١٣تدوʈره.

نموذج Ȗعلم ال݀ݨلة الدوارة ɸو   
نموذج Ȗعلي׿ܣ ʇستخدم لعبة ܿݨلة  
اللعب والۘܣ يطلب من الطلاب ࢭɸ ʏذا  
النموذج أن يɢونوا ɲشط؈ن فٕڈا، وجعل  
الطلاب يفكرون وʈتحدثون وʉستمعون  

 وʉعلمون مع Ȋعضɺم البعض.

م ال݀ݨلة  خطوات نموذج التعل .١
 الدوارة

، ɸناك ست  Paul Ginnisقال 
 خطوات ࢭʏ نموذج Ȗعلم ال݀ݨلة الدوارة: 

 
Guru”, Jurnal Pendidikan Universitas Garut. 
Vol. 07, No. 01,2013. 40-50 

13 KBBI (Jaelani, 2012: 11), 
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أ). اصنع مجموعة من البطاقات مع  
 أسئلة من جانب وأرقام خلفɺا. 

ب). اصنع ال݀ݨلة الدوارة لتɢون  
ال݀ݨلات قطاعات من عدد من بطاقات  
الأسئلة و୒عطاء عدد لɺذه القطاع. اصنع  
لاعبا من لعبة رمي السɺام من الورق  
المقوى وأظافر الصنوȋر. النȘيجة الٔڈائية  

 تبدو وɠأٰڈا ܿݨلة الإعصار. 

ج). يجلس الطلاب ࢭʏ دوائر كب؈فة،  
مجموعات ذات  وʈنقسم الطلاب إڲʄ عدة 

قدرات مختلفة. تنȘشر البطاقة متجɺة  
لأسف لتغطية الأرض بأرقام واܷݰة  

 للعيان. 

د). يبدأ متطوع واحد، واتخاذ ال݀ݨلة  
وتحوʈلɺا. وتظɺر الأرقام. يقف الطلاب  
  ʄلأخذ البطاقة وفقا للرقم الموجود عڴ

 ال݀ݨلة. 

ه). يخ؄ف المعلم اݝݨموعة الۘܣ تحصل  
قشة الأسئلة الۘܣ  عڴʄ دوارة ال݀ݨلة لمنا

  ʏيجب الإجابة علٕڈا من قبل ممثڴ
 اݝݨموع.

و). تجري مناقشة قص؈فة ب؈ن المعلم  
والطلاب والفصل بأكملھ لمناقشة  

 الإجابات من الأصدقاء الذين يجبون. 

ز). ثم Ȗعطى ال݀ݨلة للܨݵص القادم.  
مع مرور الوقت تم فتح المزʈد من  
  البطاقات. عندما تظɺر الأرقام اݝݰروقة،
يحتاج اللاعبون فقط إڲʄ إعطاء  
  ʏالتاڲȋال݀ݨلات للطالب القادم مجنا، و

كما أٰڈم   ١٤تصبح اللعبة أسرع. 
 متحمسون Ȋشɢل م؅قايد للتعمل. 

منافع وعيوب وسيلة ال݀ݨلة   .٢
 الدوارة

تتمثل مزايا نموذج Ȗعلم ال݀ݨلة  
.ʏالدوارة ۂ 

يمكن لɺذه وسيلة ال݀ݨلة   .١
  ʄܨݨيع الطلاب عڴȖ الدوارة

 المشاركة 

سيلة ال݀ݨلة الدوارة تدرب  و  .٢
ذاكرة الطلاب وسرعة  

 التفك؈ف  

تدرʈب الفɺم عڴʄ حل   .٣
المشكلات اݝݵتلفة الۘܣ  
يواجɺɺا الطلاب، بحيث تزʈد  

 مخرجات التعلم. 

:ʏة وسيلة دوارة ال݀ݨلة ۂȋالعيو 

 
14 Paul Ginnis. Trik dan Taktik 

Mengajar (Strategi Meningkatkan Pencapaian 
Pengajaran di Kelas). PT. Indeks, Jakarta. 2008,  
h. 190-191 
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يطلب الكث؈ف من الوقت   .١
 عند اللعب

يحتاج المعلم إڲʄ المزʈد من   .٢
الطاقة والفضاء والوقت.  

إڲʄ وسيلة   ɸذا يرجع 
ال݀ݨلة الدوارة  
المستخدمة ۂʏ وسيلة  

 التعلم اليدوي 

بحاجة إڲȖ ʄسɺيلات   .٣
وأدوات دعم ɠافية  
لتتمكن عملية التعلم من  

 ١٥العمل Ȋسلسلة. 

   المبحث الثالث: سيطرة المفردات

السيطرة ۂɠ ʏل اݍݰاصل   
اݍݰصول للطلاب الذين يتɢون من  
ڈا،   الذكري عڴʄ المعلومات الۘܣ يدرسوٰ

يف البحرى جماره أن سيطرة ۂʏ  وقال س
  ʄاݍݰفظ عڴɠ عد التعلمȊ ارة الܨݵصɺم
المعلومات وظɺور الاحوال الماضية  

ومن ذلك الشرح   ɠ١٦التجرȋة الطوʈلة. 
عرفنا ان السيطرة ۂʏ استطاعة الۘܣ  
يملكɺا الܨݵص لإظɺار الاحوال الۘܣ  

 
15 Paul Ginnis. Trik dan Taktik 

Mengajar (Strategi Meningkatkan Pencapaian 
Pengajaran di Kelas). PT. Indeks, Jakarta. 2008,  
h. 29  
   

، (جاكرʫ هيداكرʮ إندونيسي-قاموس عربيمحمود يونس،  ١٦
  ٣٣١)١٩٩٠أكونج، 

  ʄالزمان الماعۜܢ لاستخدام عڴ ʏا ࢭɺعرفʇ
ܣء عڴɠ ʄل  تحليل المسألة او Ȗعي؈ن الآۜ

 الناحية ࢭʏ عملية التعلم والتعليم.  

ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية ɠانت ثلاثة  
عناصر وۂʏ الأصوات والمفردات  

القواعد. وɸذه العناصر ۂʏ  وال؅فاكيب
  ʄع؈ن المتعلم عڴȖ المادة اݍݰقيقية الۘܣ
Ȗعلم مɺارات اللغة، ومن لم ʇسيطر علٕڈا  

اللغة  لا يتكمن من السيطرة عڴʄ مɺارات 
وقال محمد يوɲس  ١٧بمستوʈاٮڈا المتعددة. 

-أن المفردات تؤخذ من ɠلمة "فرد
أما المفردات عند عبد الله الغاڲʄ   ١٨يفرد" 

وعبد اݍݰاميد عبد الله ۂʏ الɢلمة الۘܣ  
ت؅فكب من حرف؈ن أو أك؆ف وتدل عڴʄ معۚܢ  

 ١٩أداة.واحد، اما فعل، إسما حرف

والمفردات ۂʏ من ثلاثة عناصر اللغة  
 الأصوات وال؅فكيب والمفردات. ʇعۚܣ 

 .مفɺوم المفردات١

علم المفردات كما عرفھ اللغوʈون   
  ʏو العلم الذي يبحث ࢭɸ العرب القدامى

 
17 Iva Riva, Koleksi Game Edukatif di 

Dalam dan Luar Sekolah, (Yogyakarta, 
Flashbook, 2012), 113 . 

، (جاكرʫ هيداكرʮ إندونيسي-قاموس عربيمحمود يونس،  ١٨
 ٣١١)١٩٩٠أكونج، 

19 Abdullah Al-Gali dan Abdul Hamid 
Abdullah, dikutip dalam buku Munir, Kapita 
Selekta Bahasa Arab, (Padang: Akademia, 
2012),55 
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جزئيات الɢلمة المفردة فʋستقؠۜܣ  
  ،ʄا الأوڲɺأصول ʄتعرف عڴʈأصواٮڈا، و
ݳ ما غمض من تركيّڈا وʈؤصل   وʈوܷ

بمدلولɺا،  بɴيْڈا، وʈب؈ن صيغاٮڈا، وʈقابلɺا 
  ʄكنت التغ؈فات الۘܣ تطرأ عڴ ʄمش؈فا إڲ
المدلول بتغ؈ف الصيغة، زʈادة، أو إبدالا  
ࢭʏ صوت مٔڈما، أو حذفا لواحد أو أك؆ف  

والمفردات عنصرا   ٢٠من ɸذه الأصوات. 
من عناصر اللغة الɺامة بحيث تتضمن  
علٕڈا المعاɲي واستخدام الɢلمات ࢭʏ اللغة  

 . من المتɢلم نفسھ أو من الكتاب 

 . أɸداف Ȗعليم المفردات ٢

   ʏعليم المفردات ۂȖ دافɸمن أ
توف؈ف المفردات لدى الطلاب، ولا يراد  
٭ڈذا أن الطلاب يجبون علٕڈم أن يحفظوا  
عددا من الɢلمات، ولكن المراد متھ أن  
الطلاب يقدرون عڴʄ فɺم معانٕڈا  
واستخدام ɸا ࢭʏ اݍݨمل ࢭʏ ناحية من  
نواڌʏ الإتصال شفɺية ɠانت أم  

وفقا لɺذه القضية، فيقدم  ٢١رʈرʈة. تح
Ȗعليم المفردات أن يɢون مناسبا  
بالوضائف والأɸداف وكذلك بمراحل  

 تطور الطلاب ࢭʏ المدرسة المتوسطة. 

 
علم المفردات في إرʬن اللغوي، نشأة محمد رضاظبيان،  ٢٠

 ٥م)،  ١٩٨١(الرʮض: دار العلم، 
 Ϧثير وسائل التعليمية في تعليم المفردات، محمد خبير سراج،  ٢١

 ٦٣) ،٢٠١٦(ديسمبير،  -العدد الثاني-التدريس: اĐلة  الرابع

 . أنواع المفردات٣

وأما المفردات تحتوى الأنواع   
 الأتية: 

المرادف ۂʏ الɢلمات الۘܣ معانٕڈا   .أ
مȘساوʈة ولكن قيمْڈا متفرقة،  

 حسنة، مرتفعة. المثال : جيدة، 

التضاد ۂʏ الɢلمة الۘܣ تتضمن   . ب
معۚܢ المنعكس أو المعاندة لمة  

ضعيف،  -الأخرى، المثال: قوي 
-بليد، غۚܣ-قرʈب، ذɠى -Ȋعيد

 فك؈ف. 

ج. المشتك ۂʏ الɢلمات الۘܣ أصواٮڈا  
 ٢٢مȘساوʈة ولكن معناɸا متفرقة. 

 . أɸمية Ȗعليم المفردات٤

قد يختلف خ؄فاء Ȗعليم العرȋية   
ة ࢭʏ معانٕڈا وأɸدافɺا. وأما  ɠلغة أجنȎي 

 :ʄا فࢼܣ كما تڴɺعليمȖ ʏمية المفردات ࢭɸأ 

تحديد المعۚܢ، للمبتدئ؈ن يɴبڧʄ   .أ
عڴʄ المعلم أن ʇعلم معۚܢ المناسب  

 ࢭʏ سياق فقط. 

المفردات ࢭʏ السياق، كث؈ف من    . ب
المفردات لاȖستطيع أن تفɺم  
  ʏا ࢭɺبܶݰة دون معرفة إستخدام

 
22 H. G. Tarigan, Pengajaran Kosa 

kata, (Bandung: Angkasa, 2011) 68  



159

  ʏا ࢭɺعلمʇ اݍݨملة. لا بد أن
اق حۘܢ لا ʇسوء فɺم  السي

 الطلاب. 

ج. ال؅فجمة ࢭȖ ʏعليم المفردات، ʇعلم  
معۚܢ الɢلمة بطرʈقة ترجمْڈا إڲʄ لغة  
الأم ۂʏ أسɺل الطرʈقة، ولكن يحتوي  
Ȋعض عيوȋا مٔڈا: ينقص البدٱڈة  
الطلاب عند إستخدامɺا ࢭʏ العبارة،  
ضعف اݍݰفظ ࢭʏ ذاكرة الطلاب،  
ولʋس ɠل المفردات باللغة الأجنȎية  

ڈا المناسبة ࢭʏ اللغة الأم.  توجد    ٢٣وزٰ

وɸذه تدل أن Ȗعلم المفردات أمر   
ضروري لأن المفردات عنصر من من  
عناصر اللغة المستخدمة ࢭȖ ʏعليم  
اللغة العرȋية. ࢭʏ مرحلة الإبتدائية  
لغة العرȋية لتلاميذ صعوȋة لأٰڈا  
الطرʈقة الأوڲʄ ۂʏ إعطاء Ȗعليم  

 المفردات وتراكيّڈا.

 ࡩȖ ʏعليم المفردات . اس؅فاتيجيات٥

ࢭʏ الأساس أن منݤݮ التعليم ɸو   
تقنيات ࢭʏ إلقاء المواد الدراسية للطلاب.  
ɸذه التقنيات متنوعة و୒ستفادٮڈا وفقا  
ݍݰاجة. وكذلك بتعليم اللغة العرȋية  

 
تأثیر أسلوب بحث الشریكة في تعلیم میمونھ،  ٢٣

مجلة تقدیر السنة الأولى، العدد الثاني، المفردات، 
)١٢٢). ٢٠١٦ 

خاصة عن المفردات، وɸذا يطلب وجود  
المناݠݮ الأساسية المطابقة دون اݍݰاجة  

عدɸا  إڲʄ أي وسائل مستحيلة أن Ȗست
مؤسسات التعليم الۘܣ Ȗعلم اللغة  
العرȋية. ولكن إن ɠانت وسيطة الوسائل  
ɠافية ذلك خ؈ف وȖساɸم كث؈فا عڴʄ نجاح  
  ʏالمناݠݮ التعليمية وتقنياٮڈا المشروحة ࢭ

 ɸ٢٤ذا الكتاب. 

 مناݠݮ البحث

ʇستخدم الباحث ɸذا البحث  
). طرʈقة  R & Dمنݤݮ البحث والتطوʈر (

البحث والتطوʈر ۂʏ منݤݮ البحث  
المستخدمة لݏݰصول المواد عڴʄ المواد  

البحث   ٢٥المعينة، واختبارات الفعّالية. 
العل׿ܣ والتطوʈر ɸو عبارة عن مجموعة  
الآليات الۘܣ يتم إعتمادɸا والأعمال  
والمشارʉع الابتɢارʈة والإبداعية الۘܣ  
تجري تنفيذɸا بطرʈقة منظمة وتɢاملية  

زʈادة اݝݵزون المعرࢭʏ والثقاࢭʏ   ٭ڈدف
للȎشر، بما فٕڈا معرفة الإɲسان  
واݝݨتمع، واستخدام ɸذه المعارف لبناء  
تطبيقات جديدة وتحس؈ن حياة الȎشر  

 
. تكنولوجيات التعليم الماهية ٢٠٠٠عبد الرحمن كدير  ٢٤

 المفردات والأسس والتطبيقات العملية. الرʮض:
  

25 Sugiyono. Metode penelitian 
kuantitatif, kualitatif dan R & D, (Bandung : 
Alfabeta, 2011), 407. 
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وزʈادة النموّ الاقتصادي وتحقيق  
 ولȘسɺيل البحث.  ٢٦الأمن.

والغرض الرئʋؠۜܣ من ɸذا البحث  
  ʏر المواد الفعّالية المستخدمة ࢭʈو تطوɸ

ارس. مصطݏݳ البحث والتطوʈر  المد
 research and(بالإنجل؈قية

development    شيع استخدامʉو
)، ɸو أحد أبرز  R&D الاختصار 

المصطݏݰات المتداولة ࢭʏ أوساط البحث  
العل׿ܣ. وۂʏ طرʈقة البحث المستخدمة  
لݏݰصول عڴʄ نتائج معينة وتجرȋة  

ولتطوʈر المنتجات التعليمية   ٢٧فعالة. 
 والتحقق من ܵݰْڈا.

وʈقصد بالبحث والتطوʈر   
)Research and Development" (R & 

D  لʈل الموجودات المتضمنة تحوɠ" :"
  ʏحلول فنية ࢭ ʄالمعارفھ المصادق علٕڈا إڲ
صور أساليب أو طرق إنتاج ومنتجات  

  ٢٨مادية اسْڈلاكية أو اسȘثمارʈة. 

 
قراءة في تجارب   -التنمية البشرية وبناء مجتمع المعرفة عبد الحسن الحسيني،   ٢٦

(بيروت: الدار العربية  الأول العربية واسرائيل والصين وماليزʮ، الطبعة الأولى،
 ١٠٧) ص. ٢٠٠٨للمعلوم ʭشرون، 

27 Sugiyono. Metode penelitian 
kuantitatif, kualitatif dan R & D , (Bandung: 
Alfabeta, 2008), 297. 

عبد اللطيف مصطفى وعبد القادر مراد، " أثر استراتيجية  ٢٨
داء المؤسسة الجزائرية ، البحث والتطوير على ربحية المؤسسة الإقتصادية"، مجلة ا

 .٢٨، ص. ٤م)، عدد  ٢٠١٣(ديسمبر 

الإمɢانات ࢭʏ  قام الباحث بتحليل 
المدرسة إɲسان فراتما المتوسطة  

عن طرʈق الملاحظة أثناء   تنجرانج 
عملية التدرʉس والتعلم ࢭʏ الفصل،  
قالت مدرّسة اللغة العرȋية إɲسان  
فراتما اسمɺا أستاذة ف؅فى، لʋس  
ɸناك Ȗسɺيلات الɢافية لدعم عملية  

ࢭɸ ʏذا  ٢٩التعليم والتعلم ࢭʏ المدرسة. 
الناتجة ۂʏ  البحث، تɢون الوسيلة 

 .   ال݀ݨلة الدوارةوسيلة Ȗعليمية 

 تحليل المشɢلة  .أ

، أجرى الباحث  اسȘنادا إڲʄ ذلك
تحليلا للمشاɠل الۘܣ حدثت ࢭʏ مدرسة  
إɲسان فراتما المتوسطة. ࢭʏ تحليل  
المشɢلة، أجرى الباحث ملاحظات حول  
عملية التعليم والتعلم ࢭʏ الفصل. تظɺر  
نتائج الملاحظات أن ɸناك العديد من  
العقبات ࢭʏ عملية التعليم والتعلم،  

:ʏس المفردات، وۂʉتدر ʏلاسيما ࢭ 

لايزال المعلم ʇستخدم   .١
الأساليب التقليدية، وɸذه  
الأساليب أقل قدر عڴʄ جذب  

 
29 Wawancara dengan ibu Fita, selaku 

guru bahasa Arab SMP Insan Pratama, pada 
tanggal 19 juni 2019, pukul 10:00 
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انȘباه الطلاب ࢭʏ عملية  
 التعليم والتعلم. 

يتمتع المعلم بقدرة ووقت  .٢
محدود لإɲشاء وسيلة  

 Ȗعليمية مبتكرة. 

Ȗعليمية  يحتاج إڲʄ وسائل  .٣
إبداعية ومبتكرة لدعم عملية  

بناء عڴȖ .  ʄعلم اللغة العرȋية
ɸذه البيانات، ʇعد تطوʈر  

مناسبا  ال݀ݨلة الدوارة وسيلة 
للغاية، لأن يلۗܣ الاحتياجات  

 ࢭɸ ʏذا اݝݨال. 

قام الباحث بجمع  . جمع البيانات 
  ʏية ۂȋالمعلومات من مدرّسة اللغة العر

وȋيانات  أستاذة ف؅فى عن بيانات المدرسة 
الفصل وʈمكن اكȘساب المعلومات من  
مدرسة اللغة العرȋية لفɺم حالة الفصل  

 وحالة الطلاب فٕڈا.  

ࢭʏ مرحلة  . تصميم الإنتاج
تصميم المنتج ɸناك مرحلتان، وɸما  

ال݀ݨلة  إعداد المواد و୒عداد مظɺر 
. ࢭʏ مرحلة إعداد المواد، يجمع  الدوارة

عد  Ȋالباحث مواد Ȗعليمية عن المɺنة. 
الانْڈاء من مرحلة إعداد المواد، فإن  

ال݀ݨلة  المرحلة التالية ۂʏ مرحلة جعل 

. تبدأ ɸذه المرحلة بجعل نمط  الدوارة
 تصميم يمثل تدفق التصɴيع. 

خطوات التصميم وتطوʈر  
قبل أن يصنع الباحث   ال݀ݨلة الدوارة. 

، يجب عڴʄ الباحث  ݨلة الدوارةال݀
تحديد ما ۂʏ المɢونات؟، كيف صنعɺا؟،  

 وكيف استخدامɺا؟ وكيف ليقْڈا؟. 

 

كيفية جعل وسيلة Ȗعليمية   .١
 ال݀ݨلة الدوارة

اصنع مجموعة من  أولا، 
البطاقات مع أسئلة من جانب  

 وأرقام خلفɺا. 
ثانيا، اصنع ال݀ݨلة الدوارة  
لتɢون ال݀ݨلات قطاعات من  

ات الأسئلة و୒عطاء  عدد من بطاق
عدد لɺذه القطاع. اصنع لاعبا  
من لعبة رمي السɺام من الورق  
المقوى وأظافر الصنوȋر. النȘيجة  
الٔڈائية تبدو وɠأٰڈا ܿݨلة  

 الإعصار. 
م وسيلة Ȗعليمية  كيفية استخدا .٢

 ال݀ݨلة الدوارة

:ʏا ۂɺكيفية استخدام 
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ʇعطي المعلم إحاطة عن وسيلة   .١
 الدوارةȖعليمية ال݀ݨلة 

يجلس الطلاب ࢭʏ دوائر كب؈فة،   .٢
وʈنقسم الطلاب إڲʄ عدة  
مجموعات ذات قدرات مختلفة.  
تنȘشر البطاقة متجɺة لأسف  
لتغطية الأرض بأرقام واܷݰة  

 للعيان. 
ج. يبدأ متطوع واحد، واتخاذ   .٣

ال݀ݨلة وتحوʈلɺا. وتظɺر الأرقام.  
يقف الطلاب لأخذ البطاقة وفقا  

 للرقم الموجود عڴʄ ال݀ݨلة. 
د. يخ؄ف المعلم اݝݨموعة الۘܣ   .٤

تحصل عڴʄ دوارة ال݀ݨلة  
لمناقشة الأسئلة الۘܣ يجب  
  ʏالإجابة علٕڈا من قبل ممثڴ

 اݝݨموع.
ه. تجري مناقشة قص؈فة ب؈ن   .٥

المعلم والطلاب والفصل بأكملھ  
لمناقشة الإجابات من الأصدقاء  

 الذين يجبون. 
و. ثم Ȗعطى ال݀ݨلة للܨݵص   .٦

م فتح  القادم. مع مرور الوقت ت
المزʈد من البطاقات. عندما تظɺر  
الأرقام اݝݰروقة، يحتاج  
اللاعبون فقط إڲʄ إعطاء  

ال݀ݨلات للطالب القادم مجنا،  
 ٣٠وȋالتاڲʏ تصبح اللعبة أسرع. 

 .تصديق الإنتاج ٥

اݍݵطوة التالية ۂʏ تصديق   
الإنتاج. التصديق ࢭɸ ʏذا البحث  
ʇستخدم اختبار قبڴʏ واختبار Ȋعدي،  
اختبار قبڴɸ ʏو تقييم يقوم بھ خ؄فاء  
المواد والوسيلة، واختبار Ȋعدي ɸو  
تقييم يتم تنفيذه بواسطة بقية طلاب  

 بمدرسة  الصف الثامن  

خب؈ف المواد ࢭɸ ʏذا البحث ɸو  
الأستاذ خ؈ف الدين الماجست؈ف، ɸو  

 ʏمحاضر ࢭSTAI Nurul Iman Bogor  .
يتم التصديق المواد عڴʄ مرحلت؈ن، وɸما  

 المرحلة الأوڲʄ والمرحلة الثانية. 

 

 خاتمة

بناء عڴʄ نتائج البحث، خلص  
الباحث إڲʄ عدة استɴتاجات. الأول،  

لدوارة،  تطوʈر وسيلة Ȗعليمية ال݀ݨلة ا
الثاɲي، ليقة استخدام ال݀ݨلة الدوارة  

 
30 Paul Ginnis. Trik dan Taktik 

Mengajar (Strategi Meningkatkan Pencapaian 
Pengajaran di Kelas). PT. Indeks, Jakarta. 2008,  
h. 190-191 
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ɠوسيلة Ȗعلم اللغة العرȋية. ɸذا ɸو  
  الاستɴتاج:

 تطوʈر وسيلة Ȗعليمية ال݀ݨلة الدوارة

من عرض البيانات والمشكلات  
سوف ʇشرح الباحث استɴتاجات تطور  
وسيلة Ȗعليمية ال݀ݨلة الدوارة، ࢭʏ تحليل  
البيانات واحتياجات الباحث ࢭʏ تحليل  
التطور اݝݰتمل لتعلم اللغة العرȋية  
والمشكلات الۘܣ تحدث عند Ȗعلم اللغة  
العرȋية، من خلال تحليل ɸذه  

 حل لɺا.المشكلات، يمكن للباحث إيجاد 
Ȋعد تحليل البيانات والمشكلات، يجمع  و

الباحث البيانات المتعلقة بالبحث  
وȌعض البيانات الناتجة عن الملاحضة  
والمقابلات، أما بالɴسبة للبيانات الۘܣ تم  
جمعɺا فࢼܣ نتائج المقابلات مع مدرّسة  
اللغة العرȋية وۂʏ أستاذة فطرى  
والمقابلات مع الطلاب الۘܣ Ȗغطي جوانب  

 لية Ȗعلم اللغة العرȋية.    عم

ࢭʏ مرحلة تصميم المنتج ɸناك  
مرحلتان، وɸما إعداد المواد و୒عداد  

. ࢭʏ مرحلة إعداد  ال݀ݨلة الدوارةمظɺر 
المواد، يجمع الباحث مواد Ȗعليمية عن  
المɺنة. Ȋعد الانْڈاء من مرحلة إعداد  
المواد، فإن المرحلة التالية ۂʏ مرحلة  

أ ɸذه المرحلة  . تبدال݀ݨلة الدوارةجعل 
بجعل نمط تصميم يمثل تدفق التصɴيع  

ال݀ݨلة  و خطوات التصميم وتطوʈر 
كيفية  الدوارة ۂʏ: المɢونات المستخدمة، 

جعلھ، كيفية استخدامɺا. من ɸذه  
اݍݵطوات يمكن للباحث تصميم نتائج  
البحث. Ȋعد تصميم المنتج ۂʏ التصديق،  
  ʏستخدم اختبار قبڴʇ ذا البحثɸ ʏࢭ

ي. اختبار قبڴɸ ʏو تقييم  واختبار Ȋعد
يقوم بھ خ؄فاء المواد والوسيلة، واختبار  
Ȋعدي ɸو تقييم يتم تنفيذه بواسطة  

بمدرسة  بقية طلاب الصف الثامن 
. و نتائج  اɲسان فراتما المتوسطة تنجرانج

تصديق الإنتاج، تصديق ɠل من خب؈ف  
المواد المقدمة ووسيلة Ȗعليمية ɠانت  

ما قدما جيدة بما فيھ الɢافية ولكٔڈ
مدخلات واق؅فحات حۘܢ تɢون مواد  

 ووسيلة Ȗعليمية أفضل. 

 ليقة وسيلة Ȗعليمية ال݀ݨلة الدوارة

Ȋعد تصديق الإنتاج وتحسئڈا من  
اختبار المنتجات من خب؈ف المواد اللغة  
  العرȋية وخب؈ف تصميم وسيلة Ȗعليمية 

بتجرȋة الإنتاج ࢭʏ الميدان  قام الباحث 
الصغ؈فة ʇعۚܣ ࢭʏ المدرسة اɲسان فراتما  
المتوسطة تنجرانج، تخ؄ف الطلاب من  
فصل الثامن الألف المعلومات أن ɸذه  
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الوسيلة لاʇسئمون وɲشاطة من قبلɺا  
لتعليم اللغة العرȋية وۂʏ ࢭȖ ʏعليم  
المفردات، وʈمكن لاستخدامɺا ࢭʏ المدرسة  

تنجرانج للصف   اɲسان فراتما المتوسطة
الثامن ɠوسيلة التعليمية لɺا، وɸذه  
الوسيلة التعليمية ܿݨلة الدوارة مناسبة  
للاستخدام ࢭȖ ʏعلم اللغة العرȋية.  
ونȘيجة تحقيق وسيلة Ȗعليمية ال݀ݨلة  
الدوارة ࢭʏ سيطرة المفردات قبل  

  ٢٣من  ١٢استخدام وسيلة Ȗعليمية 
الطلاب تضعفون سيطرة المفردات،  

. والمتوسط ɠل الطلاب  وȌعضɺم مقبول 
. بالɴسبة المؤʈة بئڈما ʇعۚܣ  ʇ٦٠٬١٨عۚܣ 

. وʈقال أن  ٪٤٧وللمقبول  ٪٥٣للضعف 
ɸذه النȘيجة ۂʏ المقبول عڴʄ نȘيجة  

من الطلاب. وȌعد   ٦٠٬١٨المتوسط 
  ʏيجة الطلاب ࢭȘادة النʈبة الآخ؈ف زʈتجر

  ٥سيطرة المفردات من قبل. وࢭʏ الآخ؈ف، 
د. أما ل  من الطلاب يجدون درجة اݍݨي

من الطلاب فلɺم درجة المقبول.   ١٨
ولدرجة الضعيف لايوجد ࢭʏ تجرʈبة  
الآخ؈ف. ونȘيجة الآخ؈ف لɺم المقبولة بنȘيجة  

 %.  ٦٨٬٨٣المتوسط الآخ؈ف 

  ʄيرى الباحث من ملاحظة إڲ
إختبار البحث سوف تقدم المق؅فحات  

 :ʏل احتياجات كما ياڲɢشȊ 

يمكن استخدام وسيلة Ȗعليمية   .١
وارة لتعلم اللغة  ال݀ݨلة الد

 العرȋية خاصة ࢭȖ ʏعليم المفردات. 
لابد للمدرس أن ʇستخدم طرق   .٢

التدرʉس ووسيلة المتنوعة  
لتدرʉس اللغة العرȋية لɢي  
الطلاب ɲشاطة وجذابة لتعليم  
اللغة العرȋية أخص ࢭȖ ʏعليم  

 المفردات. 

المواد عڴʄ وسيلة Ȗعليمية تحتاج   .٣
إڲʄ زʈادة التطوʈر مع إضافة مواد  

 .جديدة

 المراجع 

عبد الرحمن سيك، الوسائل التعليمية:  
   ٢٠١٥أɸميْڈا وأنواعɺا،قط ر اݍݵ؈فية، 

حس؈ن راعۜܣ عبد الرحمن، طرق  
التدرʉس اللغة العرȋية من منظور ترȋوي  

: مكتبة اݍݵبۘܣ الثقافة   حدي؆فدمك  
   ١٨١ه ١٤٢١ 

محمد خب؈ف سراج، "تأث؈ف وسائل  
التعليمية ࢭȖ ʏعليم المفردات"،التدرʉس،  

الثاɲي دʇسم؄ف   العدد  -اݝݨلد الراȊع
 ٦٣، ٢٠١٦   

د/ عبد الرحمن بن ابراɸيم الفوزان,  
إضاءت لمعلّ׿ܣ اللغة لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا  
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فɺد الوطنية أثناء الɴشر:   (مكتبة الملك  
  ١٨٥ -١٧٦) ص. ٢٠١١الرʈاض, 

عمر الفروق،" أɸمية استخدام الوسال  
التعليمية ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية  

 vol, 01   للناطق؈ن Ȋغ؈فɸا" 

No, 02, oktober 2014. H. 1-82 

           

إندونʋؠۜܣ،  -محمود يوɲس، قاموس عرȌي
 ٣٣١)١٩٩٠(جاكرتا ɸيداكرʈا أɠونج، 

  ʏشأة محمد رضاظبيان، علم المفردات ࢭɲ
إرثان اللغوي، (الرʈاض: دار العلم،  

 م) ١٩٨١
محمد خب؈ف سراج، تأث؈ف وسائل  
التعليمية ࢭȖ ʏعليم المفردات،  التدرʉس:  

(دʇسمب؈ف،   -الثاɲي العدد  -اݝݨلة  الراȊع
 2016 ،٦٣ 

  ʏكة ࢭʈميمونھ، تأث؈ف أسلوب بحث الشر
Ȗعليم المفردات، مجلة تقدير السنة  

 ٢٠١٦، الثاɲي   الأوڲʄ، العدد

. تكنولوجيات  ٢٠٠٠عبد الرحمن كدير 
التعليم الماɸية والأسس والتطبيقات  

 الرʈاض: المفردات  العملية.  

عبد اݍݰسن اݍݰسيۚܣ، التنمية الȎشرʈة  
قراءة ࢭʏ تجارب    -مع المعرفة وȋناء مجت

واسرائيل والص؈ن     الأول العرȋية 

ومال؈قيا، الطبعة الأوڲʄ، (ب؈فوت: الدار  
   2008 العرȋية للمعلوم ناشرون،  

عبد اللطيف مصطفى وعبد القادر  
مراد، " أثر اس؅فاتيجية البحث والتطوʈر  

المؤسسة الإقتصادية"، عڴʄ رȋحية  
ʈة ،  مجلة اداء المؤسسة اݍݨزائر   

 م)  ٢٠١٣(دʇسم؄ف 

حل׿ܣ جɺدي، البʋئة العرȋية (مكتبھ  
جامعة مولانا ملك إبراɸيم الإسلامية  

مالانج،  اݍݰɢومية  
  ) ٢٠٠٩إندونʋسيا،

محمد خب؈ف سراج، تأث؈ف وسائل  
 التعليمية ࢭȖ ʏعليم المفردات. 

Aja Rowikarim, “Mengajar Yang Efektif Menjadi 
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لا يزال كث؈ف من مدر؟ۜܣ اللغة العرȋية ࢭʏ مدارس  مݏݵص البحث: 
المتوسطة الإسلامية مشارك؈ن ࢭʏ أɲشطة تدرʈب وتدرʈب المعلم؈ن  

رʉس اللغة  اݝݰ؅فف؈ن يدل عڴʄ تدɲي نوعية المعلم؈ن اݝݰ؅فف؈ن ࢭʏ تد
  ʏعد ࢭȊ المدارس المتوسطة الإسلامية  الۘܣ لم تنݬݳ ʏية ࢭȋالعر

 الأɲشطة المتوقعة لإصدار الشɺادات للمعلم؈ن اݝݰ؅فف؈ن.

ٮڈدف ɸذه الدراسة إڲʄ جرد الدور الم۶ܣ للمعلم ࢭʏ التعلم. 
مناݠݮ وطرق التعلم ، ومبادئ وتطبيق اس؅فاتيجيات Ȗعليم  الɴشط 

. التعرف عڴʄ نتائج ٤٫٠ع ࢭʏ العصر الثوري المبتكر والصنڥʏ ممت
 ʏية ࢭȋس معل׿ܣ اللغة العرʉثلاث المدارس المتوسطة   ٣تدر

الإسلامية اݍݰɢومية من مدينة ɠاب س؈فانج. معرفة أɸمية العلاقة  
ب؈ن تنفيذ اس؅فاتيجية Ȗعليم  الɴشط المبتكر والصنڥʏ ممتع 

صر الثوري  وتحقيق نتائج التدرʉس لمعل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ الع
٤٫٠ . 

استخدمت منݤݨية البحث ɸذه الأساليب الكمية 
والنوعية. تم مدخل نݤݮ نوڤʏ لوصف  تطبيق اس؅فاتيجية Ȗعليم  
الɴشط المبتكر والصنڥʏ ممتع. تم مدخل  النݤݮ الك׿ܣ لمعرفة  
مستوى أɸمية العلاقة ب؈ن المتغ؈فين ، وɸما مستوى تنفيذ 

الصنڥʏ ممتع وتحقيق نتائج اس؅فاتيجية Ȗعليم  الɴشط المبتكر و 
 . ٤٫٠التدرʉس لمعل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ عصر الثورة  

وجدت نتائج الدراسة أن تنفيذ اس؅فاتيجية Ȗعليم  
ɠان أك؆ف ترجيحًا من  )PAIKEM(الɴشط المبتكر والصنڥʏ ممتع 

نتائج إجابات اݝݨيب؈ن الۘܣ Ȗش؈ف إڲʄ أن تنفيذ اس؅فاتيجية Ȗعليم  
لمعل׿ܣ اللغة العرȋية  )PAIKEM(نڥʏ ممتع الɴشط المبتكر والص

ɠان جيدًا Ȋشɢل عام مع قيمة بيانات استȎيان مݏݰوظة قدرɸا  
.  ١٠٠ -٧٦مع تصɴيف ࢭʏ الفئة اݍݨيدة ، لأنھ تم تصɴيفɺا ب؈ن  ٩٨٫٨

. يُظɺر تحقيق ١٢٥ - ١٠١ࢭʏ ح؈ن أن أعڴʄ الدرجات ۂʏ ما ب؈ن 
من من الفصل نتائج تدرʉس اللغة العرȋية لدى طلاب الفصل الثا
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الثامن بثلاثة المدارس المتوسطة الإسلامية اݍݰɢومية بمدينة 
مما ʇعۚܣ معانٍ ɠافية نوعيًا. العلاقة ب؈ن   ٧٤٫٣س؈فانج متوسط 

لتحقيق نتائج تدرʉس اللغة  ) PAIKEM(تنفيذ اس؅فاتيجية التعلم 
العرȋية لمعل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ ثلاثة المدارس المتوسطة الإسلامية  

مية بمدينة س؈فانج تدل عڴʄ أɸمية العلاقة مع اݍݰصول عڴʄ  اݍݰɢو 
،   ٠) الذي يمثل العلاقة اݍݰالية لأٰڈا ࢭʏ الفئة (٠٫٥٣ارتباط (ص = 

). المساɸمة ࢭʏ تنفيذ اس؅فاتيجية  Ȗعليم  الɴشط المبتكر  ٠٫٦٠ - ٤٠
ࢭʏ تحقيق نتائج تدرʉس اللغة العرȋية  )PAIKEM(والصنڥʏ ممتع 

ديد ، حصلت عڴʄ مقدار مساɸمة المتغ؈ف  مع معامل صيغة التح
 .٪  ٢٨٫٠٩الس؈ن للمتغ؈فالصاد بɴسبة 

 

 التمɺيد  -أ

لا يزال كث؈ف من مدر؟ۜܣ اللغة  
العرȋية ࢭʏ المدارس المتوسطة  
الإسلامية المشارك؈ن ࢭʏ أɲشطة  
ال؅فبية وتدرʈب المعلم؈ن اݝݰ؅فف؈ن  

م؈ن  يدل عڴʄ تدɲي نوعية المعل
  ʏية ࢭȋس اللغة العرʉتدر ʏاݝݰ؅فف؈ن ࢭ
المدارس المتوسطة الإسلامية الۘܣ لم  
تنݬݳ Ȋعد ࢭʏ الأɲشطة المتوقعة  
لإصدار الشɺادات للمعلم؈ن  

 اݝݰ؅فف؈ن. 

  ʄالمطالب القانونية عڴ
مؤɸلات المعلم؈ن المطلوȋة من خلال  
الأساس القانوɲي ، من ب؈ن أمور  

) قانون جمɺورʈة  ١أخرى ؛ (
ʋشأن   ٢٠٠٥لعام  ١٤سيا رقم إندونȊ

  ʄن تم وضعھ عڴʈالمعلم؈ن واݝݰاضر

النحو الذي وضعتھ اللائحة  
اݍݰɢومية ݍݨمɺورʈة إندونʋسيا رقم 

Ȋشأن معاي؈ف التعليم   ٢٠٠٥لعام  ١٩
 )  ٢الوطنية ، (

اللائحة اݍݰɢومية ݍݨمɺورʈة  
Ȋشأن   ٢٠٠٨لعام  ٧٤إندونʋسيا رقم 

  ) اللوائح الوزارʈة ٣المعلم؈ن ، و (
التعليم الوطۚܣ ݍݨمɺورʈة إندونʋسيا  

Ȋشأن مؤɸلات   ٢٠٠٥لسنة  ١٦رقم 
المعلم؈ن ومعاي؈ف الكفاءة. متطلبات  
التأɸيل المطلوȋة للمعلم؈ن Ȗشمل:  
الكفاءات ال؅فبوʈة ، والكفاءات  
المɺنية ، والكفاءات الاجتماعية ،  

 وكفاءات الܨݵصية. 

ɸناك اف؅فاض من Ȋعض  
لامية   طلاب  المدرسة المتوسطة الإس

أن Ȗعلم اللغة العرȋية ࢭʏ الفصل لا  
يزال رتʋباً ومملاً مما يجعل من  
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الصعب عڴʄ الطلاب Ȗعلم اللغة  
العرȋية من خلال عدم خلق جو  

 Ȗعلي׿ܣ لطيف. 

  ʏإن دور المعلم؈ن اݝݰ؅فف؈ن ࢭ
عملية التعلم ࢭʏ  المدرسة المتوسطة  
الإسلامية  Ȋشɢل عام لم يحظى Ȋعد  

معلم ࢭʏ القيام  بالأولوʈة الرئʋسية لل
بأɲشطة مɺنية ، مثل ، المعلم كمورد  
Ȗعلي׿ܣ ، مع افتقار المعلم إڲʄ فɺم  
الموضوع ، يظɺر عادة ࢭȊ ʏعض  
السلوكيات مثل الȘسليم الرتʋب  
للمواد التعليمية ، ࢭʏ كث؈ف من  
الأحيان يجلس عڴʄ كر؟ۜܣ أثناء  
القراءة ، وصوتھ ضعيف ، ولا يجرؤ  

فقراء  عڴʄ التواصل مع الطلاب ، وال
مع الرسوم التوضيحية وغ؈ف ذلك.  
إن دور المعلم كمʋسر ، يɴبڧʏ أن  
ʇشرك الطلاب الطلاب كث؈فًا ، حۘܢ  
يتمكنوا من استكشاف أك؄ف قدر  
ممكن لȘشكيل الكفاءات من خلال  
استكشاف الإمɢانات اݝݵتلفة  
واݍݰقائق العلمية. غالبًا ما توجد 
أخطاء وأخطاء ࢭʏ موقف المعلم  

درة عڴʄ التواصل  كمʋسر ࢭʏ الق
والتفاعل مع الطلاب ، لتحقيق  
التواصل الفعال ، من ب؈ن أمور  

أخرى ؛ (أ) الإفراط ࢭʏ الدفاع عن  
آرا٬ڈم ومعتقداٮڈم ، (ب) عدم القدرة  
عڴʄ أن يɢون مستمعًا جيدًا ، خاصة  
حول تطلعات الطلاب ومشاعرɸم ،  
  ʄ(ج) عدم الرغبة وعدم القدرة عڴ

اعية  قبول أفɢار الطلاب الإبد
والمبدعة ، (د) عدم الاɸتمام الم؅قايد  
العلاقة مع الطلاب ، (ɸـ) عدم تحمل  
الأخطاء ، و (و) عدم تقدير تحصيل  

 الطلاب. 

   ʏالملاحظات ࢭ ʄنادًا إڲȘاس
المدرسة المتوسطة الإسلامية  ، يميل  
  ʏالفصل الدرا؟ۜܣ ࢭ ʏالمعلمون ࢭ
التعليم إڲʄ استخدام اس؅فاتيجيات  

قًا عڴʄ المعلم ،  Ȗعليمية أك؆ف ترك؈
  ʏيمن ࢭɺحيث يتحكم المعلم الم
الفصل مقارنةً بالطلاب. يتحدث  
  ʄوعڴ (قة اݝݰاضرةʈطر) المعلم أك؆ف
اݍݨانب الآخر فإن الطلاب ɸم  
المستمعون. لذلك لʋس من  
المستغرب أن الطلاب ࢭʏ كث؈ف من  
الأحيان تجرȋة الملل ، والملل ، وɲسيان  

يتم تذكرɸا   ٪  ٢٠ما سمعوه (فقط 
من نتائج السمع). وȋالتاڲʏ ، يحتاج  
الباحثون إڲʄ إثارة المشاɠل المذɠورة 
أعلاه حول "تنفيذ اس؅فاتيجية Ȗعليم   
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الɴشط المبتكر والصنڥʏ ممتع  
)PAIKEM(   نحو تحقيق نتائج

  ʏية ࢭȋس لمعل׿ܣ اللغة العرʉالتدر
 . ٤٫٠عصر الثورة 

ٮڈدف ɸذه الدراسة إڲʄ جرد 
ɴشط  تنفيذ اس؅فاتيجية Ȗعليم  ال

  ) PAIKEM(المبتكر والصنڥʏ ممتع
نحو تحقيق نتائج التدرʉس لمعل׿ܣ  
اللغة العرȋية ، وعڴʄ وجھ التحديد ،  

:ʏما يڴ ʄذه الدراسة إڲɸ ٮڈدف 

. جرد الدور الم۶ܣ للمعلم ࢭʏ التعلم.  ١
مناݠݮ وطرق التعلم ، ومبادئ  
وتطبيق اس؅فاتيجيات Ȗعليم   
الɴشط المبتكر والصنڥʏ ممتع  

)PAIKEM.( 

. التعرف عڴʄ تحصيل نتائج تدرʉس  ٢
معل׿ܣ اللغة العرȋية بثلاثة  
المدارس المتوسطة الإسلامية  

 اݍݰɢومية بمدينة س؈فانج. 

. معرفة أɸمية العلاقة ب؈ن تنفيذ  ٣
اس؅فاتيجية Ȗعليم  الɴشط  
المبتكر والصنڥʏ ممتع 

)PAIKEM(   وتحقيق نتائج
 التدرʉس لمعل׿ܣ اللغة العرȋية. 

 أɸمية البحث  -ب

جرد المعرفة حول تنفيذ  
، فمن   PAIKEMاس؅فاتيجيات التعلم 

الضروري فɺم أساليب Ȗعلم اللغة  
العرȋية الۘܣ تتوافق مع اس؅فاتيجيات  

، وأساليب التعلم   PAIKEMالتعلم 
المستخدمة ࢭʏ عملية التعلم ، 

، وتطبيق   PAIKEMومبادئ Ȗعليم 
 . PAIKEMتقنيات 

التعرف عڴʄ الدور الم۶ܣ للمعلم  
 ٢٠قًا لمتطلبات ولاية القانون رقم وف

Ȋشأن نظام التعليم   ٢٠٠٣لسنة 
الوطۚܣ ، الفصل اݍݰادي عشر من  

. ولائحة التنظيم  ٢، الفقرة  ٤٠المادة 
Ȋشأن   ٢٠٠٧لسنة  ١٦الوزاري رقم 

معاي؈ف اݍݨودة الأɠاديمية وكفاءات  
المعلم؈ن والۘܣ تم تطوʈرɸا بالɢامل  

 كفاءات رئʋسية.  ٤من 

Ȗ س   ܨݵيصينعكسʉنتائج تدر
معل׿ܣ اللغة العرȋية ࢭʏ عملية تطوʈر  
قدرات الطلاب Ȋعد Ȗعلم اللغة  

)  ١العرȋية ࢭʏ الفصل. Ȗشمل؛ (
القدرة عڴʄ التواصل باللغة العرȋية ،  

) رفع الوڤʏ بأɸمية اللغة العرȋية  ٢(
ࢭʏ دراسة مصادر التعاليم الإسلامية  

) تنمية فɺم العلاقات المتبادلة  ٣، و (
والثقافة وتوسيع الآفاق  ب؈ن اللغة 
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الثقافية. وȋالتاڲʏ ، من المتوقع أن  
يɢون لدى الطلاب رؤى متعددة  
الثقافات و୒شراك أنفسɺم ࢭʏ التنوع  

 .ʏالثقاࢭ 

 طرʈقة البحث   -ج

ࢭɸ ʏذا البحث ، يتم استخدام مناݠݮ  
كمية ونوعية. تم اتباع نݤݮ نوڤʏ لوصف  

. تم  PAIKEMتنفيذ اس؅فاتيجية Ȗعليم 
ݤݮ الك׿ܣ لمعرفة مستوى أɸمية  تنفيذ الن

العلاقة ب؈ن المتغ؈فين ، وɸما مستوى  
  PAIKEM تنفيذ اس؅فاتيجية Ȗعليم

 وتحقيق نتائج Ȗعليم المعلم العرȌي. 

 تقنيات أخذ العينات  -١

ɠان مجتمع الدراسة جميع معل׿ܣ  
المدارس اللغة العرȋية بثلاث 

من  المتوسطة الإسلامية اݍݰɢومية 
ب بثلاث  مدينة س؈فانج والطلا 

المدارس المتوسطة الإسلامية  
بمدينة س؈فانج، لصاݍݳ   اݍݰɢومية 

مستطلڥʏ اللغة العرȋية الذين  
ʇستخدمون عينات سɢانية. تم  

طالبًا تم اختيارɸم بناءً   ٤٥اختيار 
عڴʄ أخذ العينات العشوائية  

 .الɺادفة

 .تقنيات جمع البيانات -٢

  ʏتقنيات جمع البيانات المعتمدة ࢭ
 الدراسة ۂʏ كما يڴʏ: استكمال ɸذه

 الدراسة المكتȎية  .أ
يتم استخدام مراجعة  
الأدب لاستكمال البيانات  
 النظرʈة حول اس؅فاتيجيات Ȗعليم

PAIKEM    سʉوتحقيق نتائج تدر
اللغة العرȋية المعلم. تتضمن  
مراجعة الأدبيات ɸذه دراسة  
لاس؅فاتيجيات التعليم والتعلم  
وتقييم Ȗعلم اللغة العرȋية  

قييم القائم عڴʄ الفصل  والت
 .الدرا؟ۜܣ

 ملاحظة .ب

أجرى الباحثون   
ملاحظات مباشرة عن أɲشطة  
تدرʉس وȖعلم المواد العرȋية من  
خلال الاɸتمام Ȋعملية Ȗعلم اللغة  
العرȋية ونتائج تدرʉس المعلم  

 ʏكعمل بحث أوڲ. 

 ج. المقابلة    

تم تنفيذ تقنية جمع  
البيانات ɸذه عن طرʈق إجراء  

ع المستجيب؈ن حول  مقابلات م
  ʏتحليل دور المعلم؈ن اݝݰ؅فف؈ن ࢭ
 Ȗعلم وتنفيذ اس؅فاتيجيات Ȗعليم
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PAIKEM   سʉوتحقيق نتائج تدر
 .مدرس اللغة العرȋية 

   د. الاستȎيانات    

تم تنفيذ تقنية جمع  
البيانات ɸذه عن طرʈق توزʉع  
الاستȎيانات عڴʄ الطلاب  
والمدرس؈ن المستجيب؈ن نحو  

 Ȗعليمتنفيذ اس؅فاتيجية 

PAIKEM   ʏمن قبل المعلم ࢭ
 .التعلم

 توثيق ɸـ. 

تتم عملية جمع البيانات     
ɸذه عن طرʈق جمع قيمة نتائج  
Ȗعلم الطلاب ࢭʏ المواد العرȋية  
الموجودة ࢭʏ كتاب المعلم باللغة  

المدارس العرȋية ࢭɠ ʏلٍ من ثلاث 
المتوسطة الإسلامية اݍݰɢومية  

 .مدينة س؈فانج

 قشة البحثنتائج البحوث ومنا -د

 نتائج البحوث  .١

مكن تفس؈ف تنفيذ  ي
عڴʄ أٰڈا   PAIKEMاس؅فاتيجية 

  ʄوسيلة وفن لاستخدام الموارد عڴ
النحو الأمثل ࢭʏ بʋئة Ȗعليمية تم  

إɲشاؤɸا لتعليم الطلاب Ȋشɢل  
ɲشط ومبتكرة وخلاقة وفعالة  
وممتعة ، حۘܢ يحصل عڴʄ تجرȋة  

 Ȗعليمية فعالة. 

Ȗستخدم اس؅فاتيجية  
PAIKEM   المتقدمة منݤݨًا متعددًا

بالإضافة إڲʄ منݤݮ Ȗعلي׿ܣ ɲشط.  
منذ ف؅فة طوʈلة معروفة ɸذا  
النݤݮ Ȗعليم الɴشط . منذ أك؆ف  

عام ، صرح   ٢٤٠٠من 
ɠونفوشيوس: "ما سمعت ، لقد  
ɲسʋت ؛ ما أراه ، أتذكر ؛ ما  
أفعلھ ، أنا أفɺم ". ɸذه العبارات  
الثلاثة الȎسيطة تتحدث كث؈فًا  

 اجة إڲʄ التعلم الɴشط. عن اݍݰ 

يمكن استخدام طرʈقة  
التعليم ࢭʏ تنفيذ اس؅فاتيجية  

مع أساليب   ȖPAIKEMعليم 
التدرʉس متعددة مع متطلبات  
لتلبية المبادئ اݍݵمسة لتɢوʈن  
ظروف التعليم ، وۂʏ ؛ التعلم  
  ʏشط والمبتكر والإبداڤɴال
  ʄوالفعال والمرحتم اݍݰصول عڴ

ل  نتائج البيانات الۘܣ تم اݍݰصو 
علٕڈا ࢭʏ تنفيذ اس؅فاتيجيات  

بثلاث المدارس  ȖPAIKEMعليم 
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المتوسطة الإسلامية اݍݰɢومية  
من  ٤٥بمدينة س؈فانج  من خلال 

  ʄم عڴɺعʉالمشارك؈ن الذين تم توز
 :ʏالنحو التاڲ 

القدرة عڴʄ تɴشيط الطلاب   .أ
  ʄالتعلمتم اݍݰصول عڴ ʏࢭ
قدرة المعلم؈ن عڴʄ تɴشيط  
الطلاب ࢭȖ ʏعلم الفصول  

  ١٦٫٠٧لدراسية بمتوسط ا
من أرȌعة مؤشرات تم  
تطوʈرɸا حول قدرة معل׿ܣ  
اللغة العرȋية عڴʄ تɴشيط  
الطلاب ، من ب؈ن أمور أخرى  

) الاستعداد ࢭʏ إعطاء  ١؛ (
دروس باللغة العرȋية مع  
وجود اختلافات ࢭʏ الوسائط  
  ʏالۘܣ تم اݍݰصول علٕڈا ࢭ

) تحف؈ق  ٢( ٩،  ٣المتوسط 
فعالة  الطلاب عڴʄ المشاركة ال

ࢭʏ الآراء والإجراءات والعثور  
عڴʄ مصادر تم اݍݰصول  

)  ٣؛ ( ٤٫١علٕڈا بمعدل 
اكȘسȎت القدرة عڴȖ ʄشغيل  
جو الفصول الدراسية  
لȘܨݨيع المنافسة ب؈ن الطلاب  

) يقدم ٤؛ و ( ٣٫٧ࢭʏ المتوسط 

مدرس اللغة العرȋية مثالاً  
 ʏعن كيفية التصرف ࢭ

 . ٤٫٢الفصل بمتوسط 

؈ف الفرص  القدرةعڴʄ توف  .ب
للابتɢارللطلاب حصلت قدرة 
المعلم؈ن عڴʄ توف؈ف الفرص  
للابتɢار ࢭȖ ʏعلم اللغة العرȋية  

  ١٩٫٨ࢭʏ الفصل عڴʄ متوسط 
من المؤشرات اݍݵمسة الۘܣ  
تم تطوʈرɸا ، من ب؈ن أمور  

) إعطاء فضول  ١أخرى ؛ (
  ʏية ࢭȋالطالب باللغة العر

) الفرص  ٢؛ ( ٤٫٢المتوسط 
ɲشطة وفقا  المتاحة للقيام بأ

 ʏّڈم ۂɸيبلغ  ٣؛ ( ٣٫٦لموا (
الفرص المتاحة لبناء  متوسط 

Ȗعاون مع الطلاب الآخرʈن  
الذين لدٱڈم اɸتمامات  

) يبلغ  ٤؛ ( ٣٫٧مماثلة 
الفرص المتاحة  متوسط 

للاضطلاع بالأɲشطة وفقا  
)  ٥؛ و ( ٣٫٧لقدراٮڈم البدنية 

 .٤٫٤توليد اݍݰاجة إڲȖ ʄغي؈ف 

ب  ج. القدرة عڴʄ جعل الطلا 
حصلت قدرة  المبدع؈ن 

المعلم؈ن عڴʄ جعل الطلاب  
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كȎشر مبدع؈ن ࢭȖ ʏعلم اللغة  
  ʄالفصل عڴ ʏية ࢭȋالعر

من   ٢٠٫٣٨متوسط 
المؤشرات اݍݵمسة الۘܣ تم  
تطوʈرɸا ، من ب؈ن أمور أخرى  

) إعطاء مɺام اللغة  ١؛ (
العرȋية ࢭʏ مɺارات اللغة  
العرȋية للطلاب الذين  

؛   ٤٫١حصلوا عڴʄ متوسط 
توف؈ف الإبداع ࢭʏ تطوʈر   )٢(

المفردات العرȋية بمتوسط 
) توف؈ف الفرص  ٣؛ ( ٤٫١

ليɢون مسؤولاً عن إكمال  
المɺام المش؅فكة ࢭȖ ʏعلم اللغة  
 ʏية الۘܣ حصل علٕڈا ࢭȋالعر

) توف؈ف  ٤؛ ( ٣٫٩المتوسط 
  ʏي ࢭɲثمار واثق ومتفاȘاس
Ȗعلم اللغة العرȋية حصل  

 ʄالمتوسط  ٤٫٢عڴ ʏ٥؛ و (ࢭ  (
؈ف ال؅فجمة الفورʈة ࢭʏ  توف

  ʏية ࢭȋعلم اللغة العرȖ شطةɲأ
حل المشكلات الۘܣ حصلت  

 .٣٫٩علٕڈا ࢭʏ المتوسط 

د. القدرة عڴʄ بناء التعلم  
قدرة بلغ متوسط  الفعال 

معل׿ܣ اللغة العرȋية عڴʄ بناء  

التعلم الفعال ࢭʏ الفصل  
من ب؈ن المؤشرات   ١٨٫٨

اݍݵمسة الۘܣ تم تطوʈرɸا ،  
) يمكن لظɺور  ١( بما ࢭʏ ذلك ؛

إيصال المواد العرȋية  
التواصل Ȋشɢل لفظي  
Ȋسلاسة وʈمكن سماع غناء  

)  ٢؛ ( ٤٫٥المعلم ࢭʏ المتوسط 
إعطاء المديح أو المɢافأة  
  ʄللطلاب الذين حصلوا عڴ

) تقديم  ٣؛ ( ٣،٤متوسط 
الرسوم التوضيحية ࢭʏ شرح  

؛   ٣٫٨المواد العرȋية بمتوسط 
) إعطاء اݍݨاذبية أو  ٤(

الȘسلية ࢭʏ عملية التعلم الۘܣ  
تم اݍݰصول علٕڈا بمتوسط 

) يتعاطف مدرسو ٥. (٣٫٢
اللغة العرȋية ࢭʏ التواصل  
اللفظي مع علاقات جيدة مع  
  ʄالطلاب الذين حصلوا عڴ

 .٣٫٧معدل 

 ʄن القدرة عڴʈوɢئات   تʋب
تم اݍݰصول عڴʄ قدرة  ممتعة

  ʄية عڴȋمعل׿ܣ اللغة العر
خلق بʋئة ممتعة ࢭʏ أɲشطة  

لتعلم ࢭʏ الفصول الدراسية  ا
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من ب؈ن ستة   ٢٣٫٦بمتوسط 
  ʏا ، بما ࢭɸرʈمؤشرات تم تطو

) إɲشاء جميع مرافق  ١ذلك ؛ (
التعلم المرح الۘܣ تم اݍݰصول  

بيانات ؛   ٣٫٦علٕڈا عن طرʈق 
) ٮڈيئة مناخ Ȗعلي׿ܣ لطيف  ٢(

ࢭʏ الفصول الدراسية يتم  
؛   ٣٫٩اݍݰصول عليھ بمعدل 

) يمكن أن يؤدي عرض  ٣(
عروض التقديمية باللغة  ال

العرȋية إڲʄ إرضاء الطلاب  
بلغة صوتية ، وʈتم اݍݰصول  

؛   ٣٫٨عڴʄ أداء Ȗعلي׿ܣ بمعدل 
)٤  ʏغي؈فات مختلفة ࢭȖ إجراء (

الغلاف اݍݨوي ࢭʏ معدل 
التدرʉس الۘܣ تم اݍݰصول  

) Ȗغي؈ف أساليب  ٥؛ ( ٣٫٩علٕڈا 
Ȗعلم اللغة العرȋية الۘܣ ترعۜܣ  
الطلاب ، وȋلغ متوسطɺا  

) القيام  ٦؛ و ( ٤٫٠٨
بمجموعة متنوعة من  
أساليب التدرʉس الممتعة يتم  
اݍݰصول علٕڈا ࢭʏ المتوسط 

Ȋشɢل عام ، ʇش؈ف تنفيذ   .٤٫١
  PAIKEM مياس؅فاتيجية Ȗعل 

الۘܣ قام ٭ڈا مدرسو اللغة  
المدارس ث بثلا العرȋية 

المتوسطة الإسلامية  
إڲʄ   مدينة س؈فانجاݍݰɢومية 

عند  . وȋالتاڲʏ ،٩٨٫٨متوسط 
المقارنة مع اݍݰد الأقظۜܢ  
المعياري للدرجات ࢭʏ بيانات  
الاستȎيان ، يɢون التصɴيف  
ࢭʏ فئة جيدة ، لأنھ ي؅فاوح ب؈ن  

١٠٠-٧٦  ʄون أعڴɢنما تʋب .
 .١١٢-١٠١درجة ب؈ن 

بلغ معدل تحقيق نتائج  
  ʏية ࢭȋس باللغة العرʉالتدر

ثلاث   الفصل الثامن عند
المدارس المتوسطة الإسلامية  

  من مدينة س؈فانج ة اݍݰɢومي
ࢭʏ الفصل الغرʈب من العام  

.  ٧٤٫٣ ٢٠١١-٢٠١٠الدرا؟ۜܣ 
وȋذلك فإن عملية تحقيق  
نتائج تدرʉس اللغة العرȋية  
تظɺر جيدًا. البيانات الۘܣ تم  
اݍݰصول علٕڈا من خلال  
نتائج الاختبارات التɢوɴʈية  
  ʏية ࢭȋلمعل׿ܣ اللغة العر
التدرʉس من خلال اختبارات  

ة النصوص  القدرة عڴʄ قراء
العرȋية وفɺم المعرفة العرȋية  

 الۘܣ جمعɺا المعلم. 
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يظɺر الارتباط ب؈ن تنفيذ  
اس؅فاتيجيات Ȗعليم اللغة  
العرȋية ࢭʏ تحقيق نتائج  
تدرʉس اللغة العرȋية الۘܣ تم  

  r = 0.53اݍݰصول علٕڈا 
حسابية    t ٪ ٥بمستوى دلالة 

arithmetic = 4.09   مقارنة
عڴʄ درجة مجانية   tباݍݨدول 

(df) 43 (th 4.09> tt 1.70)   (
، ثم ɸناك علاقة معنوʈة ب؈ن  
المتغ؈ف الس؈ن  والمتغ؈فالصاد.  
بناءً عڴʄ اݍݰساب أعلاه ، ثم  

) فرضية أنھ لا  Hoرفض (
توجد علاقة كب؈فة ب؈ن المتغ؈ف  

  الصاد مع المتغ؈ف  الس؈ن
)  Haوتقبل فرضية العمل (

الۘܣ Ȗش؈ف إڲʄ وجود علاقة  
  الس؈ن مɺم ب؈ن المتغ؈ف 

 . الصادوالمتغ؈ف 

ࢭʏ ح؈ن أن مستوى  
المساɸمة مع معامل صيغة  
التحديد ، فإن ݯݨم  

ࢭʏ   الس؈نمساɸمة المتغ؈ف 
.  ٪ ɸ٢٨٫٠٩و  الصاد المتغ؈ف 

 ʏناك حواڲɸ ٧١٫٩١وما زال ٪  
يتأثرون Ȋعوامل أخرى لا تزال  

.  ٢بحاجة إڲʄ مزʈد من البحث.

  مناقشة نتائج البحوث 
اسȘنادًا إڲʄ نتائج البحث حول 

يذ اس؅فاتيجيات Ȗعليم  تنف
PAIKEM   من المرݦݳ أك؆ف ،

من نتائج إجابات المشارك؈ن  
أن تنفيذ اس؅فاتيجيات Ȗعليم  

PAIKEM   لمعل׿ܣ اللغة
العرȋية الذين يجيدون Ȋشɢل  
عام مع قيمة بيانات استȎيان  

. وȋالتاڲʏ ، عند  ٩٨٫٨مݏݰوظة 
المقارنة مع اݍݰد الأقظۜܢ  
لمعاي؈ف الدرجات ࢭʏ بيانات  

ان ، فإن التصɴيف ࢭʏ  الاستȎي
فئة جيدة ، لأنھ ࢭʏ وضع  

. بʋنما  ١٠٠و  ٧٦ي؅فاوح ب؈ن 
-١٠١أعڴʄ الدرجات ۂʏ ب؈ن 

. عڴʄ الرغم من أنھ لا  ١٢٥
ʇسȘبعد أن تɢون إجابات  
اݝݨيب؈ن عڴʄ معل׿ܣ اللغة  
العرȋية موضوعي؈ن ࢭʏ قدم 
تقييماً ، لكن الباحث؈ن حاولوا  
أخذ عينات من عناصر زملاء  

 اللغة العرȋية.  وطلاب مدر؟ۜܣ
ࢭʏ ح؈ن أن تحقيق Ȗعليم  
اللغة العرȋية يؤدي إڲʄ طلاب  
الفصل الثامن من الفصل  
الثامن بثلاث المدارس 
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المتوسطة الإسلامية  
اݍݰɢومية مدينة س؈فانج ،  

ࢭʏ   ٧٤٫٣يظɺر معدل 
المتوسط ، وɸذا ʇعۚܣ نوعيًا  
للغاية. يقتصر تحقيق نتائج  
تدرʉس اللغة العرȋية  

 ʄارات  للمعلم؈ن عڴɺر مʈتطو
اللغة ࢭʏ جوانب تطوʈر  
مɺارات القراءة والكتابة. ومع  
ذلك ، لم يتم تطوʈر المɺارات  
اللغوʈة ࢭʏ جانب تطوʈر  
مɺارات الاستماع والتحدث  
عڴʄ النحو الأمثل ࢭȖ ʏعلم  
اللغة العرȋية لمعل׿ܣ اللغة  
العرȋية بثلاث المدارس 
المتوسطة الإسلامية  
اݍݰɢومية مدينة س؈فانج.  

لمثل ، فإن تحقيق نتائج  وȋا
تدرʉس اللغة العرȋية  
للمعلم؈ن لم يوفر فرصة  
لإɲشاء اللغة العرȋية ɠأداة  
اتصال ، والعلاقة ب؈ن اللغة  

 والثقافة عمومًا. 

العلاقة ب؈ن تنفيذ  
  PAIKEMاس؅فاتيجية Ȗعليم 

لتحقيق نتائج تدرʉس اللغة  
العرȋية لمعل׿ܣ اللغة العرȋية  

بثلاث المدارس المتوسطة  
لإسلامية اݍݰɢومية مدينة  ا

س؈فانج تب؈ن أɸمية العلاقة  
مع اكȘساب الارتباط (ص =  

) الذي يمثل العلاقة  ٠٫٥٣
) ،  ٠اݍݰالية لأٰڈا ࢭʏ الفئة (

٠٫٦٠ - ٤٠  ʏمة ࢭɸالمسا .(
تنفيذ اس؅فاتيجية Ȗعليم  

PAIKEM   تحقيق نتائج ʏࢭ
تدرʉس اللغة العرȋية مع  
معامل صيغة التحديد ، 

ساɸمة حصلت عڴʄ مقدار م
المتغ؈ف الس؈ن للمتغ؈ف الصاد  

. وما زال  ٪ ٢٨٫٠٩بɴسبة 
 ʏناك حواڲɸيتأثرون   ٪ ٧١٫٩١

Ȋعوامل أخرى لا تزال بحاجة  
 إڲʄ مزʈد من البحث. 

 ختامالإ  -ɸـ

 . الاستɴتاجات ١ 

بناءً عڴʄ نتائج الدراسة واستɴتاجات  
 .ʏالنقاش ، يمكن استخلاص ما يڴ 

أ. ʇعد تنفيذ اس؅فاتيجية Ȗعليم  
PAIKEM   أك؆ف ترجيحًا من نتائج

ݳ أن   إجابات اݝݨيب؈ن الۘܣ توܷ
  PAIKEMتنفيذ اس؅فاتيجية Ȗعليم 



178

لمعل׿ܣ اللغة العرȋية جيد Ȋشɢل  
عام مع وجود قيمة مݏݰوظة  

.  ٩٨٫٨لبيانات الاستȎيان تبلغ 
وȋذلك ، عند المقارنة مع اݍݰد  
  ʏالأقظۜܢ المعياري للدرجات ࢭ
بيانات الاستȎيان ، يɢون  

ɴفئة جيدة ، لأنھ  التص ʏيف ࢭ
. بʋنما تɢون  ١٠٠-٧٦ي؅فاوح ب؈ن 

 . ١١٢-١٠١أعڴʄ درجة ب؈ن 

ب. يُظɺر تحقيق نتائج تدرʉس اللغة  
العرȋية لدى طلاب الفصل الثامن  
من الفصل الثامن بثلاث المدارس  
المتوسطة الإسلامية اݍݰɢومية  

وɸو   ٧٢٫٨مدينة س؈فانج متوسط 
 ما ʇعۚܣ ضمناً نوعيًا. 

ب؈ن تنفيذ اس؅فاتيجية   ج. العلاقة
لتحقيق نتائج   ȖPAIKEMعليم 

تدرʉس اللغة العرȋية لمعل׿ܣ اللغة  
العرȋية بثلاث المدارس المتوسطة  
الإسلامية اݍݰɢومية مدينة س؈فانج  
يدل عڴʄ أɸمية العلاقة مع  
اݍݰصول عڴʄ ارتباط (ص =  

) الذي يمثل العلاقة اݍݰالية  ٠٫٥٣
).  ٠٫٦٠ - ٤٠،  ٠لأنھ ࢭʏ الفئة (

لمساɸمة ࢭʏ تنفيذ اس؅فاتيجية  ا
ࢭʏ تحقيق نتائج   ȖPAIKEMعليم 

تدرʉس اللغة العرȋية مع معامل  
  ʄصيغة التحديد ، حصلت عڴ
مقدار مساɸمة المتغ؈ف الس؈ن  

. ٪ ٢٨٫٠٩للمتغ؈ف الصاد بɴسبة 
  

 ات . اق؅فاح٢

الملاحظة عڴʄ الاستɴتاجات يمكن  
تقديم Ȋعض الاق؅فاحات الۘܣ  

س؈ن  تحتاج إڲʄ طرح.يوطۜܢ بتح
  PAIKEMتنفيذ اس؅فاتيجية Ȗعلم 

للمعلم؈ن بالمدر؟ۜܢ المتوسطة  
الإسلامية وɴʈبڧʏ إيلاء المزʈد من  
الاɸتمام وتطبيقɺا عڴʄ عملية  
التعليم والتعلم ࢭʏ الفصول  
الدراسية وذلك ݍݵلق مناخ  
Ȗعلي׿ܣ موات مع مبادئ  

. من  PAIKEMاس؅فاتيجيات Ȗعليم 
الواܷݳ أن نقاط الضعف وعدم  

لمعل׿ܣ اللغة العرȋية  الاɸتمام 
بجودة Ȗعليم اللغة العرȋية  
ودوافعɺم التدرʉسية ، عڴʄ الرغم  
من عدم إنɢار صعوȋات تطوʈر  
Ȗعلم اللغة العرȋية ࢭʏ مدارس 
Ȗسناوʈة. من خلال تطبيق  

،  PAIKEMإس؅فاتيجية Ȗعليم 
يمكٔڈا التغلب عڴʄ صعوȋات Ȗعلم  
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الطلاب ࢭʏ الفصل الدرا؟ۜܣ  
متعة حۘܢ  وتɢوʈن بʋئة Ȗعليمية م

  ʏس؈ف عملية التعليم بفعالية.ࢭȖ
تحقيق نتائج تدرʉس اللغة العرȋية  
، يوطۜܢ بأن لا يركز المعلمون  
فقط عڴʄ نتائج تدرʉس اللغة  
العرȋية ࢭʏ اكȘساب المعرفة باللغة  
العرȋية والتأكيد عڴʄ تطوʈر  
مɺارات اللغة العرȋية ࢭʏ جوانب  
مɺارات القراءة والكتابة باللغة  

مع ذلك ، فإن تحقيق  العرȋية. و 
نتائج تدرʉس اللغة العرȋية لمدر؟ۜܣ  
اللغة العرȋية يطور أيضًا مɺارات  
لغوʈة منتجة ࢭʏ تنمية مɺارات  
الاستماع والتحدث شفɺياً ، وذلك  
ݍݵلق (بʋئة اللغة العرȋية) / بʋئة  
ناطقة باللغة العرȋية من خلال  
الثقة بأن اللغة العرȋية ۂʏ أداة  

ب؈ف عن  تواصل لغوʈة ࢭʏ التع
رسالة أو معلومات إڲʄ أطراف  
أخرى.عڴʄ الرغم من أن نتائج  
البحوث حول ارتباط تنفيذ  

  PAIKEMاس؅فاتيجيات Ȗعليم 
بتحقيق نتائج تدرʉس اللغة  
العرȋية تظɺر وجود علاقة  
معتدلة وقلة المساɸمة ، إلا أنھ  
يق؅فح عڴʄ المعلم؈ن والمدارس  

واݍݰɢومات واݍݨɺات الفاعلة  
 ʏإدارة التعليم إجراء  المشاركة ࢭ

أɲشطة التɴشئة الاجتماعية حول  
مدى إݍݰاح التنفيذ اس؅فاتيجيات  

سواء ࢭʏ أɲشطة   ȖPAIKEMعليم 
، وورش العمل ،   PPGالتدرʈب 

والارتقاء ، والندوات وورش العمل  
، وغ؈فɸا ٭ڈدف كيف يمكن لɺذه  

  PAIKEMالاس؅فاتيجية Ȗعليم 
تɢوʈن بʋئة Ȗعليمية فعالة وتوف؈ف  

ࢭʏ تحقيق نتائج التدرʉس   زʈادة
 للمعلم؈ن ࢭʏ الفصول الدراسية. 
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اللغة ۂʏ ألفاظ  اللغة ࢭʏ الأساس ۂʏ الكلام. و : المݏݵص

ʇع؄ف ٭ڈا ɠل قوم عن مقاصدɸم. Ȗعرف الɢاتبة أن  

المشكلات ࢭȖ ʏعليم الكلام كث؈ف وȋئڈم لا يقول الطلاب  

لغة عرȋية ܵݰيحة ȊسȎب لʋس لھ الميول ولايوجد  

مɺارة  وسيلة التعليمية مناسبة لتعليم الكلام العرȋية. 

بدء التحدث أي مɺارة الكلام Ȗعۚܣ ٭ڈا بداية الكلام أو ال 

ࢭʏ أساسيات اللغة، وȖشمل مɺارات الاتصال، من حيث 

ارسال المنطق واستقبال المسموع. إضافة إڲʄ جوانب من 

أɸدف من ɸذا  التعب؈ف الشفوي وخطوات تدرʉسھ.

البحث ʇعۚܣ لمعرفة أن وسيلة التعليم الكلام كث؈فة  

ومتنوعة ولمعرفة مدى فعّالية Ȗعليم الكلام باستخدام  

تحركة المتطورة ࢭʏ المدرسة. وأما  وسيلة الرسوم الم

مناݠݮ البحث الۘܣ سȘستخدم الɢاتبة فࢼܣ البحث  

أو عڴʄ تجرʈبة محدد لتطور   ”ADDIE“والتطوʈر بخطوة 

الإنتاج. وتخ؅ف الɢاتبة ɸذا الموضوع لتكتب ɸذه الكتابة  

بأك؆ف المراجع الۘܣ تجد الɢاتبة من كتب وسيلة  

لاستخدامɺا ࢭʏ   التعليمية أن الرسوم المتحركة فعالية 

 تعليم  ال
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 قدمةم

ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية ببحث   
الكلام، الطلاب سوف يتعلم عن تلافظھ  
وتماثلھ وʈتصل الارسال بتعب؈ف Ȋسيط  
اݍݨيد والܶݰيح باللغة العرȋية. وʈمكن  
أن أك؆ف المدارس اݍݵاص أو اݍݰɢومي،  

 ʄالمؤشر التعليم الذي  لايتصل إڲ
يقصدɸا الأستاذ. Ȋعد المراجعة بمدرسة  
الشيخ باجانج المتوسطة الإسلامية الذي  
ʇسكن ࢭʏ تانارى س؈فانج ࢭʏ الماعۜܣ، 
  ʏاتبة المشكلات الطلاب وۂɢعرف الȖ
نȘيجة الطلاب عڴʄ مɺارة الكلام تحت  
نȘيجة المقبول، مادة التعليم عن مɺارة  

ووسيلة   الكلام يɢون مصاعبا للطلاب،
وسȎب من أك؆ف المشكلات    التعليم رتابة.

وۂʏ يصعب المدرس ࢭȖ ʏعطي الوسيلة  
التعليم ل؅فقية الميول عڴȖ ʄعليم الطلاب،  
والطلاب لم Ȗعوّد لتعمل اݝݰادثة باللغة  
العرȋية مع الأستاذ والآخر عند فصل  
الدرا؟ۜܣ، ولم توجد اݍݰول باللغة  

 العرȋية.  

  ʏومحلول لتلك المشكلات وۂ
تحضر المادة المتطورة لتعليم مɺارة  
الكلام بوسيلة اݍݵلاّق بݲݨة لنصر  
الارتفاع الرغبة الطلاب ࢭʏ ترقية نȘيجة  
التعليم الطلاب. وطرʈقة التعليم اللغة  

العرȋية الفعاڲʏ واݍݵلاّق وۂʏ ممكن 
  ʏيجة التعليم الطلاب أخص ࢭȘل؅فقية ن

ثم وجدت الɢاتبة  Ȗعليم مɺارة الكلام.  
وسيلة التعليم مناسبة لتعليم مɺارة  
الكلام وۂʏ وسيلة الرسوم المتحركة.  

الرسوم  Ȗستعمل الباحثة وسيلة 
ليɢون المواد التعليمية ࢭʏ   المتحرّكة

تدرʉس اللغة العرȋية بمدرسة الشيخ  
باجانج المتوسطة الإسلامية تانارى  
س؈فانج ࢭȖ ʏعليم مɺارة الكلام الأغرض  

ɢون الطلاب ʇستطعون أن يȘبعوا  وۂʏ لي
الرسوم  وʈتɢلموا لغة عرȋية بوسيلة 

 . المتحرّكة

Ȗستعمل الباحثة ɸذه الوسيلة  
ȊسȎب مساوي باحتياج الطلاب ࢭȖ ʏعليم  
اللغة العرȋية الذي لايقولون لغة عرȋية  
ܵݰيحة. فبذالك الɢاتبة تختار ɸذه  
الوسيلة لانْڈاǿي المشكلات ࢭʏ مɺارة  

ولون الطلاب لغة عرȋية  الكلام الۘܣ لايق 
 ܵݰيحة. 

 

 الإيطار والنظري 

 Ȗعرʈف مɺارة الكلام  .١
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مɺارة التحدث أي مɺارة الكلام  
  ʏعۚܣ ٭ڈا بداية الكلام أو البدء ࢭɲ
أساسيات اللغة، وȖشمل مɺارات  
الاتصال، من حيث ارسال المنطق  
واستقبال المسموع. إضافة إڲʄ جوانب  

 ١من التعب؈ف الشفوي وخطوات تدرʉسھ. 

مɺارة الكلام من أɸم المɺارات   
اللغوʈة الأرȌعة Ȋعد الإستماع. وɸو  
ترجمة اللسان عما Ȗعلمھ الإɲسان عن  
طرʈق الإستماع والقرآءة والكتابة. أɸمية  
Ȗعليم الكلام ࢭʏ اللغة الأجنȎية من أɸمية  
الكلام ذاتھ ࢭʏ اللغة. واللغة لاتتحق  
فؤاءدɸا ࢭʏ التبادل والتفاɸم ب؈ن الناس  

 اسطة النطق والتعب؈ف الشفࢼܣ. إلا بو 

إن المɺارة  الأساسية ࢭȖ ʏعلم   
اللغة العرȋية تتɢون من أرȌع مɺارات،  
  ʄسيطرة المفرد عڴȊ اراتɺوتتعلق تلك الم
اللغة. وȖعۚܢ المɺارات عڴʄ الكلام  
والإستماع والكتابة والقرآءة. وɠانت  
سيطرة الكلام خاصة ࢭʏ اݝݰادثة تتأثر  

شر والكتابة  بجودة الإستماع المبا 
والقرآءة عڴʄ وجھ فعال. ولابد لɢل مɺارة  

 من المɺارات تتأثر Ȋعضɺا ببعض. 

 

(ریاض: دار مھارات في اللغة والتفكیر عبد نبیل الھادي،  ١

 ٢٨) ص. ٢٠٠٣المسیرة، 

الكلام ࢭʏ أصل اللغة عبارة عن   
الأصوات المفيدة، وعند المتɢلم؈ن ɸو  
المعۚܢ القائم بالنفس الذي ʇع؄ف عنھ  
  ʏنفؠۜܣ كلام، وࢭ ʏبألفاظ، يقال: ࢭ
اصطلاح النحاة ɸو اݍݨملة المركبة  

و (جاء الشتاء). وɸناك Ȋعض  المتفيدة نح 
المصطݏݰات تؤدي معۚܢ الكلام ࢭʏ اللغة  
وۂʏ، اݝݰادثة أو اݍݰديث أو اݍݰوار أو  

 التعب؈ف الشفوي. 

الكلام لʋس عملية Ȋسيطة، بل   
تمثل مفɺوما مȘسقا لايقل ࢭʏ مفɺومھ  
عن عملية الإستماع، والكلام عبارة عن  

 مزʈج من العناصر التالية: 

 عقڴʏ تفك؈ف كɴشاط  )١

اللغة كصياغة للأفكر والمشاعر   )٢
 ࢭɠ ʏلمات

الصوت كعملية حمل الأفɢار   )٣
والɢلمات عن طرʈق أصوات  

 تنطق وʉسمعɺا الآخرون 

اݍݰدث أو الفعل كɺيئة جسمية   )٤
  ʏن الكلام ࢭ୒واستجابة استماع. و

 الواقع عبارة عن مɺارة. 
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نقل الأفɢار والمعتقدات   
والأحاسʋس والاتجاɸات والمعاɲي  

  ٢من المتɢلم إڲʄ الآخرʈن. والأحداث 

 أɸمية Ȗعليم مɺارة الكلام  .٢

الكلام من المɺارات الأساسية،   
الۘܣ ʇسڥʄ الطالب إڲʄ إتقاٰڈا ࢭʏ اللغات  
الأجنȎية. ولقد اشتدت اݍݰاجة إڲɸ ʄذه  
المɺارة ࢭʏ الف؅فة الأخ؈فة، عند ما زادت  
أɸمية الاتصال الشفࢼܣ ب؈ن الناس. ومن 

Ȗعليم اللغة العرȋية  الضرورة بمɢان عند 
الاɸتمام باݍݨانب الشفࢼܣ، وɸذا ɸو  
الاتجاه الذي نرجو أن ʇسلكھ مدرس 
اللغة العرȋية، وأن يجعل ɸمھ الأول  
تمك؈ن الطلاب من اݍݰديث بالعرȋية، لأن  
العرȋية لغة اتصال، يفɺمɺا ملاي؈ن  

 الناس ࢭʏ العالم. 

ولأن اللغة ۂʏ الكلام، فإنھ   
امج Ȗعليم اللغة  يأخذ نصʋبا وافرا ࢭʏ بر 

العرȋية لغ؈ف أɸلɺا، ولاسيما أن الɺدف  
الاتصاڲɸ ʏو الɺدف الأقوى عند أغلب  
متعل׿ܣ اللغات، و୒ذا لم يكن المتعلم  
  ʏعلمھ ࢭȖ الكلام، وتوظيف ما ʄقادرا عڴ
بقية المɺارات ࢭʏ حديثھ فلا تثȎت  

 
2 Mikyal Oktariana “ ترقیة تعلیم مھارة

بمعھد دار العلوم الكلام بالرسوم المتحركة على التلامیذ 
 .Jurnal Ilmiah DIDAKTIKA, VOL ”العصري بندا أتشیھ
15, NO. 1, (Agustus, ٢٠١٤),  .١٠١-١٠٠ص  

معلوماتھ ومɺاراتھ الۘܣ Ȗعلمɺا من جɺة،  
 ʏعلمھ ࢭȖ شعر بثمرة ماʇ اݝݨتمع من  ولا

جɺة أخرى. والتحدّث ɸو الوسيلة  
المقابلة للاستماع، فالإɲسان يمغۜܣ نحو  
نصف الوقت ࢭʏ الاستماع، وأقلّ من  

وȋذالك الكلام مɺم جدا  ٣ذالك ࢭʏ الكلام. 
 لتعليم لأنھ لاتصال ب؈ن الناس.  

 المراحل عڴʄ تدرʈب الكلام .٣

يمكن التدرʈب عڴʄ مɺارة   
ة ɠل مٔڈا الكلام من خلال أساليب متعدد

يناسب مرحلة Ȗعليمية مختلفة. أما  
 مراحل التدرʈب عڴʄ الكلام فɺو: 

المرحلة الأوڲʄ: حوارات مغلقة   )أ
 الإجابة 

المرحلة الثانية: حوارات مفتوحة    ) ب
 الإجابة 

المرحلة الثالثة: التعب؈ف الموجھ أو   )ج
 المقيّد؛ التعب؈ف عن أفɢار قص؈فة 

المرحلة الراȊعة: التعب؈ف اݍݰرّ؛   )د
 ٤التعب؈ف عن أفɢار عميقة. 

 
إضاءت د/ عبد الرحمن بن ابراھیم الفوزان, "  ٣

(مكتبة الملك فھد الوطنیة أثناء  لمعلّمي اللغة لغیر الناطقین بھا"

 ١٨٦ -١٨٥ص. ) ٢٠١١النشر: الریاض, 
إضاءت الرحمن بن ابراھیم الفوزان, "د/ عبد   ٤

 ١٨٧-١٨٦ص. ". لمعلّمي اللغة لغیر الناطقین بھا 
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ɸم المراحل ࢭʏ تدرʈب عڴʄ الكلام الذي  
 تتعلم الباحثة ࢭʏ المستوى القديم. 

 أɸداف مɺارة الكلام  .٤

 ومن أɸداف مɺارات الكلام ɸم:

أن يɢون واعيا بالمفردات أو   )أ
 الɢلمات العرȋية Ȋسرعةوȋدقة 

القدرة عڴʄ تجميع الɢلمات   ) ب
Ȋعضɺا إڲȊ ʄعض ࢭʏ وحدات  

فكرة ثم التحدث  تحمل ɠل مٔڈا 
 عٔڈا ࢭʏ سɺولة وʉسر 

القدرة عڴʄ استخدام   )ج
التوضيحيات الۘܣ تمكنھ من  

 تفس؈ف و୒يضاح الأفɢار اݍݨديدة  

د) القدرة عڴʄ رȋط الأفɢار  
وȖسلسلɺاعن طرʈق ɲغمات ون؄فات  
صوتية بانخفاض مثلا عند ٰڈاية  

 الفكرة أو الارتفاع عند قمة الفكرة 

 ʏالمشاركة ࢭ ʄݯݨرة  ه) القدرة عڴ
الدراسة عند ما تحدث العملية  

 التعليمية 

و) أن يتمكن من التفك؈ف باللغة  
العرȋية والتحدث ٭ڈا Ȋشɢل متصل  

   ٥م؅فابط لف؅فة زمنية مقبولة. 

 مستوى الكلام  .٥

للمحادثة أو الكلام ثلاثة  
مستوʈات رئʋسة تتفاوت خصائصɺا  

 بتفاوت المستوى اللغوى للتلاميذ:

خاص  المستوى الأوڲʄ: وɸو  )١
بالدارس؈ن اݍݨدد الذين  
يɴتظمون ࢭʏ برامج Ȗعليم  

وࢭɸ ʏذا   ٦اللغة العرȋية. 
المستوى يلقي المعلم اݝݰادثة  
أولا، يقرؤɸا ɸو قراءة  
سليمة، وȋأداء طبيڥʄ لا  

بالɴسبة لɺذا   ٧تɢلف فيھ. 
المستوى، لابد من توف؈ف  
حصيلة لغوʈة ɠافية للتلاميذ 
واݍݰقيقة أن الذى يلائم ɸذا  

لʋس دروس الكلام المستوى 
 

5 Mikyal Oktariana “ ترقیة تعلیم مھارة
الكلام بالرسوم المتحركة على التلامیذ بمعھد دار العلوم 
 .Jurnal Ilmiah DIDAKTIKA, VOL ”العصري بندا أتشیھ
15, NO. 1, (Agustus, ٢٠١٤),  .٠٤١-١٠٣ص  

تعليم اللغة العربية لغير  رشدي أحمد طعيمة،   ٦
م   ١٩٨٩( مصر: جامعة المنصورة،  الناطقين đا منهدية وأسالبية، 

 ،(١٦٦ 
تدريس  رشدى أحمد طعيمة ومحمد السيد مناع،   ٧

( القاهرة: دار الفكر العربي،   التعليم العام نظرʮت وتجارب،
 ١١٢م )   ٢٠٠١
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بمعۚܢ الɢلمة بقدر ما ɸو  
تدرʈّڈم عڴʄ تراكيب الكلام  
بواسطة تمرʈنات خاصة،  
مثل التعب؈ف عن النفس وعن  

ࢭɸ ʏذا المستوى   ٨الأخرʈن.
ʇعمل للطلاب من دراسة  
اݍݨديد و الطلاب ɸنا يȘبعون  
إڲʄ ما يقول المدرس، والتعب؈ف  

 عن النفس أو الأشياء. 

الثاɲي: وɸو أعڴʄ  المستوى  )٢
درجة من سابقة. تدور  
اݝݰادثة ࢭɸ ʏذا المستوى  
عادة حول موضوعات أوسع،  
وقضايا أعقد، ومواقف أك؆ف  

وطلب معلومات عن   ٩تجرʈدا. 
أشياء من البʋنة باستخدام  

ࢭɸ ʏذا  ɠ١٠لمات معينة. 
المستوى، الطلاب سوف  
ʇعمل بتعب؈ف القصة أو  

 
هدى محمد إمام صالح ومحمد عبد العزيز الربعى،    ٨

(   الاتجاهات الحديثة في تدريس اللغة العربية الأسس والتطبيقات،
 ١٥٩م )،  ٢٠١٢الرʮض: دار الزهراء،  

تعليم اللغة العربية لغير  رشدي أحمد طعيمة،  ٩
 ١٦٧الناطقين đا منهدية وأسالبية،  

هدى محمد إمام صالح ومحمد عبد العزيز الربعى،   ١٠
الاتجاهات الحديثة في تدريس اللغة العربية الأسس والتطبيقات،  

١٦٠ 

التݏݵيص النصوص وɸو  
 أعڴʄ من المستوى السابق. 

المستوى الثالث: وɸذا يمثل   )٣
أعڴʄ مستوى من مستوʈات  
اݝݰادثة. ࢭɸ ʏذا المستوى  
يتوقع من الطلاب ممارسة  
اݝݰادثة بالمفɺوم الذي  
تناولناه للمحادثة من حيث  

ائيھ  إٰڈا مناقشة حرة تلقي
وتݏݵص   ١١حول موضع مع؈ن. 

Ȋعض النقاط الأساسية أو  
المعلومات الواردة ࢭʏ نص  
 ʄا عڴʈمنطوق تݏݵيصا شفو

أما ࢭʏ   ١٢سȎيل الاسȘشɺاد. 
ɸذا المستوى فيطلب للطلاب  
أن ʇع؄ف Ȋعض النصوص  

أو Ȗعب؈ف   وʈقول كما ترʈد
 العام. 

Ȗعرʈف وسيلة الرسوم   .أ
 المتحركة

 Ȗعرʈف وسيلة  .١

 
تدريس  رشدى أحمد طعيمة ومحمد السيد مناع،  ١١

 ١١٤التعليم العام نظرʮت وتجارب، 
هدى محمد إمام صالح ومحمد عبد العزيز الربعى،   ١٢

الاتجاهات الحديثة في تدريس اللغة العربية الأسس والتطبيقات،  
١٦١ 
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لة  والوسائل جمع من وسي 
وȋصفة عامة يمكن القول إن الوسيلة  
التعليمية ۂɠ ʏل ʇستخدم لتحقيق غاية  
وعلية فان أɸمية الوسائل التعليمية  
تكمن ࢭʏ مدى ما تحدثھ من أثر إذ إن  
لɢل وسيلة خصائص محددة و୒مɢانات  
  ʏا ࢭɸا أك؆ف  فاعلية من غ؈فɺمم؈قة تجعل

 تحقيق غاية واحدة.

 التعليمية كما ياڲʏ: أك؆ف المفɺوم الوسائل 

ʇعرف محمد محمود اݍݰيلة   )أ
)٢٠٠١  ʄالوسائل التعليمية عڴ (

أٰڈا: ɠل ما ʇستخدمھ المعلم من  
أجɺزة ومواد وأدوات وغ؈فɸا  
داخل غرفة الصف أو خارجɺا  
  ʄعليمية محددة إڲȖ لنقل خ؄فات
المتعلم Ȋسɺولة وʉسر ووضوح مع 
الاقتصاد ࢭʏ الوقت واݍݨɺد  

 المبذول. 

) إڲʄ إن  ٢٠٠٣وʉش؈ف يڍʏ القباڲʏ (  )ب 
الوسائل التعليمية ۂʏ مجموعة  
الأجɺزة والأدوات والمواد الۘܣ  
ʇستخدمɺا المعلم لتحس؈ن عملية  
التعليم والتعلم وتقتصر مدٮڈا 
وتوضيح المعاɲي أو شرح الأفɢار  
أو تدرʈب التلاميذ عڴʄ المɺارات  
وȖعوʈدɸم أو تدرʈب القيم ودون  

ڴʄ الألفاظ  إن ʇعتمد المعلم ع
 والرموز والأرقام. 

)  ٢٠٠٥وʉعرف أحمد سالم ( )ج
الوسائل التعليمية عڴʄ أٰڈا  
منظومة تكنولوجيا التعليم  
تتضمن المواد والأدوات والأجɺزʈة  
التعليمية الۘܣ ʇستخدمɺا  المعالم  
أو المتعلم أو ɠلٕڈما ࢭʏ المواقف  
التعليمية بطرʈقة منظومية  
لȘسɺيل عملية التعليم  

 ١٣والتعلم. 

   ʏوم عن الوسيلة ࢭɺم المفɸو
كتاب التأليف الدكتور مندور عبد  
السلام فتح الله أستاذ المناݠݮ وتكنوݍݨيا  
التعليم المساعد بɢليات البنات بالقصيم  

 سنة.   ٢٠٠٦ࢭʏ الرʈاض 

أɸمية استخدام الوسيلة   .٢
 التعليمية 

الوسائل التعليمية جزء   
لايتجزأ من طرق التدرʉس وȋالتاڲʏ من  

فɺومھ الشامل ولɺا دورɸا الذي  المنݤݮ بم
يمكن إن Ȗسɺم بھ من خلال إمɢانياٮڈا  

 
"أساسیات إنتاج عبد مندور السلام فتح الله،  ١٣

(الریاض: دار الصمیعي واستحدام وسائل وتیكنولوجیا التعلیم" 
 ٣٨-٣٦) ص. ٢٠٠٦للنشر والتوزیع، 



188

 
 

المتعددة والمتنوعة مما يجعل ɸذا  
 الاستخدام ضرورة لاغۚܣ عٔڈا نظرا لأٰڈا: 

تن׿ܢ المɺارات التعليمية باݍݵ؄فة   )أ
المباشرة وȖساعد عڴʄ زʈادة خ؄فة  
الطالب فتجعلھ أك؆ف استعدادا  
للتعلم و୒قبالا عليھ من خلال  

راء التجرȋة العلمية بنفسھ  إج
مثل قيام الطالب بȘشرʈح أحد 
الɢائنات اݍݰية ࢭʏ المعلم أو  

 اݝݵت؄ف. 

Ȗساعد عڴʄ تذكر المعلومات    ) ب
و୒دراكɺا خصوصا عند استخدام  
حاسۘܣ السمع والبصر مثل  
مشاɸدة الأفلام التعليمية  
  ʏنما كما تن׿ܢ ࢭʋبالتلفاز أو الس
المتعلم حب المشاركة والمناقشة  

ɺم مادة الدرس.لف 

ج) تن׿ܢ الرغبة والاɸتمام لتعلم  
المادة التعليمية وȖساعد عڴʄ تط؈ف  
المعلومات لدى الطلاب، كما تزʈد من 
  ʄثقة المتعلم بنفسھ وتقغۜܢ عڴ
ݴݨلھ أو خوفھ عند ما يواجھ أحد 
المواقف التعليمية وذالك من خلال  
ممارسة Ȋعض الأɲشطة التعليمية  

الطالب بالمشاركة ࢭʏ  فٕڈا مثل قيام 

الإذاعة المدرسية أو اݍݵطابة أو  
 التمثيل. 

د) Ȗعاݍݮ مشɢلة زʈادة إعداد الطلبة  
ࢭʏ الفصل الدرا؟ۜܣ الواحد أو القاعد  
عن طرʈق استخدام مك؄فات الصوت  
أو مشاɸدة التلفاز من خلال دائرة  
التلفزʈونية المغلقة أو المفتوحة، كما  

ادة  توافر الوقت واݍݨɺد ࢭʏ الشرح الم
 الدراسية وفɺمɺا. 

ه) Ȗساعد الوسيلة عڴȖ ʄغي؈ف  
السلوك اݍݵاطئ واكȘساب السلوك  
السليم وتɢوʈن الاتجاɸات  
الܶݰيحة (مثل التوعية بإضرار  
التدخ؈ن واݝݵدرات والامتناع عن  
ممارسْڈا)، كما تؤدي إڲʄ ترتʋب  
ڈا المعلم أو الطالب   الأفɢار الۘܣ يɢوٰ
  وتنظيمɺا مما Ȗساعد عڴʄ تنظيم 

 ١٤المادة العلمية. 

ووسائل التعليمية مɺمة   
ليحصل طرق التدرʉس منظم. والباحثة  
Ȗستخدم الوسائل التعليمية الرسوم  

 المتحركة المتطورة. 

 :ʏوأنواع الوسائل كما ياڲ 

 
"أساسیات إنتاج م فتح الله، عبد مندور السلا ١٤

 ٣٩-٣٨ص.  واستحدام وسائل وتیكنولوجیا التعلیم"
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مواد مطبوعة أو مرسومة   )أ
  –الصور التعليمية  –(الكتب 

اللوحات   –الرسومات واݍݵرائط 
  –الشفافيات  –التعليمية 

 الرموز)  –البطاقات 

مواد سمعية بصرʈة ثابتة (أفلام    ) ب
أشرطة صوتية   –ثابتة 

 واسطوانات) 

ج) مواد سمعية بصرʈة متحركة (  
  –أشرطة الفيديو  –أفلام متحركة 

 ١٥أقراص اݍݰاسب) 

أقسام الوسائل   .٣
 التعليمية 

قال الفوزان الوسائل التعليمية  
 تنقسم إلا ثلاثة أقسام: 

الأجɺزة، تنقسم إلا قسم؈ن:   )١
الأجɺزة التقنية وجɺاز  
إلك؅فوɲي. الأوّل الأجɺزة  
التقنية تتضمّن من الأجɺزة 
السمعية كراديو، والشرʈط، 
والقرص المضغوط، والمعمل  
اللغة. والأجɺزة البصرʈة ɠأدة  
لعرض الصورة، الدعائم  

 
إضاءت د/ عبد الرحمن بن ابراھیم الفوزان, " ١٥

(مكتبة الملك فھد الوطنیة أثناء  لمعلّمي اللغة لغیر الناطقین بھا"
 ١١١ص. ) ٢٠١١النشر: الریاض, 

ومسلاط. والثاɲي الأجɺزة  
السمعية البصرʈة ɠالتلفاز،  

وغ؈ف ذالك. الثاɲي  وفيديو، 
 الأجɺزة إلك؅فوɲي ɠالكمبيوتر. 

المواد التعليمية التعلمية،   )٢
تنقسم إلا ثلاثة أقسام: المواد  
المطبوعة، المواد السمعية  
البصرʈة الثابتة والمواد  
السمعية البصرʈة المتحركة.  
المواد المطبوعة ɠالكتوب،  
والصور، واݍݵرʈطة،  
والبطاقة والرمز. والمواد  

لبصرʈة الثابتة  السمعية ا
ɠالفيلم غ؈ف متحركة. والمواد  
السمعية البصرʈة المتحركة  
كلأفلام، والأشرطة الفيديو  

 وغ؈ف ذالك. 

الɴشطة التعليمية كرحلة   )٣
 ʏارة ومعرض ومسرڌʈوز
ومسابقة ومخيم لغوي وغ؈ف  

  ١٦ذالك. 

 Ȗعرʈف الرسوم المتحركة  .٤

 
16 Abdul Hamid dkk, Pembelajaran 

Bahasa Arab, Pendekatan,Metode, Strategi, 
Materi dan Media, (Malang: UIN Malang Press, 
2008), 174-175 
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  ʏوسائط ࢭ ʏالرسوم المتحركة ۂ
ل؄فامج التكنولوجيا  التأث؈فات البصرʈة 

  ʏڋʈور والاختفاء التدرɺمثل: المܦݳ والظ
والتقرʈب والابتعاد والإذابة وۂʏ بمثابة  
سلسلة من الصور والرسوم الثابتة  
والمعدة مسبقا لعرضɺا عڴʄ شاشة  
الكمبيوتر ࢭʏ تتال وتتاȊع وسرعة منتظمة  

الرسوم   يɴتج عٔڈا إيحاء باݍݰركة.
المتحركة ۂʏ  مجموعة من الصور  
الساكنة  ذات التتاȊع اݍݰرɠي من خلال  
رسومات مستقلة وȌعرضɺا يɴتج عٔڈا  

 ١٧الإٱڈام باݍݰركة. 

الرسوم المتحركة ۂʏ من أول 
العناصر الۘܣ يتعلم الطفل من خلالɺا،  
  ʏنحن نلاحظ مدى التقص؈ف الواܷݳ ࢭ
منݤݨية التصدي للغز والثقافيا لغرȌي  
الذي يرʈد سلب معاɲي الكرم والشرف  

من عقول الأطفال ونفوسɺم،  والأخلاق
وɸذا ʇعزز مقولة أن التأث؈ف الغرȌي  
سيɢون فاعلا وقوʈا حالما يتقاعس  
المنتجون العرب عن إنتاج أفلام  
  ʏغرس ࢭȖ ومسلسلات رسوم متحركة

 
17 Mikyal Oktariana “ ترقیة تعلیم مھارة

الكلام بالرسوم المتحركة على التلامیذ بمعھد دار العلوم 
 .Jurnal Ilmiah DIDAKTIKA, VOL ”العصري بندا أتشیھ
15, NO. 1, (Agustus, 2014), hlm. 105 108 و. 

عقول الأطفال ثقلفْڈم العرȋية وتراٯڈم  
    ١٨اݍݰضاري العرʈق. 

الرسوم المتحركة أو الأنيمʋشن  
الصور ثنائية   ɸو عرض سرʉع لتتاȊع من

البعد أو الصور ثلاثية الأȊعاد لإيجاد  
إيحاء باݍݰركة والتحرʈك ɸو خداع  
بصري لݏݰركة، يحدث ȊسȎب ظاɸرة  
استمرار بقاء الرؤʈة وʈمكن صنع وعرض  
الصور المتحركة بطرق متعددة.  
والطرʈقة الشاǿعة ۂʏ عرض اݍݰركة  
كفيلم أو كفيديو. وɸناك أيضًا طرق  

لصور المتحركة  أخرى متعددة لعرض ا
محاɠاة اݍݰركة الۘܣ تم   .موجودة حاليًا 

إɲشاؤɸا بواسطة عرض سلسلة من  
  ʄالصور أو الإطارات الرسوم عڴ
التلفزʈون ɸو مثال واحد من الرسوم  

 19المتحركة. 

أما الرسوم المتحركة فɺو واحد 
من وسائل التعليم الفعالية واݍݨذبة  
  ʄية الۘܣ تتصل إڲȋس اللغة العرʉلتدر

 التعليم اللغة العرȋية بمɺارة الكلام. 

 

 
محمد محمد غالب حسان "منھجیة إنتاج أفلام  ١٨

رسوم متحركة في الإعلام العربي الإسلامي" المجلة الأردنیة 
 ٢٢١) ص. ٢٠٠٣، (أبریل، ٢، عدد ٦للفنون، مجلد 

19  
https://ar.wikipedia.org/wiki/  رسوم_متحركة 
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  البحث

1.  

   البحث  

  .)R & D البحث  (

والنموذج الذي     

  .ADDIEالبحث   نموذج 

ADDIE     ينقسم بخطوات

التحليل والتصميم  والتنفيذ  

 والتقييم.

 أ) تصديق الإنتاج 

 تختار  الإنتاج من  

. سوف   المعلم قسم  اللغة 

: اللغة   تصدق   قسمان 

 وتصميم الرسوم المتحركة. 

 اللغة، تختار الباحثة  

ار   أستاذة حنّانة مخت

  الأستاذة من قسم   

اللغة  جامعة سلطان مولانا  

حسن الدين الإسلامية    .

ثم عرضت الباحثة الوسيلة المتطورة مع  

   تحتوي  البنود التالية: 

 دقة الصوت  .1

 دقة النص .2

 حوار اللياقة  .3

   تتضمن   

لبنود السابقة   النتائج  ا

 والمتعلقات.  أن   

الباحثة  من  فحصلت  

الباحثة " ممتاز "   بأن  

  الملاحظات والمداخلات. 

 ب) الإنتاج 

 تصديق الإنتاج من اختبار  

المنتجات من  اللغة    

ة الرسوم المتحركة عرفت  تصميم وسيل

الباحثة من ضعف الإنتاج، ثم تتم  

الباحثة  الإنتاج  المدخلات  

 من  اللغة   

  تصميم وسيلة الرسوم المتحركة. 

 الإنتاج من  اللغة   .1

  

  قبل  الإنتاج
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Ȋعد تحس؈ن   
 الإنتاج

الإنتاج من مصݏݰة  تحس؈ن  .٢
 تصميم وسيلة الرسوم المتحركة 

 تبدل الباحثة الصوت  )أ

 تزʈد الɢلمات لɢل تجرȋة اݍݰوار  ) ب

 

 

 

 

  قبل تحس؈ن الإنتاج   
 Ȋعد تحس؈ن الإنتاج  

 أداة جمع البيانات  .أ
 المقابلة  .١
 المقابلة مع رئʋس المدرسة  )أ

مقابلة الباحثة مع رئʋس المدرسة  
الشيخ باجانج المتوسط الإسلامية تانارى  

من يناير   ١٤س؈فانج تقيم ࢭʏ التارʈخ 
م. رئʋس المدرسة يقول أن ɸناك   ٢٠١٩

لاʇستعمل أك؆ف الوسيلة لتعليم اللغة  
العرȋية، لأن المدرس لʋس من متخرجة  
قسم Ȗعليم اللغة العرȋية. والمدرس لʋس  

جعل لعبا متفرحا عند  لھ الميول لت
 الفصل الدرا؟ۜܣ.  

 المقابلة مع مدرس اللغة العرȋية  ) ب

مقابلة الآȖي إڲʄ مدرس اللغة  
من يناير   ١٧-١٦العرȋية ࢭʏ التارʈخ 

م. وحصلت الباحثة من ɸذه   ٢٠١٩
المقابلة المعرفة عن الصعبات Ȗعليم  

ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية  اللغة العرȋية. 

علم عن  ببحث الكلام، الطلاب سوف يت
تلافظھ وتماثلھ وʈتصل الارسال بتعب؈ف  
Ȋسيط اݍݨيد والܶݰيح باللغة العرȋية.  
وʈمكن أن أك؆ف المدارس اݍݵاص أو  
اݍݰɢومي، لايتصل إڲʄ المؤشر التعليم  
الذي يقصدɸا الأستاذ. Ȋعد المراجعة  
بمدرسة الشيخ باجانج المتوسطة  
الإسلامية الذي ʇسكن ࢭʏ تانارى س؈فانج،  

لاب الذي لاʇستطيعون  كث؈ف من الط
بتلافظھ وتماثلھ أو التعب؈ف النص الذي  
يتعلمونھ ࢭʏ الماعۜܣ. ʇسȎب الطلاب  
لايماɸر ࢭȖ ʏعليم الكلام وɸو نقص  
الميول ونقص المفردات باللغة العرȋية  
وɸم لايلاحظون المدرس عند فصل  
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الدرا؟ۜܣ. والطلاب لاʇستطيعون أن  
يقول باللغة العرȋية جيدة. والمشكلات  

ة فٕڈا الكلام. وࢭʏ الصف الساȊع  مɺم
الطلاب الۘܣ تنقسم إڲʄ   ٣٥يتɢون من 

فصلان، ࢭʏ الصف الساȊع الآلف يتɢون  
الطلاب وࢭʏ الصف الساȊع الباء   ١٧من 

 الطلاب.   ١٨يتɢون من 
وȖعرف الباحثة عن المشكلات  

الآتية Ȋعد المقابلة وتختار ɸذه المدرسة  
للبحث. و الباحثة Ȗعرف أن المدرس 

تعمل وسيلة التعليم عند فصل  لاʇس
الدرا؟ۜܣ. والباحثة Ȗشعر أن وسيلة  

الرسوم المتحركة مناسبة لتدرʉس الكلام  
ࢭʏ الصف الساȊع الآلف بمدرسة الشيخ  

باجانج المتوسطة الإسلامية تانارى  
 س؈فانج. 

 الملاحظة  .٢
تم إجراء الملاحظة ࢭʏ وقت Ȗعليم  
اللغة العرȋية ࢭʏ الفصل الدرا؟ۜܣ، من  

ملاحظة Ȋعض الأمور المتعلقة  خلال 
 :ʏبالكلام. نتائج الملاحظة كما ياڲ 

 . الإختبار  ٤

إختبار الطلاب   ɢاتبةȖستخدم وال 
لمعرفة فعالية وسيلة الرسوم المتحركة  
ل؅فقية قدرة التلاميذ عڴʄ مɺارة الكلام، 
ولمعرفة الباحثة نȘيجة التحقيق وسيلة  

الرسوم المتحركة عڴʄ مɺارة الكلام.  
ل الإختبار بإختبارت؈ن.  ɢاتبة ستفعوال

الإختبار قبل تحس؈ن الإنتاج وȌعد  
سȘستخدم تحس؈ن الإنتاج. واختبار الۘܣ 

 الباحثة ۂʏ اختبار الشفࢼܣ. 

نتائج التجرȎʈية اݝݰدودة    .ب
ونȘيجة تحقيق الرسوم  

 المتحركة ࡩȖ ʏعليم مɺارة الكلام 

قامت بتجرȋة الإنتاج ࢭʏ الميدان  
الصغ؈فة ʇعۚܣ ࢭʏ المدرسة الشيخ باجانج  
المتوسطة الإسلامية تانارى س؈فانج، تخ؄ف  
الطلاب من فصل الساȊع الألف  

ن ɸذه الوسيلة لاʇسئمون  المعلومات أ
وɲشاطة من قبلɺا لتعليم اللغة العرȋية  
  ʏا ࢭɺمكن لإستخدامʈارة الكلام، وɺم ʏوۂ
المدرسة الشيخ باجانج المتوسطة  
الإسلامية تانارى س؈فانج للصف الساȊع  
  ʏذه الوسيلة ۂɸا. وɺوسيلة التعليمية لɠ
وسيلة جديدة الۘܣ Ȗستخدم المدرس 

بد للباحثة أن  لتعليم اللغة العرȋة. ولا 
تكمل المق؅فحات من الطلاب الۘܣ تجرȋة  
الباحثة ࢭʏ فصلɺا للبحث. ونتائج  
  ʏوالإختبار البعدي ࢭ ʏالإختبار القبڴ

 اݝݨموعة التجرȎʈية. 



194

 
 

وقد يتم ɸذا البحث بتطور  
وسيلة التعليمية لتعليم الكلام الۘܣ  

:ʏون من المواصفات البحث كما ياڲɢتت 

الموضوع الۘܣ  ختار الɢاتبة ت )أ
 مناسبة لتتعلمون الطلاب 

تصميم الباحثة الرسوم لتدرʉس    ) ب
الطلاب مɺارة الكلام وتصديقھ  
بمصݏݰة حۘܢ تɢون تلك الرسوم  
اللياقة لطلاب المدرسة الشيخ  
باجانج المتوسطة الإسلامية  

 تانارى س؈فانج. 

ج) تصميم الرسوم المتحركة بثلاثة  
 :ʏاز ۂɢأبلي“Super Mii”, 

“Camtasia”, “Voice Changer” . 

د) تجمع الباحثة الرسوم المتحركة  
 واح؅فاقɺا إڲʄ القرص المضغوط. 

وȖعرض الɢاتبة ࢭɸ ʏذا الفصل  
البيانات قيمة الإختبار القبڴʏ والإختبار  
البعدي ݝݨموعة الضابطة. وأما ɸدفھ  

درٮڈم عڴʄ مɺارة الكلام لɢل  ل؅فقية ق
الطلاب. وقد قسمت الɢاتبة معاي؈ف  

-١٠٠النتائج لɺذا الإختبار وɸو ممتاز 
، ٧١-٨٠، جيد ٨١-٩٠، جيد جدا ٩١

، ٠-٦٠، وأما ضعيف فࢼܣ ٦١-٧٠مقبول 
 ). ٧كما Ȗعرض ࢭʏ جدوال (

 ) معاي؈ف النȘيجة للإختبار ١٢اݍݨدوال (

 التقدير فئة النتائج  رقم
 ممتاز ٩١-١٠٠ ١

 جيد جدا ٨١-٩٠ ٢
 جيد ٧١-٨٠ ٣
 مقبول  ٦١-٧٠ ٤
 ضعيف  ٠-٦٠ ٥

 معاي؈ف النȘيجة لتلافظ اݍݰرف: 

 لاتلافظ الطلاب لغة عرȋية ɠاملة 
   :٣٠-٠ 

تلافظ الطلاب لغة عرȋية قليلة 
 ٦٠-٣١:   اݍݵطأ  

تلافظ الطلاب لغة عرȋية أقرب الɢاملة 
   :٨٠-٦١ 

 عرȋية ɠاملة تلافظ الطلاب لغة  
   :١٠٠-٨١ 

 معاي؈ف النȘيجة ݝݵارج اݍݰرف: 

  لاتخارج اݍݰرف الطلاب ɠاملة 
  :٣٠-٠ 

 مخارج اݍݰرف الطلاب نقص الɢاملة 
  :٦٠-٣١ 



195

 
 

 مخارج اݍݰرف الطلاب أقرب الɢاملة 
  :٨٠-٦١ 

  مخارج اݍݰرف الطلاب ɠاملة 
  :١٠٠-٨١ 

 معاي؈ف النȘيجة لدقة الطلاب: 

عرȋية ɠاملة  لاتدقة الطلاب يتɢلم لغة
   :٣٠-٠ 

 دقة الطلاب يتɢلم لغة عرȋية قليلة 
   :٦٠-٣١ 

دقة الطلاب يتɢلم لغة عرȋية أقرب  
 ٨٠-٦١:   الɢاملة 

  دقة الطلاب لغة عرȋية ɠاملة 
  :١٠٠-٨١ 

تجرʈبة الإنتاج قبل استخدام  
الطلاب   ١٧من  ٩وسيلة التعليمية 

تضعفون ࢭʏ مɺارة الكلام، وȌعضɺم 
والمتوسط ɠل الطلاب ʇعۚܣ  مقبول. 
. بالɴسبة المؤʈة بئڈما ʇعۚܣ  ٥٩٬٧٢

. وʈقال أن  ٪٤٧وللمقبول  ٪٥٣للضعف 
ɸذه النȘيجة ۂʏ المقبول عڴʄ نȘيجة  

 من الطلاب.  ٥٩٬٧٢المتوسط 

Ȋعد تجرʈبة الآخ؈ف زʈادة النȘيجة   
الطلاب عڴʄ مɺارة الكلام من قبل. ɸذه  

علامة عڴʄ نتائج باستخدام وسيلة  
الرسوم المتحركة ل؅فقية قدرة التلاميذ  
عڴʄ مɺارة الكلام. وࢭʏ الآخ؈ف، ثلاث من  
الطلاب يجدون درجة اݍݨيد أو ࢭʏ المؤʈة  

%. أما لأرȌعة عشر من الطلاب فلɺم   ١٨
%. ولدرجة   ٨٢بول أو ࢭʏ المؤʈة درجة المق

الضعيف لايوجد ࢭʏ تجرʈبة الآخ؈ف.  
ونȘيجة الآخ؈ف لɺم المقبولة بنȘيجة  

وȋذالك أن   %. ٦٩٬٢٣المتوسط الآخ؈ف 
ɸذا الإختبار ɸو نجاحا ل؅فقية قدرة 

 الطلاب ࢭʏ مɺارة الكلام. 

 د. فعالية الرسوم المتحركة 

  ʄبانة إڲȘت؆ف الباحثة الإسɴعد تȊ
درسة الشيخ باجانج تانارى  الطلاب الم

س؈فانج، Ȗعرف الباحثة أن ɸذه الوسيلة  
التعليم فعّالية لتعليم مɺارة الكلام  

 :ʏة كما ياڲʈيجة المؤȘبن 

 ) نتائج اسȘبانة للطلاب ٧اݍݨدوال (

لقيمة فعالية Ȗعليم الكلام باستخدام  
 وسيلة الرسوم المتحركة المتطورة 

طرʈقة  
تدرʉس 
 اݍݨديدة 
بوسيلة  

طرʈقة   لأسئلة ا
تدرʉس 
 القديم
بدون 
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وسيلة   التعليم 
التعليم 

٨٦٬٧  % A. 

Mempermudah 

pembelajaran 

kalam 

٣٠٬٨  %

٩١٬١  % B. 

Menyenangkan

٢٩٬٤  %

٨٠٬٨  % C. Hasil belajar ٢٧٬٩  %
% ٢٩٬٤ المتوسط  % ٨٦٬٢

أما لتحسب المتوسط  فعّالية  
طرʈقة التدرʉس القديمة بوسيلة  
Ȗعليمية فالباحثة تختار نȘيجة الɢامل  

) ʄيجة الأعڴȘ٤بخطوة ن (x ) ٣الأسئلة (x  
والتاڲʏ    .٢٠٤) = ١٧جميع  الطلاب (

  ʏل الأسئلة ۂɠ يجةȘامل لنɢيجة الȘن
) ʄيجة الأعڴȘ٤ن (x ) ١٧جمع الطلاب  = (

  ٦٠موع البيانات . وȖعرف الباحثة مج٦٨
  ٢٩٬٤أو  ٠٬٢٩٤=  ٢٠٤: نȘيجة الɢامل 

% من احتياجات المعاي؈ف. ومن سɺولة  
أو   ٠٬٣٠٨=  ٦٨:  ٢١تدرʉس الكلام = 

=   ٦٨:  ٢٠%. ومن فرحتھ =  ٣٠٬٨
%. ومن حصول التعليم   ٢٩٬٤أو  ٠٬٢٩٤

 = ʏ٢٧٬٩أو  ٠٫٢٧٩=  ٦٨:   ١٩ۂ .%   

أما لتحسب المتوسط  فعّالية طرʈقة  
التدرʉس القديمة بوسيلة Ȗعليمية  

فالباحثة تختار نȘيجة الɢامل بخطوة  
) ʄيجة الأعڴȘ٤ن (x ) ٣الأسئلة (x    جميع

والتاڲʏ نȘيجة    .٢٠٤) = ١٧الطلاب (
الɢامل لنȘيجة ɠل الأسئلة ۂʏ نȘيجة  

) ʄ٤الأعڴ (x ) ٦٨) = ١٧جمع الطلاب  .
:   ١٧٦وȖعرف الباحثة مجموع البيانات 

%   ٨٦٬٢أو  ٠٬٨٦٢=  ٢٠٤نȘيجة الɢامل 
من احتياجات المعاي؈ف. ومن سɺولة  

أو   ٠٬٨٦٧=  ٦٨:  ٥٩تدرʉس الكلام = 
=   ٦٨:  ٦٢%. ومن فرحتھ =  ٨٦٬٧

%. ومن حصول التعليم   ٩١٬١أو  ٠٫٩١١
 = ʏعد  %.  ٨٠٬٨أو   ٠٬٨٠٨=  ٦٨:  ٥٥ۂȊ

تحسب الɢاتبة الإسȘبانة من الطلاب  
لية وسيلة الرسوم المتحركة  لتعرف فعا

بكث؈ف الطلاب يحب إڲʄ   ووجدت الɢاتبة 
 وسيلة جديدة. 

 خاتمة 

تقدم الباحثة ࢭɸ ʏذا البحث  
الاستɴتاجات عڴʄ نتائج البحث  

 والمق؅فحات. 

ة البيانات ثم  Ȋعد عرضت الɢاتب 
تحليلɺا نȘيجة تحقيق وسيلة الرسوم  

تحركة ل؅فقية قدرة الطلاب عڴʄ مɺارة  الم
الكلام وفعّالية Ȗعليم مɺارة الكلام  
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ن تقدم باستخدامɺا، فعلٕڈا الباحثة أ 
  :ʏالنتائج البحث كما ياڲ 

نȘيجة تحقيق وسيلة الرسوم   .١
المتحركة ل؅فقية قدرة الطلاب  
عڴʄ مɺارة الكلام الۘܣ قبل  
استخدام وسيلة الرسوم  

الطلاب   ١٧من  ٩المتحركة 
ضعفون ࢭʏ مɺارة الكلام، ت

وȌعضɺم مقبول. والمتوسط  
.  ɠ٥٩٬٧٢ل الطلاب ʇعۚܣ 

بالɴسبة المؤʈة بئڈما ʇعۚܣ  
وللمقبول   ٪ ٥٣للضعف 

. وʈقال أن ɸذه النȘيجة  ٪٤٧
ۂʏ المقبول عڴʄ نȘيجة  

من الطلاب.   ٥٩٬٧٢المتوسط 
وȌعد تجرʈبة الآخ؈ف زʈادة  
النȘيجة الطلاب عڴʄ مɺارة  

  ٣لآخ؈ف، الكلام من قبل. وࢭʏ ا
من الطلاب يجدون درجة  

من الطلاب   ١٤اݍݨيد. أما ل 
فلɺم درجة المقبول. ولدرجة  
الضعيف لايوجد ࢭʏ تجرʈبة  
الآخ؈ف. ونȘيجة الآخ؈ف لɺم  
المقبولة بنȘيجة المتوسط  

 %.  ٦٩٬٢٣الآخ؈ف 

فعالية استخدام وسيلة   .٢
  ʏالرسوم المتحركة المتطورة ࢭ
المؤʈة الوصول بطرق تدرʉس  

ن وسيلة  القديم بدو 
% وأما   ٢٩٬٤التعليمية 

الوصول طرق تدرʉس اݍݨديد  
  ٨٦٬٢بوسيلة التعليمية فࢼܣ 

%. وɸو دليل أن ɸذه  
الوسيلة فعالية لإستخدامɺا  
 ʏࢭ ʏعند فصل الدرا؟ۜܣ وۂ

 Ȗعليم مɺارة الكلام. 
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تدرʉس التعليم العام نظرʈات  مناع، 
( القاɸرة: دار الفكر العرȌي،   وتجارب،
 م )  ٢٠٠١

 

Ȗعليم اللغة  رشدي أحمد طعيمة، 
العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا مٔڈدية  

( مصر: جامعة المنصورة،   وأسالبية،
 م )  ١٩٨٩

 

"أساسيات  عبد مندور السلام فتح الله، 
إنتاج واستحدام وسائل وتيكنولوجيا  

(الرʈاض: دار الصميڥʏ للɴشر  التعليم" 
ʉ٢٠٠٦ع، والتوز ( 

مɺارات ࢭʏ اللغة  عبد نȎيل الɺادي، 
 ) ٢٠٠٣(رʈاض: دار المس؈فة، والتفك؈ف 

محمد محمد غالب حسان "منݤݨية  
إنتاج أفلام رسوم متحركة ࢭʏ الإعلام  

الأردنية للفنون،   العرȌي الإسلامي" اݝݨلة
 )  ٢٠٠٣، (أبرʈل، ٢، عدد ٦مجلد 

ɸدى محمد إمام صاݍݳ ومحمد عبد  
 ،ʄڥȌز الرʈاالعز  ʏات اݍݰديثة ࢭɸلاتجا

تدرʉس اللغة العرȋية الأسس  
( الرʈاض: دار الزɸراء،   والتطبيقات،

 م )  ٢٠١٢
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 تصميم مواد قراءة الكتب غ؈ف المشɢلة 
 لطلبة الفصل اݍݵامس قسم Ȗعليم اللغة العرȋية بجامعة دار السلام كونتور  

 
 محمد شمس العارف؈ن

 نماندلاونج بن؅العصري لل؅فبية الإسلامية مدرس القواعد بمعɺد دار الفلاح 
 فونوروɠوɠونتور  دراسات العليا بجامعة دار السلامخرʈج ɠلية ال
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Abstract: One of the distinctive characteristics of Arabic is syntactic 
analysis because it does not only consist of an arrangement of letters 
but also movement (harakah) so that it is easy to read and to 
understand. Syntactic analysis is closely related to reading skills in 
parsing sentence structure physiologically and psychologically to get 
mental feedback. Seeing the urgency, UNIDA Gontor held a 
comprehensive language test which included to measure students' 
reading skills, especially foreign language texts (Arabic and 
English). Generally, reading Arabic texts requires two things: 
vocabulary and sentence structure competence (nahwu / I'rab) to 
understand texts. However, seeing the results of the test material 
reading Arabic texts of students three years back is still below the 
number 6.80. The results of problem identification, the writer found 
that the competence of students in Arabic sentence structure still 
needs to be improved. Therefore, the author conducted research with 
R&D methods on the design of teaching materials in reading Arabic 
books (Yellow Book) without a movement (harakat) for 5th semester 
students of UNIDA Gontor. 

 

 

 خلفية البحث . أ

واللغة العرȋية باعتبارɸا لغة أنزل  
الله الإسلام بواسطْڈا لا تخل عن اݍݰكم  
والأسرار والأɸميات. وۂʏ مɺمة لأمرʈن:  
ڈا لغة الإسلام   إٰڈا العامل الديۚܣ لɢوٰ
والمسلم؈ن ولغة القرآن إذ ٭ڈا ينطق  
العرب ولولا القرآن وأسراره البيانية ما  
اجتمع العرب عڴʄ لغتھ. و୒ٰڈا أيضا  

امل اݍݰضاري أي الوعاء الذى يجمع  الع
تراث العرب الفكري واݍݰضاري، ولأثرɸا  

اݍݰضاري جاء القرآن م݀ݨزا ࢭʏ لغتھ،  
ليتحدى أܵݰاب اللغة العرȋية ࢭʏ لغة  

والعرȋية والنحو تجرʈان   ١تفوقوا فٕڈا. 
  ʏمجرى المقدمات من العلوم اݝݰمودة ࢭ
ڈما آلة يلزم   مرتبة فرض الكفاية لɢوٰ

ȊسȎب الشرع، إذ جاءت  اݍݵوض فٕڈما 
ɸذه الشرʉعة بلغة العرب فيص؈ف Ȗعلمɺا  

 
 تدریس في فصول الخلیفة، جعفر حسن  ١

:  الطبعة ،ثانوي – متوسط – ابتدائي: العربیة اللغة
-٨٦. ص ، )٢٠٠٣ الرشد، مكتبة : الریاض( الثالثة،

٨٧ 
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و୒ن معرفة أنظمة بناء اݍݨمل   ٢آلة. 
وال؅فاكيب ومعرفة العلاقات بئڈا 
(النحو) ࢭʏ المقروء تؤدى إڲʄ اݍݰصول  

 ٣عڴʄ المعاɲى المتضمنة فيھ. 

والعرȋية لɺا أرȌع خصائص تجعلɺا  
 ʏالعالم وۂ ʏدة عن سائر اللغات ࢭʈفر

ق، والإعراب، وال؅فادف، ووفرات الاشتقا 
الأصوات. فالإعراب ɸو ضبط أواخر  
الɢلمات طبقا لموقعɺا من اݍݨملة وفقا  
لقواعد وɸو يمثل القواعد الۘܢ تنظم  
بناء اݍݨملة العرȋية، وتحدد وظائف 
الɢلمات فٕڈا، وȖساعد عڴʄ دقة الفɺم  
 ʄلمات والصيانة عڴɢبضبط أواخر ال

ف الكتب  حفظ المعۚܢ الذى يرʈده مصن
من خلال المعۚܢ النحوي. ولعل الإعراب  
بالصورة الۘܢ ɸو ٭ڈا، وȘȋناولھ ɠل أجزاء  

  ٤الكلام يبدو نادرا ࢭʏ غ؈ف العرȋية. 

 
، إحیاء أبى حامد محمد بن محمد الغزالي  ٢

، الطبعة: التاسعة، المجلد: الأول، علوم الدین 
   ٣٢)، ص. ٢٠١٥(بیروت: دار الكتب العلمیة، 

العربیة: بین غة تعلیم الل حسن شحاتة،   ٣
لقاھرة: الدار ا( الطبعة: الخامسة، النظریة التطبیق،

انظر أیضا   ١٠٧ ص.  )، ٢٠٠٢المصریة اللبنانیة،  
تعلیم اللغة العربیة للناطقین  ، محمود كامل الناقة

  طرق تدریسھ،  –مداخلھ  –بلغات أخرى: أسسھ 
مكة الكرمة: جامعة أم القرى معھد اللغة العربیة  (

  ١٨٦ص.  )،١٩٨٥ و المناھج،وحدة البحوث 
أساسیة تعلیم  ، محمود كامل الناقةوانظر أیضا 

الخرطوم: معھد ( ،اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا
 ٩٩ص.  )، ١٩٩٧الخرطوم الدولى للغة العربیة، 

 تدریس في فصول الخلیفة، جعفر حسن  ٤
 ٩١-٨٩, ص  ،...العربیة اللغة

والعرȋية ࢭȖ ʏعليمɺا وȖعلمɺا  
  ٥تنقسم إڲʄ المɺارات الأȊع مٔڈا القراءة. 

وۂʏ توافق أول وڌʏ رسول الله الأمي  
 ʄالله عليھ وسلم يحث عڴ ʄمحمد صڴ

راءة. وفيھ قال الله عز وجل : «اقرأ  الق
باسم رȋك الذي خلق. خلق الإɲسان من  
علق. اقرأ ورȋك الأكرم. الذي علم  

.  ٦بالقلم. علم الإɲسان ما لم ʇعلم» 
وفسر وɸبة الزحيڴʄ أن الأيات اݍݵمس  
Ȗشتمل مٔڈا عڴʄ إشادة خلق الإɲسان  
بما زوده وأمره بھ من فضلية القراءة  

م بالقلم» لتم؈قه عڴʄ «اقرأ» والكتابة «عل
وݍݨنة من علماء   ٧غ؈فه من اݝݵلوقات. 

 
ھي إخراج الحروف،  القراءةوبالجملة   ٥

وتقطیع الجمل بفواصل، و ضبط الحركات  
والسكنات، والقراءة التعبیریة المصورة للمعنى؛  
وفھم المعنى والفوائد السلوكیة، والتأثر بما یقرأ ثم 
الاھتمام بالسرعة المناسبة في القراءة وفي غایة  
الأقصى ذكرع حسن شحاتة أن القراءة نافعة في حل 

ففي الحركات والسكنات  . والیومیة المشكلات العلمیة
تؤثران في الكلمات  الصرفیھكانت القواعد النحویة و

كلمات خاصة حسب  المقروءة فالنحو في أواخر ال
حدى الحركات الأربع أو موقعھ من الإعراب بإ

الحروف والصرف في غیر الأواخر من حذف 
  الھاشمي، عابد توفیق انظر إلى  حروف العلة وغیره.

-١٣١، ص. ...س مھارات اللغة العربیةطرائق تدری
١٤٩،  ١٣٨ 

 ٥-١سورة العلق   ٦
العقیدة   فيالتفسیر المنیر  ،وھبة الزحیلي  ٧

، الطبعة: الثانیة، المجلد: الخامس والشریعة والمنھج
-٦٩٩ص. )، ٢٠٠٣عشر، (دمشق: دار الفكر، 

٧٠٠ 
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  ʄالبداية إڲ ʏار فسر أن الآية تدعو ࢭɸالأز
  ٨القراءة والتعليم. 

ࢭʏ العصر اݍݰديث، تɢون رغبة  
القراءة لشعوب الدولة عاملا من عوامل  
تقدم الدولة كما أٰڈا أيضا تصبح عاملا  
ࢭʏ تخلف الدول غ؈ف المتقدمة. فاݝݨتمع  

تقدم مثلا ࢭʏ ألمانيا، أو اليابان، أو  الم
فرɲسا لɺم رغبة شديدة ࢭʏ القراءة.  
واݝݨتمع ࢭʏ الدول غ؈ف المتقدمة فرغبْڈم 

و୒ٰڈا ٮڈم ࢭɸ ʏذا   ٩ࢭʏ القراءة ضعيفة. 
عصر التقدم واݍݰضارة والتوسع  
الفكري، فاݝݨتمع القارئ مجتمع  
 ʏش ࢭʋعʇ ،متحضر وراق ومتقدر ونام

وɢʈون متبوعا لا   الرفاɸية والاستقرار، 

 
التفسیر الوسیط للقرآن لجنة من العلماء،   ٨

مجمع البحوث الإسلامیة. الطبعة:   إشراف:، الكریم
الثالثة، المجلد: التاسع، (بدون المدینة: مطبعة  

 ١٩٦٤) ،ص. ١٩٩٢المصحف الشریف، 
تصمیم نظام تدریس قراءة  عبد الحارث "  ٩

الجملة العربیة غیر المشكلة على أساس تحلیل 
مكوناتھا في نظر البلاغیین (بالتطبیق في ثلاث 

رسالة  ى الشرقیة)"جامعات إسلامیة بجاو
غیر منشورة (مالانج: جامعة مولانا مالك   اهالدكتور

  ٣١)، ص. ٢٠١٣إبراھیم الإسلامیة الحكومیة،  
ویظھر ذلك من خلال واقع رغبة القراءة لدى 

كان في   ٢٠١٦الشعوب الإندونیسیة في السنة 
 الدرجة الستین من واحدة وستین دولة. انظر إلى

The World’s Most Literate Nations 
(WMLN) Study – Central Connecticut State 
University (CSSU), Britain. 2016. World’s 
Most Literate Nations Ranked For Release: 
March 9, 2016. 
https://webcapp.ccsu.edu/?news=1767&dat
a retrieved in Saturday, December, 16th 2017 
at 10.13 am. 

تاȊعا، وʈمكن أن ʇسود الآخرʈن. أما  
اݝݨتمع غ؈ف القارئ فɺو مجتمع  
متخلف، جامد، ʇعʋش ࢭʏ اݍݨɺل والفقر  
والمرض، وɢʈون تاȊعا لا متبوعا، وغالبا  

 ١٠ما يقع ࢭʏ حبائل الاستعمار. 

ومن خلال القراءة يكȘسب الفرد  
المعرفة والثقافة، والاتصال بɴتائج  

ثم إٰڈا من أɸم وسائل   العقل الȎشرى،
و من   ١١الرࢮʏ والنمو الاجتماڤʏ والعل׿ܣ. 

أɸمياٮڈا الفردية إذ ۂʏ جسر لݏݰصول  
إڲʄ الثقافة ࢭʄ أصول الإعتقاد، واݍݰكم، 
والمعرفة، والأخلاق والسلوك، وɠل  
الȘشرʉعات والنظم والمناݠݮ والقوان؈ن  

كما أٰڈا جسر   ١٢الۘܢ تخضع لɺا،
 ʏاݍݰضارة ب؈ن القديم واݍݰديث وۂ
أيضا وسيلة التفوق والتعمق ࢭʏ المواد  

وۂʏ مɺمة   ١٣الدراسية وࢭʏ اݝݨتمع. 
أيضا ࢭʏ اݍݰياة الاجتماعية إذ من خلالɺا  

 
  المھارات  ،علیان محمود فؤاد أحمد  ١٠

 ،الأولى: الطبعة ،تدریسھا وطرائق ماھیتھا: اللغویة
  ، )١٩٩٢ والتوزیع، للنشر المسلم دار: الریاض(

 ١٢٨-١٢٧ .ص
 ، غة العربیة...تعلیم الل حسن شحاتة،   ١١

 ١٠٢ص. 
تدریس فنون اللغة  ،أحمد مدكور علي  ١٢

، الریاض: دار الشواف للنشر والتوزیع( ،العربیة
   ٣٦)، ص. ١٩٩١

طرائق تدریس الھاشمي، عابد توفیق   ١٣
  ، مھارات اللغة العربیة وآدابھا للمراحل الدراسیة

بیروت: مؤسسة الرسالة للطباعة  ( ،الطبعة الأولى
 ١٢٩ص.  )، ٢٠٠٦، والنشر والتوزیع
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نحسن اݍݨمع ب؈ن الأصالة (من القيم  
العقدية ال؅فبوʈة والنفسية والإجتماعية  

عاصرة  والأخلاقية وȋھ تنظيم اݍݰياة) والم
  ١٤(مٔڈا العلوم المادية اݍݵادمة للإɲسان). 

وتطبيقا للأɸميات واݍݵصائص  
السابقة، عقدت جامعة دار السلام  
ɠونتور برنامجا أɠاديميكيا ࢭɸ ʏذا اݝݨال  
وɸو الاختبار اللغوي الشامل. ذلك  
الاختبار يحتوى عڴʄ المواد اللغوʈة  
العرȋية والانجل؈قية ما ʇسْڈدف إعداد 

بة رسالة البɢالورʈوس و  كفاءة كتا
مقياس قدراٮڈم ࢭʏ اللغة مٔڈا القراءة.  
واݝݰتوى ۂʏ التعب؈ف، الإɲشاء،  
والمطالعة، وال؅فجمة. فالقراءة تقاس من  
خلال درس المطالعة الذي فيھ قراءة  
وضبط النصوص غ؈ف المشɢلة وفɺم 
المقروء والاستɴتاج. ثم لما رأينا الدرجات  

 ʏالۘܢ حصل إلٕڈا الطلبة ࢭ  ʏالاختبار ࢭ
  ʏثلاث سنوات ماضية وجدنا الضعف ࢭ
مادة المطالعة الۘܢ فٕڈا ضبط المقالة غ؈ف  
المشɢلة و يظɺر ذلك من خلال المعدل  

حصل عڴʄ  ٢٠١٥لنتائجɺم ࢭʏ سنة 
حصل عڴʄ  ٢٠١٦، وࢭʏ سنة ٦٫٥٩
حصل عڴʄ  ٢٠١٧،  وࢭʏ سنة ٦٫٧٨

 
طرائق تدریس الھاشمي، توفیق عابد   ١٤

 ، مھارات اللغة العربیة وآدابھا للمراحل الدراسیة
 ١٣٠-١٢٩ص. 

ورأى الباحث ضعف معلومات   ٦٫٥٥.١٥
 ʏ ذلك.   الطلبة ࢭʏ القواعد سȎب ࢭ

وݍݰل المشɢلة ࢭʏ ضعف  
المعلمومات ࢭʏ القواعد فمازال يحتاج  
إڲʄ الأسلوب المʋسر الȎسيط للتعليم  
  ʏر كث؈فا ࢭɺالقاعدة الۘܢ تظ ʏخصوصا ࢭ
المقروء. وانطلاقا من ɸذه المشɢلة يود  
  ʏالباحث أن يقوم بالبحث العل׿ܣ ࢭ
تصميم مواد قراءة الكتب غ؈ف المشɢلة  

قسم  اݍݵامس ܣ الدرا؟ۜ لطلبة الفصل
بجامعة دار السلام  Ȗعليم اللغة العرȋية 

 ɠونتور ثم معرفة مدى فعاليْڈا. 

 الإطار النظري  .ب

 مفɺوم تصميم المواد  .١

التصميم مشتق من فعل  
عۚܢ المغۜܣ ࢭʏ الأمر. قال  وʉ(صمم) 

أبو بكر: صمّم فلان عڴʄ كذا أى  
 ١٦مغۜܢ عڴʄ رأيھ Ȋعد إرادتھ. 

مصطݏݳ إنجيل؈قي  ࢭʄ والتصميم 
Design   يةɴمأخوذ من اللغة اللاتي

Designare :صناعة  ١ معناه (
)  ٢الصورة أو النمط أو التخطيط؛ 

اݝݵطط الأول الذى يرسم  

 
ھذه النتائج صدرت من مركز اللغة   ١٥

بجامعة دارالسلام كونتور في العام الدراسي 
١٤٣٩\ ٢٠١٧ 

 ٣٥٠٣، ص. لسان العربابن منظور،   ١٦
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اݍݵصائص الأساسية من الأشياء  
وجملة القول، إنھ ࢭʏ   ١٧المفتعلة. 

اللغة بيان عن التخطيط للأشياء  
المفتعلة الماعۜܢ عڴʄ رأي الإɲسان.  

تصميم اصطلاحا، فيقول  وأما ال
زʈد سليمان أنھ العزم عڴʄ فعل  
الآۜܣء Ȋعد الدراسة الɢافية لھ.  
والتصميم أيضا عملية تخطيط  
منݤݨية Ȗسبق تنفيذ اݍݵطة من  

  ١٨أجل حل المشɢلة. 

وʉستخدم مصطݏݳ  
ࢭʏ كث؈ف من اݝݨالات. و୒ذا  التصميم 

  أضيف إڲʄ التدرʉس يɢون Ȗعرʈفھ 
متعددا بل يɢامل Ȋعضھ Ȋعضا.  

إنھ طرʈقة   ) Briggsقول برجز (ي
منݤݨية لتخطيط أفضل الطرق  
التعليمية وتطوʈرɸا لتحقيق  

وزاد فيھ   حاجات التعلم والتعليم
قول محمد سلامة أن التطوʈر  
 .يɢون تحت شروط وظروف محددة

 
17  Merriam Webster. 1963. Webster’s 

Seventh New Collegiate Dictionary. 
Massachusetts: Merriam Company 
Publishers, p. 224 

وقطامى نایفة،   ،یوسف وأبو جابر ماجد  ١٨
، (عمان: دار الفكر ، أساسیات تصمیم التدریس

)، نقلھ زید سلیمان العدوان ومحمد فؤاد ٢٠٠٣
  تصمیم التدریس بین النظریة والتطبیق،الحوامدة، 

)، ص. ٢٠١٠سیرة للنشر والتوزیع، (عمان: دار الم
١٩ 

)، إنھ  Reiserأما عند رʉسر ( ١٩
نظام وتدرʈب ࢭʏ الɺيئة المنظمة  

إعادة  والعمليات اݝݵت؄ََفة تقبل 
وأما عند بوȖشر   ٢٠النظر ࢭʏ تطبيقھ. 

)،  Boettcher & Conradو ɠونراد ( 
ɸو عملية تصميم البʋئة، والطرق،  
  ʄس للوصول إڲʉومصادر التدر
التعليم الفعال، والأɸداف  

وجملة القول، التصميم   ٢١اݝݰددة.
ɸو مجموعة من العملية  
التخطيطية ࢭʏ الأɸداف والأساليب  

بʋئة والɺيئة  والوسائل والمصادر وال 
  ʄافة الإجراءات للوصول إڲɠو
الفعالية والأɸداف المɴشودة من  

   التعليم والتعلم.

ومــــــــــــــن نمــــــــــــــوذج التصــــــــــــــميم 
مـــن نمـــاذج  ɸـــوو  ADDIEنمـــوذج

تصــميم التــدرʉس الــذي اســتخدمھ 
كث؈ـــــــــــــــف مـــــــــــــــن مصـــــــــــــــم׿ܣ التـــــــــــــــدرʉس 

 
تصمیم  عبد الحافظ محمد سلامة،   ١٩
، الطبعة: الأولى، (الریاض: دار الخریجي التدریس

   ١٩)، ص. ٢٠٠٣للنشر والتوزیع، 
20 Dewi Salma Prawiradilaga. 2009. 

Prinsip Disain Pembelajaran. Cetakan: 
Ketiga. Jakarta: Kencana Prenada Media 
Group, p. 16 

21 Anne-Marie Armstrong. 2004. 
Instructional Design in the Real World: A View 
from the Trenches. Suite 200, US: Information 
Science Publishing, p. 30    
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 ʏـــــذا النمـــــوذج ࢭـــــɸ ـــــرɺب. ظʈوالتـــــدر
 و    ReiserالȘســـعينات وطـــوره 

Mollenda المـــــــــدخل ʄمؤسســــــــا عڴــــــــ
وʉعـــرض ɸـــذا النمـــوذج  ٢٢.النظـــامي

 ʏســــيطة ࢭــــȎاݍݵطــــوات الأساســــية ال
 ʏࢭـــــ ʄبڧـــــɴس. وممـــــا يʉتصـــــميم التـــــدر
 ʄـــــــذا النـــــــوذج القيـــــــام عڴـــــــɸ تطبيـــــــق
خطواتـــــھ منظمـــــا و متواليـــــا حســـــب 

 ال؅فتʋب.

؈ف ɸـــــــــذا النمـــــــــوذج ࢭـــــــــʏ وʉســـــ ــــ
تصميم نظام التـدرʉس عڴـʄ خمـس 
خطـــــــــــــــــــــــــــــوات وۂــــــــــــــــــــــــــــــʏ التحليــــــــــــــــــــــــــــــل، 
والتصــميم، والتطـــوʈر، والتطبيـــق، 
 والتقوʈم كما ظɺر ࢭɸ ʏذه الصورة:

 

 

 

 

 

 
 
 

 
22 Dewi Salma Prawiradilaga. 2009. 

Prinsip Disain Pembelajaran .... p. 21 

وɸو مرحلة   التحليل  أولا،
التعرف عڴʄ الشʋئ؈ن، ɸما: تحليل  

)،  performance analysisالأداء (
 needوتحليل الاحتياجات (

analysis  عقدʇ فتحليل الأداء .(
لمعرفة مشكلات إجراءات  
التدرʉس. وأما تحليل الاحتياجات  
يقوم بتحليل خصائص الطلبة  

معرفاٮڈم ومɺاراٮڈم الذين كتحليل 
المسبقة والكفاءة المرجوة مٔڈم 
والمعيار لتقوʈم تحصيلاٮڈم  
وأحوال التدرʉس وظروفھ المرجوة  

التصميم   ثانيا،  والساعات المɺيأة. 
وɸو مرحلة وضع اݍݵطوات  

. ومن أɸم ما يقوم بھ  التدرʉسية 
المصمم ɸو تحديد خ؄فات التعلم  

)learning experience  الۘܢ (
بة حصولɺا أثناء  يɴبڧʄ للطل

وɸو   التطوʈر التدرʉس. ثالثا، 
مرحلة تحقيق نموذج التصميم.  

اختيار و୒يجاد المواد   وʈتضمن
لل؄فنامج واختيار الطرق والأساليب  

 والوسائل المناسبة بالمواد.  
التطبيق، وɸو  راȊعا، 

مرحلة التنفيذ أى إلقاء المواد  
التعليمية ࢭʏ التدرʉس. ومن 

Analysis (التحلیل) 

Design (التصمیم) 

Development (التطویر) 

Implementation (التطبیق) 

Evaluation (التقییم) 
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 ʏمة ࢭɺداف المɸذا التطبيق  الأɸ
  ʄإرشاد الطلبة للوصول إڲ ʏۂ
الأɸداف، وعلاج المشكلات 
الموجودة حۘܢ تتحقق عملية  
التعليم والتعلم الفعالة  
والاسȘيعاب عڴʄ المعلومات  
  والمɺارات والوجدان اݝݰتاجة إلٕڈا. 

التقوʈم وɸو يتضمن عڴʄ   خامسا،
التقوʈم التɢوʈۚܣ للمواد  

 التنظيم التعليمية، ولكفاية

بمساق مقرر ما، وكذلك تقوʈم  
مدى فائدة مثل ɸذا المقرر  

التقوʈم   للمجتمع، ومن ثم إجراء
 ٢٣الٔڈاǿي أو اݍݵتامي. 

تأȖى المواد التعليمية  
لتكمل عناصر التعلّم الثلاثة:  

  ٢٤المعلم والمتعلم ومادة التعليم. 
عرّف اݍݵ؄فاء عدة التعارʈف  
للمادة التعليمية كما عرف محمد 

أٰڈا ɠل مادة مطبوعة، أو  سلامة 
  ʄمسموعة، أو مرئية، أو حائزة عڴ
صفت؈ن أو أك؆ف من ɸذه الصفات،  

 
23 Benny A. Pribadi. 2009. Model 

Desain Sistem Pembelajaran. Cetakan: 
Pertama. Jakarta: Dian Rakyat, p. 128-137 

إعداد عبد الرحمن بن إبراھیم الفوزان،   ٢٤
، مقالة مواد تعلیم اللغة العربیّة لغیر الناطقین بھا

 ٢ھـ)، ص.  ١٤٢٨غیر منشورة، (بدون  المدینة، 

وȖستخدم ࢭȖ ʏسɺيل عملية  
وۂʏ أيضا جمع من   ٢٥التدرʉس. 

المادة وۂʏ المعلومات الۘܢ يقصد  
المعلم أن يوصلɺا إڲʄ التلاميذ أو  

أضف   ٢٦يجد التلاميذ بأنفسɺم. 
إڲʄ ذلك، عرف رشدى أحمد 

ا مجموعة اݍݵ؄فات  طعيمة أٰڈ
ال؅فبوʈة واݍݰقائق والمعلومات  
والاتجاɸات والقيم والمɺارات  
اݍݰركية الۘܢ يرڊʄ تزوʈد الطلبة  
٭ڈا، وتنميْڈا عندɸم، واكسا٭ڈا  
عندɸم. وɠل ذلك ʇسْڈدف 
تحقيق النمو الشامل المتɢامل لɺم  
 ʏداف المقررة ࢭɸضوء الأ ʏࢭ

 ٢٧المنݤݮ. 
أضف إڲʄ ذلك، تقدم جاك  

قسام المواد التعليمية  رȘʈشاد، بأ
، مواد Ȗعليمية  أولاالثلاثة. 

مطبوعة مثل: الكتب، وكتب  
)، وأوراق  workbookالتدرʈبات ( 
)، وكتب  worksheetالإجابات (

 
تصمیم  مة، عبد الحافظ محمد سلا  ٢٥
 ١٩٥، ص. التدریس

أصول التربیة ، سيقسم المنھج الدرا  ٢٦
الطبعة: الثانیة المنقحة ، الجزء: الثالث،  والتعلیم،

)،  ٢٠١٤(فونوروكو: دار السلام للطباعة والنشر، 
 ٧ص. 

المرجع فى تعلیم رشدى أحمد طعیمة،   ٢٧
الجزء: الأول،  اللغة العربیة للناطقین بلغات آخرى،

 ٢٠٣(المدینة: جامعة أم القراى، بدون السنة)، ص. 
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، مواد  ثانيا). readersالقراءة ( 
Ȗعليمية غ؈ف مطبوعة مثل:  
الأشرطة، أو المواد التعليمية  
السمعية، أو المواد التعليمية  

 computer-basedاݍݰاسوȋية (

materials .(عليمية  ، ثالثاȖ مواد
مجموعة ب؈ن المصادر المطبوعة  
وغ؈ف المطبوعة مثل مواد التعلم  
  ʄالمفتوح، أو المواد المتوفرة عڴ

 ٢٨شبكة المعلومات الدولية. 
ما قالھ  ومن دور المواد 

Cunningsworth   خاصة الكتب
الدراسية ࢭʏ تدرʉس اللغة العرȋية  
أٰڈا تمثل مصدرا للمواد (اݝݰكية  
والمكتوȋة) المستخدمة ࢭʏ تقديم  

وۂʏ أيضا مصدر  المادة اللغوʈة. 
للأɲشطة اݍݵاصة بالممارسة  
اللغوʈة الۘܢ يقوم ٭ڈا الطلبة  

لأɲشطة التفاعل   ومصدر
 ʏومرجع للطلبة فيما  التواصڴ

لمفردات،  يتعلق بالقواعد، وا
والمواد تدعم   والنطق وغ؈ف ذلك.

 
28 Jack C. Richards. 2001. Curriculum 

Development in Language Teaching. New 
York: Cambridge University Press., p. 251  

الطلبة المبتدئ؈ن الذين يحتاجون  
 ٢٩إڲʄ اكȘساب مزʈد من الثقة. 

 مفɺوم القراءة  .٢

ذɸب اݍݵ؄فاء ʇعرفون معۚܢ  
القراءة من وجɺات النظر المتعددة.  
فالقراءة لغة مشتقة من "قرأ" إٰڈا  
مصدر بمعۚܢ اݍݨمع والضم واللفظ  

«قرأت  والإلقاء. قال ابن منظور: 
الشۛܡ قرآنا: جمعتھ وضممت  
Ȋعضھ إڲȊ ʄعض» وقولھ: «ومعۚܢ  
قرأت القرآن لفظت بھ مجموعا،  

وزاد معناه واܷݰا   ٣٠أى ألقيتھ». 
 ٣١عند الف؈فوزآبادي بمعۚܢ "تلا". 

وأما القراءة اصطلاحا فقد  
Ȗعددت Ȗعارʈفɺا عند العلماء. وقد  
قال حسن ܧݰاتة: «إن القراءة  
عملية عقلية انفعالية دافعية  
Ȗشمل تفس؈ف الرموز والرسوم الۘܣ  
يتلقاɸا القارئ عن طرʈق عيɴيھ،  

 
29 Jack C. Richards. 2001. Curriculum 

Development in Language Teaching…, p. 251 
، الطبعة:   لسان العرب ابن منظور،  ٣٠

الجدیدة مشكولة شكلا كاملا ومذیلة بفھارس مفصلة،  
تحقیق: عبد الله على كبیر، و محمد أحمد حسب الله،  
و ھاشم محمد الشاذلى، المجلد: الخامس، (القاھرة: 

 ٣٥٦٣دار المعارف، بلا سنة)،  ص. 
مجد الدین محمد بن یعقوب    ٣١

ة،  الطبعة: الثامن القاموس المحیط،الفیروزآبادي، 
تحقیق: محمد نعیم العرقسوسي، (بیروت: مؤسسة  

)، ص. ٢٠٠٥الرسالة للطباعة والنشر والتوزیع، 
٤٩ 
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وفɺم المعاɲي، والرȋط ب؈ن اݍݵ؄فة  
السابقة وɸذه المعاɲي، والاستɴتاج  

ذوق وحل  والنقد واݍݰكم والت
محمد احتصر . و ٣٢المشكلات» 

عڴʄ  تقوم  القراءة أن صاݍݳ سمك: 
)  ١عمليت؈ن أساسʋت؈ن منفصلت؈ن: 
)  ٢عملية ميɢانيكية فسيلوڊʏ، و 

  ٣٣عملية عقلية ذɸنية. 

أضف إڲʄ ذلك، رأى محمد  
ɠامل الناقة أن القراءة مɺارة  
استقبالية ɠالاستماع فࢼܣ تتضمن  

المتضمنة ࢭʏ  العمليات العقلية 
الاستماع فيقوم الطلاب باستقبال  
  ʄحتاج إڲʈا وɸالرسالة وفك رموز
ثروة لفظية ɠافية، والمعلومات عن  

ثم زاد رشدى  ٣٤بناء اللغة وتركيّڈا. 
أحمد طعيمة أٰڈا عملية  ذɸنية  

 
تعلیم اللغة العربیة: بین حسن شحاتة،   ٣٢

الطبعة: الخامسة، (القاھرة: الدار النظریة التطبیق، 
 ١٠٥)، ص. ٢٠٠٢المصریة اللبنانیة، 

فن التدریس للتربیة محمد صالح سمك،    ٣٣
، یة وانطباعتھا المسلكیة وأنماطھا العلمیةاللغو

  ١٢٣)، ص. ١٩٩٨(القاھرة: دار الفكر العربي، 
تعلیم سعد جاب الله و آخرون،  عليوانظر أیضا إلى 

 القراءة والكتابة: أسسھ وإجراءاتھ التربویة،
الطبعة: الأولى، (عمان، الأردن: دار المسیرة للنشر 

 ٣١-٢٩)، ص.    ٢٠١١والتوزیع، 
تعلیم اللغة العربیة محمد كامل الناقة،   ٣٤

انظر  ١٨٦ – ١٨٥، ص. ...للناطقین بلغات أخرى
فنیات تعلیم القراءة أیضا إلى محمد عبید الظنحانى،  

(القاھرة:  فى ضوء الأدوار الجدیدة للمعلم والمتعلم،
 ٢٢)، ص. ٢٠١١عالم الكتب، 

تأملية  تحتوى عڴʄ التفك؈ف،  
والتقوʈم، واݍݰكم، والتحليل،  
والتعليل، وحل المشكلات.  وɸو  

يتɢون من ثلاثة عناصر:   ɲشاط 
للرموز أى النقد،   بصري استقبال 

ودمج لɺذه الأفɢار مع أفɢار القارئ،  
مر لتطبيقاٮڈا ࢭʏ مستقبل حياتھ  وتث
 ٣٥التفاعل.  أى

فمن التعارʈف السابقة  
وجدنا أن القراءة مɺارة استقبالية  

عقلية انفعالية  و بصرʈة وۂʏ عملية 
ࢭʏ تفكيك الرموز المكتوȋة وفɺم  

ا لاكȘساب المعرفة والثقافة  معانٕڈ
  ʄوتتم بحل المشكلات الۘܢ تحتاج إڲ
ثروة لفظية ɠافية والمعلومات عن  

 بناء اللغة وتركيّڈا. 

ألا إن القراءة ࢭʏ التعليم  
تنقسم إڲʄ قسم؈ن: القراءة المكثفة  

)Intensive Reading  والقراءة ،(
).  Extensive Readingالموسعة (

فأما القراءة المكثفة ۂʏ الۘܢ تن׿ܢ  
قدرات الطالب عڴʄ الفɺم  

 
تعلیم اللغة العربیة  رشدى أحمد طعیمة،   ٣٥

انظر أیضا إلى  ١٧٥، ص. ، ...الیبھمناھجھ وأس
، الطبعة:  اللغة تدریسا واكتسابامحمود أحمد السید، 

)،  ١٩٨٨الأولى، (الریاض: دار الفیصل الثقافى، 
 ٩٥ص. 
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  ʄلما يقرؤه، وتن׿ܢ عڴ ʏالتفصيڴ
القراءة اݍݨɺرʈة، و୒جادة نطق  
الأصوات والɢلمات، وكذلك  
السرعة، وفɺم معاɲى الɢلمات  
والتعب؈فات. وۂʏ نوعان: القراءة  
الصامتة والقراءة اݍݨɺرʈة. وعلامْڈا:  

١ ʏا الطالب ࢭɺ٢الصف، ) يدرس  (
)  ٣عادة Ȗستخدم نصا قص؈فا، 

يطلب من القارئ فɺم النص دقيقا،  
) الإحاطة بدلالة مفرداتھ ومعرفة  ٤

) قد تɢون  ٥تراكيبھ و୒جادة قراءتھ، 
) ɸناك يحكم  ٦القراءة سرا وجɺرا، 

بالدقيق ما تحتوى ࢭʏ النص من  
) التدرج من  ٧المفردات وال؅فاكيب، 

معرفة الرموز الɢاتȎية وتɴتࢼܣ  
)  ٨قراءة النصوص الطوʈلة ɲسȎيا، ب

أن تɢون موادɸا مصنوعة ومنظمة،  
) يɴبڧʄ للمعلم أن ʇعرف اݍݨديد  ٩

فٕڈا من المفردات وال؅فاكيب ليتم  
ال؅فك؈ق عليھ. ثم ɸذه القراءة تنقسم  
إڲʄ قسم؈ن: القراءة الصامتة الۘܢ  
ٮڈدف إڲʄ فɺم المقروء والقراءة  
اݍݨɺرʈة الۘܢ ٮڈدف إڲʄ ܵݰة  

ʏ تحقيق الصوت  القراءة ࢭ
 ٣٦وال؅فاكيب. 

 
عبد الرحمن بن إبراھیم الفوزان،   ٣٦

  ʏوأما القراءة الموسعة ۂ
القراءة الۘܢ Ȗعتمد عڴʄ النصوص  
الطوʈلة يأخذɸا الطالب بيده  
ليعتمد عڴʄ نفسھ ࢭʏ اختيار المواد  
المقروءة الۘܢ تقع داخل دائره  
واɸتمامھ. وɸذه القراءة يطالعɺا  
الطالب خارج الصف بتوجيھ المعلم  
ل  ثم مناقشة أɸم الأفɢار داخ
)  ١الصف لتعميق الفɺم. وعلامْڈا: 

قراءٮڈا خارج الصف بتوجيھ المعلم  
)  ٢و مناقشة المغزى داخل الفصل، 

الاكتفاء بالفɺم العام وفɺم جميع  
)  ٣المفردات وال؅فاكيب غ؈ف لازم، 

نصوصɺا طوʈلة غالبا وتقرأ سرا  
) موادɸا ونصوصɺا  ٤عادة، و 

 ٣٧أصلية، أو أصلية معدلة غالبا. 

اللغة العرȋية  ومن خصائص 
  ʏالأغلب ۂ ʏلة ࢭɢون مشɢما ت
الإعراب أي ضبط أواخر الɢلمات  
طبقا لموقعɺا من اݍݨملة وفقا  

واݍݰرɠات وȋخاصة   ٣٨لقواعد. 
 ʏاݍݰروف ࢭ ʄالإعرابية لا ترسم عڴ
الكتابة العرȋية العادية ࢭʏ الكتب  

 
 ١٩٦-١٩٥، ص. ...إضاءات لمعلمى اللغة 

 ١٩٧-١٩٦نفس المرجع، ص.   ٣٧
فصول فى تدریس حسن جعفر الخلیفة،   ٣٨

 ٨٩ص,  ، اللغة العربیة...
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وغ؈فɸا مما يكتبھ الناس ࢭʏ حياٮڈم 
العلمية، وذلك يجعل النطق  

القراءة) أمرا عس؈فا  بالɢلمات (
بالɴسبة للمبتدئ؈ن من التلاميذ  

 ٣٩وأوسط المتعلم؈ن. 

والقراءة ما يراد ࢭɸ ʏذه  
بصرʈة استقبالية   المقالة ۂʏ عملية 

وعقلية انفعالية ࢭʏ تفكيك الرموز  
المكتوȋة وفɺم معانٕڈا لاكȘساب  
المعرفة والثقافة وتتم بحل  

. وۂʏ تدرس عن طرʈق  المشكلات
كثفة ࢭʏ نوع القراءة  Ȗعليم القراءة الم

الۘܢ تحتاج إڲʄ ثروة لفظية  اݍݨɺرʈة 
ɠافية والمعلومات عن بناء اللغة  

حۘܢ يتقن الطالب ࢭʏ ܵݰة   وتركيّڈا
   . قراءتھ

 

 طرق قراءة الكتب غ؈ف المشɢلة  .٣

قراءة الكتب غ؈ف المشɢلة  
Ȗعۚܢ قراءة اݍݨمل العرȋية اݝݨردة  
 ʄحاجة ماسة إڲ ʏࢭ ʏات وۂɠمن اݍݰر
دراسة النحو الۘܢ ʇعرف ٭ڈا أحوال  
أواخر الɢلم. و୒ن دراسة النحو  
لʋست دراسة القواعد اݝݨردة  

 
فن التدریس للتربیة محمد صالح سمك،   ٣٩

 ١٨٥ص.  ،...اللغویة 

تدرس من خلال الأبواب الۘܢ Ȗعۚܢ  
ɠلمة واحدة و୒ن ذُكِرَتْ من خلال  

ن المعۚܢ. والنحو  جملة وۂʏ تنعزل ع
لʋس مجرد قواعد مصنوعة بدقة  
لݏݰفظ، وال؅قام اݍݰفظ والاستظɺار  
للمتون والأشعار دون الفɺم  
والتحليل المعنوي. و୒نما ɸو ضابط  
دقيق ومنظم واع ܵݰيح للعلاقات  
المعنوʈة ب؈ن الɢلمات ࢭʏ اݍݨملة  
الواحدة، أو عدة جمل. ودراسة  
النحو توجھ أٰڈا دراسة لبɴية  

دالات ومدلولات وعلاقات   –  اݍݨملة
دلالية بئڈا. والنحو ٱڈتم بمجمل  

 جوانب ال؅فكيب، مٔڈا:
الموقعية: وۂʏ تتعɺد العلاقة   )أ

  ʏلمات ࢭɢة ب؈ن الʈالمعنو
Ȋسيطة   –اݍݨملة الواحدة 

وɴʈبۚܣ علٕڈا كيفية   –وموسعة 
نطق عناصر ال؅فكيب أو  

علٕڈا كث؈ف   يɴبۚܣاݍݨملة، كما 
 من كيفية بʋنْڈا.

وۂʏ تقوم عڴʄ كيفية   الرتبة:  )ب
ترتʋب الɢلمات الملفوظ ٭ڈا.  
 ʄبۚܢ تقدير الرتبة عڴʈو
العلاقات المعنوʈة الۘܢ  

  النطقي تف؅فض ال؅فتʋب 
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 ʏ؈ن   الأصڴȋنھ وʋوالتباين ب
      ٤٠الملفوظ كما أراده المتحدث. 

وʈقصد بطرق قراءة الكتب  
غ؈ف المشɢلة طرʈقة إعراب اݍݨمل  

الإبانة عما  أو تحليلɺا. والإعراب لغة 
ࢭʏ النفس، تقول: «أعرȋت حاجۘܢ  
أى أبɴت عٔڈا» واصطلاحا: «الإبانة  
عن المعاɲى بالألفاظ وقيل ɸو Ȗغ؈ف  

إننا لا نرʈد   ٤١يݏݰق أواخر الɢلم». 
و୒نما نرʈد   المعاɲيالإعراب بتلك 

المعۚܢ المشɺور عند المشتغل؈ن  
بالعلوم العرȋية من «تحليل لغوي  

ɠلمة ࢭʏ   لݏݨملة بتحديد نوع ووظيفة
اݍݨملة أو جميع الɢلمات والمركبات  
ࢭʏ اݍݨملة كبيان الفعل والفاعل، أو  
المبتدأ واݍݵ؄ف، أو المفعول بھ، أو  
اݍݰال... اݍݸ، وȋيان العلامة الدالة  
عڴʄ وظيفة الɢلمة ࢭʏ اݍݨملة».  
وɸذا المعۚܢ ɸو المقابل لـ  

 
، بيالنحو العرإبراھیم إبراھیم بركات،   ٤٠

الجزء: الأول، (القاھرة: دار النشر للجامعات، 
 ٦-٥)، ص. ٢٠٠٧

المیسر:  الإعراب أبو العباس،  محمد علي  ٤١
دراسة فى القواعد والمعانى والإعراب تجمع بین 
الأصالة والمعاصرة وفق قرارات مجمع اللغة 

، (القاھرة: دار الطلائع للنشر والتوزیع العربیة
 ٧) ص.  ١٩٩٦والتصدیر، 

)Linguistic analysis or 

parsing .(٤٢     

اءة  ذكر اݍݵ؄فاء طرق قر 
الكتب غ؈ف المشɢلة ع؄ف الإعراب  
أصالة ومعاصرة. ومحمد أبو  
العباس يرى أن كيفية الإعراب كما  

:ʏيڴ 

الإلمام بالمعۚܢ المراد الموصلة   )أ
إڲʄ الإعراب، وما لم يفɺم  
معناه يمكن استɴباط  
الإعراب من فحوى الكلام وما 

 يناسب المقام؛

الإكثار من قراءة القرأن   )ب
معناه  الكرʈم لتمثل النحو (

ومبناه) من الناحية الذɸنية  
دون إدراك للقواعد  

عرابية، وكذا قراءة الشعر  الإ 
 والنصوص الن؆فية؛  العرȌي 

التعب؈ف عن اݍݰرف الواحد  )ج
باسمھ اݍݵاص بھ أو  
المش؅فك، مثل: «ذاكرتَ»  
فيقال: التاء الفاعل، أو  

 الضم؈ف الفاعل؛ 

 
الجملة العربیة: محمد إبراھیم عبادة،   ٤٢

، (الإسكندریة: منشأة المعارف، دراسة لغویة نحویة
 ١٦٧)، ص. ١٩٨٤
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اتباع الأخبار للمبتدأ أو   )د
والأجوȋة للشرط  النواܥݸ، 

والاستفɺام والقسم، والفاعل  
للفعل، وɸكذا حۘܢ يتم المعۚܢ  
بمعرفة ما تحتاج إليھ  

 الɢلمات من Ȋعضɺا؛ 

Ȗعي؈ن نوع الفعل من ماض،  )ه
  ʏأو مضارع، أو أمر كما ࢭ

 Ȗعي؈ن نوع المفعول؛ 

قد يɢون للآۜܣء إعراب إذا   )و
ɠان وحده، فإذا اتصل بھ  
ءۜܣء آخر Ȗغ؈ف الإعراب،  

 رز ࢭʏ ذلك؛ فيɴبڧʄ التح

 الأصڴʏ الاح؅فاز من التباس  )ز
لا يمكن   الأصڴʏ بالزائد، لأن 

  ʏؤثر ࢭʈالاستغناء عنھ، و
اللفظ واݝݰل، أما الزائد  
  ʏؤثر ࢭʈفيفيد التوكيد، و
 اللفظ فيما Ȋعده دون اݝݰل؛  

ذكر متعلق الظرف واݍݨار   )ح
واݝݨرور، وɸل ɸو فعل أو  
شبٕڈھ، كما أن اݝݨرور بحرف  

Ȋآۜܣء فلا   جر زائد لا يتعلق 
 متعلق لھ؛ 

ذكر محل اݍݨملة، إن ɠان لɺا   )ط
 محل أو لم يكن لɺا محل؛ 

بيان صلة الموصول الاس׿ܢ   )ي
والعائد المذɠور، فإن ɠان  

رْه.  محذوفا قدِّ

 بيان اݝݰل للأسماء المبɴية؛  )ك

عدم إجراء اللسان عڴʄ عبارة   )ل
معتادة فɴستعملɺا ࢭʏ غ؈ف  
محلɺا، ɠأن نقول ࢭʏ «كنت، 

ة: فعل  وɠانوا» ࢭʏ الناقص
وفاعل؛ لما ألف من قولنا ذلك  

 ٤٣ࢭʏ نحو «ذاكرتُ وفɺمُوْا». 

 منݤݮ البحث . ج

يتɢون المنݤݮ التطوʈرى من ثلاثة  
 :ʄونات ۂɢر، ١مʈ٢) نموذج التطو  (

) تقييم  ٣إجراءات التطوʈر، 
و يخطو ɸذا البحث عڴʄ   ٤٤الإنتاجات. 

 Research andمنݤݮ البحث والتطوʈر (

Development  و أسلوب البحثɸو (
المستخدم لݏݰصول عڴʄ الإنتاجات  
 ʄوالتقييم لدرجة فعاليْڈا. ولݏݰصول عڴ
المنتجات ʇستخدم الباحث تحليل  
اݍݰاجات وتقييم مقدار فعاليْڈا قبل  
التعميم ثم اتصف ɸذا المنݤݮ بالطولية  

 
الإعراب محمد على أبو العباس،   ٤٣

 ٩-٧المیسر...، ص. 
44 Tim Pusat Penelitian Kebijakan dan 

Inovasi Pendidikan Balitbang Depdiknas. 
2008. Metode Penelitian Pengembangan. 
Jakarta: Departemen Pendidikan Nasional, 
p. 8-13 
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)Longitudinal  و مستخدم عديداɸو (
 ٤٥ࢭʏ علم الطبيڥʄ والصناعة. 

وأما خطوات البحث الۘܣ سار  
و   Borgعلٕڈا الباحث فࢼܣ كما طبقɺا 

Gall   رɺا كما تظɺسيطȎالۘܣ يمكن ت ʏوۂ
 :٤٦ࢭʏ الدورة الآتية 

 

 
  

 
 
 
 

ومن حيث إجراءات تجرȋة  
الإنتاج ࢭʏ إحدى خطوات الدراسة،  
ʇستخدم البحث المدخل الك׿ܣ  

)Quantitative  من أسلوب (
البحوث التجرȎʈية الشّڈية  

)Quasi-experiment  بتصميم (

 
45 Sugiyono. 2013. Metodologi 

Penelitian Kuantitatif, Kualitatif dan R&D, 
Cet: Kesembilan belas. (Bandung: Alfabeta), 
p. 297  

46 Walter R. Borg & Meredith D. Gall. 
1983. Educational Research: An Introduction. 
Edition: Fourth. New York: Longman, p. 
أیضا  انظر 772  Tim Puslitjaknov 
Kemendiknas. 2008. Metode Penelitian 
Pengembangan, (Jakarta: Deppendiknas), p. 
11 

)One group pretest-posttest 

design  ذا التصميم نظرهɸ وصورة (
 :ʄ٤٧كما يڴ 

 

 

 عرض البيانات ومناقشْڈا  . د

 تصميم مواد قراءة الكتب  .١

وضع الباحث مواد القراءة المصممة  
عڴʄ ترتʋب مناسب للمنطق  

الطلبة. ثم قسم  الرʈاعۜܣ لدى 
الباحث المواد المصممة إڲʄ خمس  
  ʏخطوات أي وحدات. وفيما يڴ
تفصيل المواد والموضوعات لɢل  

 خطوة: 
 ) ١اݍݨدول رقم (

 موضوعات مواد قراءة الكتب 

 المواد  الموضوع اݍݵطوة 

اݍݵطوة  
 ʄالأوڲ 

مɢونات   
الإعراب  
الثلاثة:  
الموقع،  

واݍݰكم، 

مفɺوم  
الموقع  

واݍݰكم  
  ʏوالعلامة ࢭ

إعراب  

 
47 Sugiyono. 2014. Metodologi 

Penelitian Kuantitatif, Kualitatif dan R&D…, 
p. 74-75 

تحلیل 
 الإنتاج 
المراد 

تطویر  
 الإنتاج 
 المبدئي

تحكیم  
 الخبراء
وتعدیل  

التجربة 
 المیدانیة

في 

تعدیل 
الإنتاج  

بعد 

التجربة 
المیدانیة 

في 
مجموعة  

كبیرة

O1 X O2 
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والعلامة  
والتمرʈنات  

 علٕڈا

اݍݨملة  
 العرȋية 

اݍݵطوة  
 الثانية 

تحديد نوع  
اݍݨملة  

والتمرʈنات  
 عليھ 

اݍݨملة  
الاسمية  
واݍݨملة  
الفعلية  

ومɢوناٮڈما 
ومݏݰقاٮڈما 

والملاحظة  
 فٕڈما

اݍݵطوة  
 الثالثة 

تحديد  
الوظيفة  
الإعرابية  

  ʏلمة ࢭɢلل
اݍݨملة من  

حيث 
مɢوناٮڈا  

والتمرʈنات  
 علٕڈا

المسند  
والمسند إليھ  

والفضلة  
والأدة وما  
يتألف مٔڈا  

 جميعا

اݍݵطوة  
 الراȊعة 

تحديد  
اݍݰالة  

الإعرابية  
  ʏلمة ࢭɢلل

اݍݨملة  
وسبّڈا 

الرفع  
والنصب  

واݍݨر  
واݍݨزم  

والعلامة  
لɢل واحدة  

والتمرʈنات  
 علٕڈا

 مٔڈا

اݍݵطوة   
 اݍݵامسة 

التعلق  
واݝݰل  

والتمرʈنات  
 علٕڈا

متعلق اݍݨر  
واݝݨرور  
والإعراب  

 ʏاݝݰڴ
للɢلمات  

المبɴية  
 واݍݨمل 

 
   قراءة الكتب المصممة خطوات .٢

تأسست خطوات قراءة الكتب غ؈ف  
  ʏة الإعراب وۂʈنظر ʄلة عڴɢالمش
الوڤʏ أن لɢل ɠلمة ࢭʏ اݍݨملة  

واݍݰالة الإعرابية  وظيفة إعرابية 
  ʄور العلامة عڴɺظ ʄتا إڲȎالتان سب
أواخر الɢلمات. وخرʈطة الإعراب  

 :ʏا الباحث كما يڴɺالۘܢ صمم 
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:ʏوتفصيل اݍݵطوات كما يڴ 
 قراءة النص من المدرس بضبط ɠامل. )١

 طلب المدرس من الطلبة قراءة النص بضبط ɠامل كما قرأ.  )٢

 واܷݳ. اختيار المدرس جملة من النص وتلفيظɺا بصوت  )٣

 أو لʋست.  المفيدة  طلب المدرس من الطلبة أن يحدد ɸل ۂʏ من اݍݨملة )٤

 فʋسأل المدرس ما سبّڈا.مفيدة إن ɠانت لʋست بجملة  )٥

إن ɠانت من اݍݨملة فيطلب المدرس الطلبة أن يحدد نوع اݍݨملة  ɸل ۂʏ اسمية   )٦
 أو فعلية وسبّڈا.

 إن ɠانت اسمية فيطلب المدرس من الطلبة أن يحدد:  )٧

 ورتبْڈما المبتدأ واݍݵ؄ف )أ(

 إليھ و المسند المسند )ب(

 المبتدأ وحكمھ وعلامتھ وسȎب علامتھ.  )ج(

 اݍݵ؄ف وحكمھ وعلامتھ وسȎب علامتھ.  )د(

فضلة اݍݨملة الاسمية   )ه(
ɸل ۂʏ من فضلة اݍݨار  
واݝݨرور أو فضلة  

 التواȊع. 

 متعلق اݍݨار الأصڴʏ.  )و(

محل اݍݨملة إن ɠانت ࢭʏ   )ز(
 داخلة. اݍݨملة المت

الجمل إعرابمكونات 

 الموقع )١ الحكم) ٢ العلامة) ٣

 الرتبة  الصنف
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إن ɠانت فعلية ليطلب المدرس  )٨
 من الطلبة أن يحدد: 

)  متعديالفعل (لازم أو  )أ(
 .ورتبْڈا والفاعل أو نائبھ 

 المسند والمسند إليھ.  )ب(

الفعل وحكمھ وعلامتھ   )ج(
 وسȎب علامتھ. 

الفاعل أو نائبھ وحكمھ   )د(
 وعلامتھ وسȎب علامتھ. 

فضلة اݍݨملة الفعلية   )ه(
ɸل ɠانت من الفضلة  

اݍݨار  المنصوȋة أو فضلة 
واݝݨرور أو فضلة  

 التواȊع. 

 متعلق اݍݨار الأصڴʏ.  )و(

محل اݍݨملة إن ɠانت ࢭʏ   )ز(
 اݍݨملة المتداخلة. 

٩(  ʄون السؤال دائما عڴɢأن ي
شɢل الاختيار ب؈ن الإجابت؈ن  

 (اݍݵطأ والصواب). 

 فعالية المواد المصممة .٣

تقدم الباحث إڲʄ اݍݵ؄فاء  
لتقييم المواد المصممة من حيث  
مناسبْڈا بكفاءة الطلبة ودقْڈا  
ݰْڈا واتصالاٮڈا وتصميم  وܵ

فقد تب؈ّن من خلال  الكتاب فٕڈا. 

نتائج تقييم اݍݵ؄فاء أنّ مواد قراءة  
الكتب الۘܣ تمّ تصميمɺا حصلت  

، ٪٨٥،٥عڴʄ درجة "جيّد" بمعدل 
لكتب  ومعۚܢ ذلك أن مواد قراءة ا

للتطبيق   صاݍݰةالۘܣ تمّ تصميمɺا 
عڴʄ طلبة قسم Ȗعليم اللغة العرȋية  
بجامعة دار السلام ɠونتور مع قليل  

   من التعديل والتܶݰيح. 
وقد اخت؄ف الباحث درجة  

الذى   ثقة أداة البحث (الاختبار)
عن طرʈق   فيھ عشرون سؤالا 

) أي عن  Content Validityأسلوب (
أسئلة الاختبار  طرʈق مقارنة بنود 

بالمواد المدروسة، ثم مقابلة اݍݵ؄فاء،  
)  Item Analysisثم التقييم (

 r Productباستخدام الرموز (

Moment  لمقياس درجة ثقة أسئلة (
الاختبار، و استخدم أسلوب  

)Internal Consistency  لمقياس (
درجة ثبات أسئلة الاختبار عن  

.  Alfa Cronbachطرʈق الرموز 
جة ثقة وثبات أسئلة  ولتحليل در 

الاختبار ثم الفرق ب؈ن معدل نتائج  
  ʏالامتحان القبڴ ʏالطلبة ࢭ
والبعدي، استخدم الباحث  

  SPSSمن برنامج  ٢١الاصدار 
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أسئلة  ووجدنا من خلالھ أن 
الاختبار موثوقة وثابتة ࢭʏ درجة  

  ٢٠لعدد  ٤٤٤. وۂʏ أك؄ف من ٧٩٤.
   طالبا.

الباحث الاختبار ݍݨمع   عقد
البيانات ࢭʏ جميع أحرام اݍݨامعة  

) اݍݰرم  ɸ١و:  اوالعدد لɢل مٔڈ
) حرم الرابطة  ٢طالبا؛  ٢٩المركزي 

  ٢٩) حرم مانتʋنجان ٣طابا؛ و ١١
طالبا وأخذ   ٦٩طالبة واݝݨموع 

  ʄالباحث عينة البحث مٔڈم عڴ
 QuotaسȎيل العينة اݍݰصصية  

Sampling  وݍݰساب عدد  صيغة
ينة، استخدم الباحث صيغة  الع

Nomogram Harry King   كما ʏوۂ
 :ʏيڴ 

 

s = (df 6%) 0.67 x (n=69) =  46.23 

s = 46   
  

ولقيــــاس مــــدى فعاليــــة المــــواد 
 المصـــــممة عقـــــد الباحـــــث الاختبـــــارʈن

القبڴـــــــــــــــــــــʏ والبعــــــــــــــــــــــدي،  (الموســـــــــــــــــــــعة)
 SPSSب؄فنــــــــــــامج واســـــــــــتعان الباحــــــــــــث 

ࢭـــــــــــــــʏ تحليـــــــــــــــل نتـــــــــــــــائج  ٢١الإصـــــــــــــــدار  
الاختبـــــــــــــــارʈن. وࢭـــــــــــــــʏ البدايـــــــــــــــة، قـــــــــــــــام 
الباحـث بتحديــد الفرضـية الصــفرʈة 

)Ho) والفرضــــــية المباشــــــرة (Ha( 

:ʏما يڴ ʏللإحصاء، وۂ 
ــفرʈة:   ــ ــ ــ ــية الصــ ــ ــ ــ لا يوجـــــــــد الفرضــ

 ʏفـــرق بـــ؈ن معـــدل نتـــائج الطلبـــة ࢭـــ
الاختبـــــــــــــــــــــار القبڴـــــــــــــــــــــʏ والاختبـــــــــــــــــــــار 

 البعدي.
يوجــــد فــــرق الفرضـــــية المباشـــــرة:  

 ʏبـــــــــــ؈ن معـــــــــــدل نتـــــــــــائج الطلبـــــــــــة ࢭـــــــــــ
الاختبـــــــــــــــــــــار القبڴـــــــــــــــــــــʏ والاختبـــــــــــــــــــــار 

 البعدي.

ومـــن أجـــل اتخـــاذ القـــرار ࢭـــʏ قبـــول 
فرضية دون أخرى، قام الباحث بتحديد 

 الضوابط الآتية:
أك؄ـف مـن  الإحصـاء-إذا ɠانـت قيمـة ت 

ــــــدول -قيمــــــــــــــــــــــة ت ــــــــ ــــــــ فالفرضــــــــــــــــــــــية  اݍݨـ
 المباشرة مقبولة.

أقــل مــن  الإحصــاء-إذا ɠانــت قيمــة ت 
ـــــدول -قيمــــــــــــــة ت ــــــــ فــــــــــــــالفرض يــــــــــــــة  اݍݨـ

 المباشرة مرفوضة.
 ) ٢اݍݨدول رقم (

 tنȘيجة اختبار 
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Paired Samples Test 

 Paired Differences t df Sig. (2-

tailed) Mean Std. 

Deviati

on 

Std. 

Error 

Mean 

 

95% 

Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pai

r 1 

Pretes

t - 

Postte

st 

-

11,847

83 

7,2540

2 

1,069

55 

-

14,002

00 

-

9,693

65 

-

11,07

7 

45 ,000 

يظɺر من اݍݨدول السابق  
  ١١٫٠٧٧وۂʏ  الإحصاء-أن قيمة ت

  ٢٫٧٠٤وۂʏ  اݍݨدول -أك؄ف من قيمة ت
)  Hoالصفرʈة (لذلك فإن الفرضية 

)  Haمردودة والفرضية الاختيارʈة (
معۚܢ ذلك، أن ɸناك  مقبولة. أي 

اختلافا مݏݰوظا ب؈ن معدل نȘيجة  
الطلاب ࢭʏ الاختبار القبڴʏ عن  
معدل نȘيجة الطلاب ࢭʏ الاختبار  
البعدي. وɸذا أيضا ʇعۚܢ أن  
  ʏا فعالية ࢭɺإنتاجات التصميم ل
ترقية قدرة الطلبة عڴʄ قراءة الكتب  

 غ؈ف المشɢلة. 
والتجرȋة الموسعة أيضا  

:ʏأنتجت البيانات كمل يڴ 

 
 )  ١الرسم البياɲي رقم: (

المقارنة ب؈ن مجموعة نتائج الاختبار  
 القبڴʏ والبعدي

 
 

3664

3120

2800

2900

3000

3100

3200

3300

3400

3500

3600

3700

3800

الاختبار البعدي الاختبار القبلي
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قام الباحث بتجرȋة المواد  
  ʏق الاختبار ࢭʈالمصممة عن طر
التجرȋة الأوڲʄ (اݝݰددة) والتجرȋة  
الثانية (الموسعة). وɸذه التجرȋة  
ٮڈدف إڲʄ كشف مدى فعالية  
وصلاحية المواد المصممة ࢭʏ تدرʉس  
  ʏلة خاصة ࢭɢقراءة الكتب غ؈ف المش
التجرȋة الموسعة. وتظɺر من خلال  

الاختبار القبڴʏ   المقارنة ب؈ن نتائج 
والبعدي أن المواد المصممة سɺلة  
وصاݍݰة ࢭʏ تدرʉسɺا ودراسْڈا  
  ʏوفعالة ل؅فقية كفاءة الطلبة ࢭ
قراءة الكتب غ؈ف المشɢلة وارتقت  

  ٥٤٤أو عدد  ٪١٤٫٨٤نتائجɺم قدر 
وأٰڈا حصلت عڴʄ   ٧٫٩والمعدل 

عند اݍݵ؄فاء ونȘيجة   "جيد" درجة 
معۚܢ ذلك،   ١١٫٠٧٧قدر  tاختبار 

ن استخدام ɸذه المواد ࢭȖ ʏعليم  يمك
قراءة الكتب غ؈ف المشɢلة أو مɺارة  
القراءة الوصفية لطلبة الفصل  
اݍݵامس قسم Ȗعليم اللغة العرȋية  

     بجامعة دار السلام ɠونتور. 

 اݍݵاتمة  . ه

بالإسناد إڲʄ البحوث والتحليلات  
ࢭʏ السابق فيمكن اعتبار مواد قراءة  
الكتب غ؈ف المشɢلة أي طرʈقة إعراب  

دون ال؅فجمة مناسبة   ࢭʏ اݍݨملة الɢلمات
الوصفية   وفعالة لتدرʉس مɺارة القراءة

جامعة  ب الفصل اݍݵامس لطلبة خاصة
دار السلام ɠونتور. والدليل عڴʄ ذلك،  

الارتقاء  عڴʄ وجود  أن نتائج البحث تدل
الɺام Ȋعد تجرȋة المواد المصممة. وقد 
تقدم الباحث إڲʄ اݍݵ؄فاء لتقييم المواد  
وتزʈد ثقْڈا وصلاحيْڈا ࢭȖ ʏعليم مɺارة  
القراءة وعقد الباحث التعديلات  

 والتحسʋنات حسب التوجٕڈات مٔڈم.

 

 قائمة المراجع 

 المراجع العرȋية 
 القرآن الكرʈم 

، النحو العرȌيإبراɸيم إبراɸيم برɠات، 
اݍݨزء: الأول، (القاɸرة: دار الɴشر  

 ) ٢٠٠٧لݏݨامعات، 

، الطبعة:   لسان العرب ابن منظور،
اݍݨديدة مشɢولة شكلا ɠاملا  
ومذيلة بفɺارس مفصلة، تحقيق:  
عبد الله عڴʄ كب؈ف، و محمد أحمد 
حسب الله، و ɸاشم محمد 
الشاذڲʄ، اݝݨلد: اݍݵامس،  

 ɸرة: دار المعارف، بلا سنة) (القا

 ʏي حامد محمد بن محمد الغزاڲȌأ ،
، الطبعة:  إحياء علوم الدين 
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التاسعة، اݝݨلد: الأول، (ب؈فوت:  
 )  ٢٠١٥دار الكتب العلمية، 

المɺارات  أحمد فؤاد محمود عليان، 
اللغوʈة: ماɸيْڈا وطرائق  

الطبعة: الأوڲʄ،  تدرʉسɺا،
(الرʈاض: دار المسلم للɴشر  

ʉ١٩٩٢ع، والتوز ( 

فصول ࡩʏ حسن جعفر اݍݵليفة، 
  –تدرʉس اللغة العرȋية: ابتداǿي 

، الطبعة:  ثانوي  –متوسط 
الثالثة، (الرʈاض: مكتبة الرشد، 

٢٠٠٣( 

Ȗعليم اللغة العرȋية:  حسن ܧݰاتة، 
الطبعة:  ب؈ن النظرʈة التطبيق، 

اݍݵامسة، (القاɸرة: الدار المصرʈة  
 )  ٢٠٠٢اللبنانية،  

المرجع ࡩȖ ʄعليم  رشدي أحمد طعيمة، 
اللغة العرȋية للناطق؈ن بلغات  

اݍݨزء: الأول، (المدينة:   آخرى،
 جامعة أم القراى، بدون السنة) 

Ȗعليم اللغة  رشدي أحمد طعيمة، 
،  العرȋية مناݠݨھ وأساليبھ...، 

إڲʄ محمود   انظر أيضا ١٧٥ص. 
اللغة تدرʉسا  أحمد السيد، 

، الطبعة: الأوڲʄ، واكȘسابا

 ،ʄاض: دار الفيصل الثقاࢭʈالر)
١٩٨٨( 

طرائق تدرʉس عابد توفيق الɺاش׿ܣ، 
مɺارات اللغة العرȋية وآدا٭ڈا  

، الطبعة  للمراحل الدراسية
الأوڲʄ، (ب؈فوت: مؤسسة الرسالة  

 ) ٢٠٠٦للطباعة والɴشر والتوزʉع، 
تصميم نظام تدرʉس عبد اݍݰارث "

قراءة اݍݨملة العرȋية غ؈ف  
المشɢلة عڴʄ أساس تحليل  
مكوناٮڈا ࡩʏ نظر البلاغي؈ن 
(بالتطبيق ࡩʏ ثلاث جامعات  
  إسلامية بجاوى الشرقية)" 
رسالة الدكتوراه غ؈ف مɴشورة  
(مالانج: جامعة مولانا مالك  
إبراɸيم الإسلامية اݍݰɢومية،   

٢٠١٣  ( 
يم  تصمعبد اݍݰافظ محمد سلامة، 

، الطبعة: الأوڲʄ، التدرʉس
(الرʈاض: دار اݍݵرʈڋʏ للɴشر  

 )  ٢٠٠٣والتوزʉع، 

عبد الرحمن بن إبراɸيم الفوزان،  
إعداد مواد Ȗعليم اللغة العرȋيّة  

، مقالة غ؈ف  لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا
  ١٤٢٨مɴشورة، (بدون  المدينة، 

 ɸـ)
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تدرʉس فنون اللغة  عڴʏ أحمد مدɠور،
، (الرʈاض: دار الشواف  العرȋية

 )  ١٩٩١للɴشر والتوزʉع، 
Ȗعليم  عڴʏ سعد جاب الله و آخرون، 

القراءة والكتابة: أسسھ  
الطبعة:   و୒جراءاتھ ال؅فبوʈة،

الأوڲʄ، (عمان، الأردن: دار المس؈فة  
 ) ٢٠١١للɴشر والتوزʉع، 

أصول ال؅فبية  سم المنݤݮ الدرا؟ۜܣ، ق
الطبعة: الثانية المنقحة   والتعليم،

، اݍݨزء: الثالث، (فونوروɠو: دار  
 ) ٢٠١٤السلام للطباعة والɴشر، 

التفس؈ف الوسيط  ݍݨنة من العلماء، 
إشراف: مجمع  للقرآن الكرʈم، 

حوث الإسلامية. الطبعة:  الب
الثالثة، اݝݨلد: التاسع، (بدون  
المدينة: مطبعة المܶݰف  

 )  ١٩٩٢الشرʈف، 

مجد الدين محمد بن ʇعقوب  
  القاموس اݝݰيط، الف؈فوزآبادي، 

الطبعة: الثامنة، تحقيق: محمد 
ɲعيم العرقسو؟ۜܣ، (ب؈فوت:  
مؤسسة الرسالة للطباعة والɴشر  

 ) ٢٠٠٥والتوزʉع، 
اݍݨملة العرȋية:  عبادة، محمد إبراɸيم 

،  دراسة لغوʈة نحوʈة

(الإسكندرʈة: مɴشأة المعارف، 
١٩٨٤( 

فن التدرʉس محمد صاݍݳ سمك،  
وانطباعْڈا   لل؅فبية اللغوʈة 
وأنماطɺا العلمية ،  المسلكية 

(القاɸرة: دار الفكر العرȌي،  
١٩٩٨( 

فنيات Ȗعليم  محمد عبيد الظنحاɲى،  
القراءة ࡩʄ ضوء الأدوار اݍݨديدة  

(القاɸرة: عالم   لمعلم والمتعلم،ل
 ) ٢٠١١الكتب، 

الإعراب  محمد عڴʏ أبو العباس، 
المʋسر: دراسة ࡩʄ القواعد  
والمعاɲى والإعراب تجمع ب؈ن 
الأصالة والمعاصرة وفق قرارات  

، (القاɸرة:  مجمع اللغة العرȋية
دار الطلاǿع للɴشر والتوزʉع  

 ٧) ص. ١٩٩٦والتصدير، 

ية Ȗعليم  أساس محمود ɠامل الناقة ، 
، اللغة العرȋية لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا

 ʄد اݍݵرطوم الدوڲɺاݍݵرطوم: مع)
 ) ١٩٩٧للغة العرȋية، 

Ȗعليم اللغة  محمود ɠامل الناقة، 
العرȋية للناطق؈ن بلغات أخرى:  

طرق   –مداخلھ  –أسسھ 
(مكة الكرمة: جامعة أم   تدرʉسھ،
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القرى معɺد اللغة العرȋية  وحدة  
 ) ١٩٨٥البحوث و المناݠݮ، 

 ،ʏبة الزحيڴɸالعقيدة  و ʏالتفس؈ف المن؈ف ࡩ
، الطبعة:  والشرʉعة والمنݤݮ 

الثانية، اݝݨلد: اݍݵامس عشر،  
 ) ٢٠٠٣(دمشق: دار الفكر، 

يوسف وأبو جابر ماجد، وقطامى 
أساسيات تصميم  نايفة، 
، (عمان: دار الفكر ،  التدرʉس
)، نقلھ زʈد سليمان  ٢٠٠٣

العدوان ومحمد فؤاد اݍݰوامدة، 
لتدرʉس ب؈ن النظرʈة تصميم ا
(عمان: دار المس؈فة    والتطبيق،

 ) ٢٠١٠للɴشر والتوزʉع، 
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 اللغة و Ȗعليمɺا  عناصر 

Dina Indriana 

 مدرسة اللغة العرȋية بالɢلية ال؅فبية و التدرʉس

 

   :الكلامات المفتاحية

 عناصر اللغةȖعليم، 

 
 
*Correspondence Address: 

dina.indriana@uinbanten.ac.id 

 

اللغة ۂʏ أداة الاتصال ب؈ن مجموعة من اݍݨɴس الȎشري، وɸذا    :مݏݵص
الاتصال يɴتࢼܣ إڲʄ نوع من التفاɸم. التفاɸم ٭ڈذه الطرʈقة محدود، لأنھ  

مقيد بزمان ومɢان معين؈ن، فالإɲسان لا ʇستطيع أن يتفاɸم مع غ؈فه   
الطبيعيت؈ن إلا إذا احتواɸما مɢان محدد و وقت محدد.  ٭ڈات؈ن الأدت؈ن 

وݍݰاجة الإɲسان  إڲʄ التفاɸم مع غ؈فه مع Ȋعد المسافات واختلاف الأزمنة، 
 ابتكر الإɲسان وسائل أخري للتفاɸم.

 ʏــ ــام ۂـــʏ الكتابـــة وطرʈقـــة صـــناعية للفɺـــم ۂـ وأمـــا طرʈقـــة صـــناعية للإفɺـ
الكــلام و الكتابــة ɠوســيلۘܣ  وأصــبح للغــة أرȌعــة أرɠــان أساســية ۂــʏ،  .القــراءة

اســتخداما   إفɺــام والاســتماع و القــراءة ɠوســيلۘܣ فɺــم. فــأك؆ف عناصــر اللغــة
الاستماع،  ثم الكلام، ثم القراءة، ثم الكتابة. فالإɲسان ʇســتمع أك؆ــف يومــھ، 

 ثم يتɢلم ࢭʏ يومھ أك؆ف مما يقرأ، وʈقرأ أك؆ف مما يكتب.

عناصــــر لأن ɠــــل الإɲســــان تــــدخل جميــــع أفــــرع اللغــــة العرȋيــــة ࢭــــɸ ʏــــذه ال
ــاج إڲــــʄ الإɲســـان أخــــر و ɠــــل متɢامـــل يكمــــل Ȋعضـــھ الــــبعض. لا يمكــــن أن  يحتـ
ʇســـــتقيم كـــــلام منطـــــوق مســـــموع أو كـــــلام مكتـــــوب مقـــــروء إلا بإتقـــــان جميـــــع 
مɺــــارات أفــــرع اللغــــة العرȋيــــة مــــن قواعــــد نحوʈــــة، أو صــــرفية، أو إملائيــــة، أو 

 ك.خطبة، أو تذوق بلاڦʏ، أو Ȗعرʈف للمفردات وغ؈ف ذل

 

 

 

 مقدمة

نفɺم اللغة من منظورʈن ʇعۚܢ  
المعۚܢ اللغة لھ، لأن المعۚܢ اللغوي لھ،  
وذلك من خلال الم݀ݨمات اللغوʈة، لأن  
المعۚܢ اللغوي أساس للمعۚܣ  

الاصطلاڌʏ.المعۚܣ الاصطلاڌʏ وذلك من  
خلال اجْڈادات الباحث؈ن ࢭʏ اللغة، الذيم  
حاولوا جاɸدين الوصول إڲȖ ʄعرʈف  

فقد  اللغة.  يحدد البعد اݍݰقيقي لمعۚܣ
بتعرʈفات كث؈فة إلا أٰڈا    عرف الباحثون 
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  ʏجميعا لا ترتبط بالمعۚܣ اللغوي إلا ࢭ
جانب واحد، وɸو أٰڈا كلام، كما أن  
التعرʈفات الاصطلاحية ɠلɺا تصور جانبا  

 أو أك؆ف من وظيفة اللغة. 

فقال ابن جۚܣ أن اللغة أصوات  
وɸذا  ʇ١ع؄ف ٭ڈا ɠل قوم عن أغراضɺم. 

التعرʈف فيھ ثلاثة جوانب اللغة: أولا،  
الطبيعية الصوتية للغة، ثانيا، الوظيفة  
الاجتماعية ࢭʏ التعب؈ف ونقل الفكر، ثالثا،  

 أٰڈا Ȗستخدم ࢭʏ مجتمع فلɢل قوم لغْڈم.

قبل حديȞنا عن اللغة، إن اݍݰديث  
عن المɺارات اللغوʈة يتطلب أن نتحدث  

ن المɺارة  وأما التعرʈف ع أولا عن المɺارة،
ۂʏ أداء لغوي (صوȖي أو غ؈ف   -غالبا–

صوȖي) يتم؈ق بالسرعة،والدقة، 
والكفاءة، والفɺم، ومراعاة القواعد  

 ٢اللغوʈة المنطوقة والمكتوȋة. 

إن المɺارة اللغوʈة تمثل الرك؈قة  
لغة، فإذا امتلك  ࢭʏ السيطرة عڴʄ ال ʏ الأوڲ

اللغوʈة، ɠانت لديھ   المتعلم المɺارات 
ʈل عليھ استعمال  القدرة اللغوɺة، ثم س

 اللغة دون مشقة. 

 
أحمد فؤاد محمود علیا، المھارات اللغویة ماھیتھا و  

  ١١٥ طرئق تدریسھا،  دار المسلم للنشر و التوزیع، ص.
 أحمد فؤاد.... نفس المراجع. .ص.٨ 2

نجدالفرق ب؈ن القدرة و  و ɸنا  
ۂʏ   (Ability)المɺارة، إذا ɠان القدرة 

استعداد عام يتɢون عند الإɲسان نȘيجة  
عوامل داخلية و أخرى خارجية ت۷ܡ لھ  
اكȘساب تلك المقدرة، فالقدرة اللغوʈة  
ۂʏ استعداد عام يدخل ࢭɠ ʏل مجالات  

  (skill)اللغة ومناشتطɺا.والمɺارة 
استعداد خاص أقل تحديدا من القدرة،  

 لاكȘساب شۛܡ مع؈ن. ʇعۚܣ استعداد 

ة ٭ڈذا المفɺوم Ȗشمل  القدرة الكلامي
مɺارات مثل: النطق السليم، و୒خراج  
اݍݰروف من مخارجɺا، و التنخيم  

ܣ، وȖسلسل الأفɢار  الصوȖي وتمثيل المعۚ
  ʏ النحوي و الصرࢭ ،والضبطوترابطɺا

والقدرة الكتابية Ȗشمل  ، وغ؈فɸا.....
المɺارات مثل مثل: تطبيق القواعد  
  الإملائية و النحوʈة و الصرفية، و تحديد
الأفɢار وȖسلسلɺا، وسلامة اݍݵط، و  
التناسق ب؈ن اݍݰروف و الɢلمات و  
العبارات، واستقامة السطور، و  
التɴسيق، و التنظيم... وغ؈فɸا. وأما  
القدرة القرائية Ȗشمل مɺارات: النطق  
الܶݰيح للɢلمات واݍݨمل و الفقرات،  
وحسن الأداء، و୒خراج اݍݰروف من 

والفɺم،   مخارجɺا، والتعب؈ف عم المعاɲي،
والتحليل، واݍݰكم، والنقد...و   والسرعة،
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غ؈ف من المɺارات الكلامية أو الكتابية أو  
الفرق ب؈ن المɺارة و   ٭ڈذا يتܸݳ القرائية. و 

   قدرة.ال

 الإطار النظري 

 فنون اللغة 

إن المعاɲي الۘܣ وردت ࢭʏ م݀ݨم  
الوسيط للفن تتصل بمعانيھ  
الاصطلاحية وتȎتعد نوعاً ما عن المعاɲي  
اللغوʈة لھ، وۂȖ ʏعطي للفن ثلاثة معانٍ  
مختلفة ۂʏ معۚܢ عام وɸو الذي ينظر  
  ʏأنھ التطبيق العمڴ ʄللفن من خلالھ عڴ
للنظرʈات العلمية، وʉعت؄ف ɸذا اݍݨانب  

ما ʇس׿ܢ بالعلوم   التطبيقي للعلوم، وɸو 
 التطبيقية.  

ومعۚܢ خاص: وɸو الذي ينظر  
للفن عڴʄ أنھ مɺارة ܧݵصية يمتلكɺا  
ܧݵص مح؅فف أو صاحب صنعة، وɸو  
ما ʇس׿ܢ بالفنون التطبيقية، والۘܣ  
Ȗشتمل عڴʄ الفنون اليدوʈة المعتمدة  
عڴʄ مɺارة الإɲسان ࢭʏ تقديم أمور نافعة  

 .ومفيدة

الذي  ومعۚܢ أك؆ف خصوصية: وɸو 
ينظر للفن عڴʄ أنھ عملٌ جماڲʏٌّ يث؈ف  
  ʏمشاعر السرور والفرح والبݤݨة ࢭ
الناس، وɸو ما ʇس׿ܢ بالفنون اݍݨميلة،  

الɺادفة لتمثيل وتصوʈر اݍݨمال ومن  
 .3أجل اللذة البعيدة عن ɠل منفعة

وȖُعرّف الموسوعة ال؄فيطانية الفن  
عڴʄ أنھ التعب؈ف عن الأفɢار اݍݨمالية،  

المرء ݍݵيالھ و୒بداعھ،   عن طرʈق توظيف
وʈقسم الفن إڲʄ الفنون البصرʈة  
وȖشتمل عڴʄ الرسم، والنحت، وفنون  
العمارة، وفنون اݍݨرافيك، والفنون  
الȘشكيلية، والفنون الأدبية ɠالدراما،  
والقصة، والشعر، وفنون الأداء  

 .ɠالموسيقى، والمسرح، والرقص

وقد جاء ࢭʏ قاموس الفنون  
اݍݨميلة أن مصطݏݳ الفنون من  
المصطݏݰات الۘܣ يصعب وضع Ȗعرʈف  
محدد لɺا، لما يثار حولɺا من اݍݨدل،  
حيث ʇشتمل مصطݏݳ الفن عڴʄ العديد  
من الأقسام، فيدخل فٕڈا مثلاً فن الطࢼܣ  
والفنون اللغوʈة، وتتداخل ɸذه الأقسام  

عاصر  ࢭʏ مظاɸرɸا، إلاّ أن الاستخدام الم
لمصطݏݳ الفن ʇش؈ف إڲʄ الفنون المرئية  

 .عڴʄ مختلف أنواعɺا

 
3 
https://mufahras.com/%D8%AA%D8%B9%D8%
B1%D9%8A%D9%81-
%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%86-
%D9%84%D8%BA%D8%A9-
%D9%88%D8%A7%D8%B5%D8%B7%D9%84%D
8%A7%D8%AD%D8%A7/ 
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 ʏية  ۂȋخصائص اللغة العر
الصفات المم؈قة لɺا عما عداɸا من  

اللغات. ما يتوفر ࢭʏ اللغة العرȋية ۂʏ من  
الصفات ولا يوجد ࢭʏ غ؈فɸا  مثل  

خصيصة الإܿݨاز. وما يتوفر ࢭʏ اللغة  
العرȋية وࢭȊ ʏعض اللغات الأخري، غ؈ف  

نھ لا يوجد ࢭɠ ʏل اللغات مثل  أ
خصيصية الإعراب، ثم ما يتوقر ࢭʏ اللغة  
العرȋية وࢭʏ غ؈فɸا من اللغات لكنھ أظɺر  
ࢭʏ اللغة العرȋية مثل خصيصة ال؅فادف.  

 :ʏية ۂȋومن يم؈ق اللغة العر 

جميع  تم؈ق اللغة العرȋية صوتيا.  .أ
الأصوات  الۘܣ اشتملت علٕڈا أخواٮڈا  

ات كث؈فة  السامية وزادت علٕڈا بأصو 
لا وجود لɺا  ࢭʏ واحدة مٔڈا مثل: التاء  

 و الذال و الغ؈ن و الضاد. 
. ال؅فادف  تم؈ق اللغة العرȋية بال؅فادف .ب

ɸو  إطلاق عدة ɠلمات عڴʄ مدلول  
واحد، فالألفاظ الم؅فادفة  ۂʏ ألفاظ  
اتحد معناɸا بحيث يمكن التبادل  
بئڈا ࢭʏ الاستعمال ࢭʏ سياقات  

ɠ لمات  مختلفة، بمعۚܢ أن توجد
 تحملان معۚܢ واحد.

.  تم؈ق اللغة العرȋية بالاستقاق ج. 
الاشتقاق ɸو اخذ ɠلمة من ɠلمة،  
أو توليد لبعض الألفاظ من Ȋعض  

لوجود  علاقة ب؈ن اللفظة و المشقة،  
  وما اشتقت منھ، فمن اللفظة الأم
يمكن استخراج مجموعة كب؈فة من  
الألفاظ المتفقة معɺا ࢭʏ اݍݰروف  

أن الاختلاف  يقع ࢭʏ   الأصلية، وʈبدأ
اݍݰرɠات و السكنات و اݍݰروف  

 الزائدة المع؄فة عن معان مختلفة. 
. تتم؈ق  د. تم؈ق اللعة العرȋية بالإعراب

اللغة العرȋية Ȋعنايْڈا  البالغة  
بط أواخر الɢلمات ࢭʏ ضوء  بض

  ʏاݍݨمل اݝݵتلفة، وࢭ ʏا ࢭɺمواقع
ضوء المعۚܣ الذي تحملھ الɢلمات  

 وترمي إليھ. 
،  اللغة العرȋة بالاش؅فاك  اللفظيو.تم؈ق 

يقصد بالمش؅فك اللفظي أن يɢون  
للɢلمة الواحد  عدة معان، أو أك؆ف  
  ʄل مٔڈا عڴɠ ʄمن مدلول تطلق عڴ
طرʈق اݍݰقيقة لا اݝݨاز، ومن خلال  
السياق الذي وردت فيھ الɢلمة  
يتحدد معناɸا المقصودة...  
فالاش؅فاك اللفظي ٭ڈذا المعۚܢ يقال  

 ال؅فادف. 
حت وۂʏ صوغ  تم؈ق اللغة العرȋية بالن ه. 

الɢلمة من  ɠلمت؈ن فأك؆ف، أو من  
جملة للدلالة عڴʄ معۚܢ مركب من  

معاɲي الأصل الۘܣ ان؅قعت مٔڈا، مثل  
ɠلمات: Ȋسمل، وحمدل، وحوقل، 
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وحسبل، وسمعل، وحيل وغ؈ف ذلك  
قول الإɲسان: باسم الله، 

واݍݰمدࣞ، ولا  حولا ولا قوة إلا باࣞ  
 وغ؈ف ذلك. 

 
 

   عناصر اللغة 

لغة ۂʏ العناصر الۘܣ Ȗشɢل  لعناصر ا 
ثلاثة أنواع   عناصر اللغة   لغة أو جملة. 

وۂʏ مجموعة من   ،الأصواتوɸم أولا: 
اݍݰروف واݍݰرɠات الۘܣ تȘشɢل مٔڈا  

وۂʏ حصيلة  ثانيا: المفردات،  الɢلمة. 
  ʏا الفرد ࢭɺعرفʇ ي، الۘܣɲلمات والمعاɢال
  اللغة، كما أٰڈا تنمو وتتطور مع الوقت. 

وۂʏ قواعد اللغة   ، ال؅فاكيبثالثا: 
بصرفɺا ونحوɸا، والنحو ɸو وصف  
تɢوʈن اݍݨمل، وقواعد الإعراب، أما  
الصرف فɺو Ȗغي؈ف وتحوʈل الɢلمة  
بأصلɺا إڲʄ أبɴية مختلفة وذات معان  

   :.مقصودة

 

نجد الفرق ب؈ن الاستماع، السماع   
. الاستماع ɸو استقبال  و الإنصات

  الصوت ووصولھ إڲʄ الأذن بقصد وانȘباه. 
وɸذا النوع ɸو المستخدم ࢭʏ اݍݰياة و  
التعليم فɺو احدى عمليۘܣ الاتصال ب؈ن  

وأما السماع ɸو وصول   الناس جميعا. 
الصوت إڲʄ الأذن دون قصد أو انȘباه،  
ولا ʇستوعب فيھ السامع ما يقال و୒نما  

وأما الإنصات ɸو   تصلھ مقتطفات منھ.
إڲʄ الأذن   استقبال الصوت ووصولھ 

 نȘباه و ال؅فك؈ق. بقصد مع شدة الا 

 ʄارٮڈا يجب عڴɺعناصر اللغة وم
دارس؈ن اللغة العرȋية أن يفɺموɸا فɺما  

ɲعرف أن ننظر من ɸذه   و نحنجيدا.
 الصورة:  

 

 
أرȌعة    اللغوʈة  ɲعرف أن المɺاراتو 

أشياء وɸم مɺارة الاستماع، مɺارة  
الكلام، مɺارة القراءة و مɺارة الكتابة.  
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تبحث الباحثة كيف Ȗعليمɺم ࢭʏ  وسوف 
التدرʉس. إن أɸم الوسائل لتعليم مɺارة  
  ʏܦݨيلات الصوتية عڴȘال  ʏالاستماع ۂ
شرائط، والمادة الإذاعية، و الألعاب  

  ولا يقتصر استعمال ٤اللغوʈة و التمثيل. 
ɸذه الوسائل عڴȖ ʄعلم مɺارة الاستماع  
فحسب، بل Ȗستخدم  أيضا  ࢭȖ ʏعزʈز ɠل  
المɺارات اللغوʈة الآخرى، ولكٔڈا تفيد  

.ʄارة الاستماع بالدرجة الأوڲɺم 

   ʏعليم القراءة ۂȖ ٮڈدف وسائل
عڴʄ القراءة  Ȋسرعة   علمتمساعدة الم

وسɺولة و ʇسر و دقة فɺم محتوى المادة  
سائل Ȗعليم النطق و  يحتاج و  المقروءة.
إڲʄ الكث؈ف من الوسائل   اݍݰديث

والمعينات، لأن ال؅فدد واݍݰوف من ارتɢاب  
الأخطاء Ȗغلب عڴʄ المتعلم ࢭʏ المرحل  
الأوڲʄ وȖعرفھ عن الاش؅فاك ࢭʏ النطق و  

وأما وسائل Ȗعليم الكتابة   اݍݰديث.
يȘناول  الأول Ȗعلم النواڌʏ الثابتة  

اݍݰط والݤݨاء وتنظيم   لالأساسية مث
فقرات الكتابة المتصلة. و الثاɲي ب؅قوʈد  
الدارس بأفɢار و حقائق وآراء Ȗساعده  
عڴʄ إثراء محتوي الكتابة  وȖعرض لھ  

 
تعلم اللغات الحیة و  الدكتور صلاح عبد المجید العربي، ٤

، ص. ١٩٨١،  مكتبة لبنان،  تعلیمھا بین النظریة و التطبیق
٨٧ 

أمثلة  لطرق عرض الأفɢار  وȖسلسلɺا   
 ومناقشْڈا.

 

 ɺارات اللغوʈة تدرʉس م

يتضمن Ȗعلم الاستماع عدة  
أساسيات يجب الالتفات إلٕڈا حۘܣ  
  ʏداف التعلم ࢭɸنتمكن  من تحقيق أ

ۂʏ:    ʇ٥سر  وسلامة، وأما الأساسيات 
الانȘباه و التنȎيھ المركز. و يɢون ب؅فك؈ق  
النظر، وحصر السمع  و الفكر مع  
المتحدث، وتوعية المستمع ٭ڈذه اݍݨوانب  

حذف  ثم  . أساس ࢭʏ عملية التعليم
عوامل  الȘشتʋت الشعورʈة و  
واللاشعورʈة. ثم  التدرʈب عڴʄ مɺارȖي  
التحليل و النقد باكȘشاف  التناقضات  

ف المتحدث و غ؈ف ذلك،  المنطقية و أɸدا
ثم عقل المستمع وفɺمھ ʇعمل Ȋسرعة  

و الأخ؈ف كفاءة   أك؆ف  من لسان المتحدث.
 الاستماع  ت؅فبط ببعض العوامل. 

ʇعت؄ف الكلام  الفن الثاɲي من  
فنون اللغة الأرȌعة Ȋعد الاستماع. الكلام  
ɸو من العلامات المم؈قة للإɲسان ولʋس  

لفظ و  ɸو الɠل صوت كلاما، لأن الكلام 
 الإفادة. 

 
    أحمد فؤاد .... ص. ٧٨5
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عڴʄ الرغم  من تنوع طرائق    
تدرʉس القراءة، ووجود العديد من  
التجارب ال؆فية و اݝݰاولات اݍݨادة، إلا  
أنھ لا يمكن القول: إن ɸذه الطرʈقة أو  
تلك ۂʏ الأفضل Ȋعئڈا" وࢭʏ استفتاء  
أجرتھ المنظمة العرȋية لل؅فبية و الثقافة  

م، ظɺر من  ١٠٧٤و العلوم خلال عام 
Șيجة تحليل نتائج إجاباتھ أن الدول  ن

علمية   العرȋية لم تقم بإجراء تجارب 
بالمعۚܢ الدقيق للمفاضلة ب؈ن طرق Ȗعليم  
القراءة، بأن ما جرى لم ʇستكمل فيھ  

 ٦شروط الضبط العل׿ܣ. 

عڴʄ أن الملاحظ عڴʄ طرائق  
  ʄذا التنوع ترجع إڲɸ س رغمʉالتدر

الطرʈقة   طرʈقتي؉ن رئʋست؈ن ɸما
ال؅فكيȎية (اݍݨزئية) و الطرʈقة  التحليلية  

أما الطرʈقة  ال؅فكيȎية ʇعۚܣ   . (الɢلية)
طرʈقة اݍݰروف الۘܣ بدأ المتعلم باݍݰرف  
مع صوتھ دون الإɸتمام باسم اݍݰروف، 
الذي رȋما ʇعوق  المتعلم عند تركيب  
الɢلمة  و النطق ٭ڈا، وȌعد معرفة صوت  
  ʏآخر ࢭ ʄاݍݰرف منفردا يجمع الصوت إڲ

قطع واحد، ثم ثلاثة أصوات، حۘܣ  م
  ʄذه الأصوات إڲɸ نصل من مجموع

 الɢلمة ثم اݍݨملة وɸكذا. 
 

، ١محمد عبد القادر أحمد، طرق تعلیم اللغة العربیة ، ط ٦
 .١٢٣، ص.١٩٧٩النھضة  المصریة، القاھرة، مكتبة 

وأما طرʈقة الɢلمة يبدأ المتعلم  
القراءة بنطق اݍݨمل وثيقة الصلة  
بحياتھ والۘܣ ت؅فدد عڴʄ لسانھ، ومن  
خلال اݍݨمل يتم Ȗعرف إڲʄ الɢلمات، ثم  

بأسما٬ڈا  أو أصواٮڈا، أي أننا    اݍݰروف
ɲس؈ف ࢭʏ اتجاه معاكس تماما لمايتم ࢭɸ   ʏنا

 ٧الطرʈقة ال؅فكيȎية. 

  يمكن تدرʉس التعب؈ف الكتاȌي 
  اݍݰرʈة  باتباع اݍݵطوات أولا، إعطاء 

للمتعلم؈ن  لتحديد اݝݨال والموضوع  
ثم توجھ   ،الذي يرغبون  الكتابة فيھ

المعلم طلابھ إڲʄ المصادر و المراجع  
تنطوى عڴʄ المعارف  و المعلومات و  

الۘܣ Ȗعاݍݮ الموضوعات الۘܣ   الأفɢار
اختيارɸا من قبل الطلاب، مع التأكيد أن  

الع؄فة عند الكتابة  أن يɢون الɢاتب   
مستقلا ࢭȖ ʏعب؈فه خاصة ࢭʏ المرحلة  

ࢭʏ اݍݰصة   –الثانوʈة. و ٮڈيئة الطلاب 
بالتعب؈ف الشفوي للتعب؈ف    -تاليةال

التحرʈري، حيث تفتح  دائرة اݍݰوار   
والنقاش ب؈ن الطلاب حيال أحد  

و الكتابة  الموضوعات اݝݵتارة أو Ȋعضɺا. 
بحيث يتم   -التحرʈرʈة ࢭʏ اݍݰصة التالية

 
الدكتور عید اللطیف عبد القادر أبو بكر، تعلیم اللغة العربیة  ٧

الأطر و الإجراءات،  مكتبة الضامري للنشر و التوزیع، ص. 
٧٨ 
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بلورة ما توصل إليھ الطالب من خلال  
   .اݍݰوار و المناقشة

 عناصر اللغة  أساسيات Ȗعليم 

 ٨أساسيات Ȗعليم الأصوات  

مراعاة التقابل ب؈ن النظام؈ن   .١
 الصوت؈ن للعرȋية ولغة الدارس؈ن  

مراعاة الصعوȋات الۘܣ تواجھ   .٢
 الدارس؈ن الناطق؈ن Ȋغ؈ف العرȋية  

ال؅فك؈ق عڴʄ الأصوات العرȋية الۘܣ   .٣
 لا توجد ࢭʏ أصوات لغة الدارس؈ن 

يجب تقديم الظواɸر الصوتية   .٤
 خلال أنماط لغوʈة ɠاملة 

 اسيات Ȗعليم المفردات أس
١.   ʏأن تدرس المفردات ࢭ ʏبڧɴي

سياق اݍݨمل، لأن Ȋعض الɢلمات  
  ʏا ࢭɺا إلا بوضعɺية لا معۚܢ لȋالعر

  اݍݨمل
يجب أن يضم Ȗعليم المفردات   .٢

المراحل الثلات, ۂʏ العرض أو  
  التقديم، ثم التدرʈب، والتقوʈم.

٣.   ʏستخدم أسلوب ال؅فجمة ࢭȖ لا
ࢭʏ  تفɺيم معۚܢ المفردات إلا 

  الوɸلة الأخ؈فة. 

 
8 Tulus Musthafa, Seminar Nasional IMLA Bagi 
Guru Bahasa Arab di Provinsi Banten,  Oktober 
2018 

 
 Ȗعليم ال؅فاكيب  أساسيات

لقواعد أو ال؅فاكيب  لا تدرس ا 
بل تدرس ࢭʏ ضمن مادة مستقلة، 

 Ȗعليم المɺارات اللغوʈة 
تقدم ال؅فاكيب ࢭʏ السياق الذي   

الدارس؈ن عل    ʇساعد
 استخدامɺا ࢭʏ اݍݰياة  

يجب ملاحظة الفرق ب؈ن اݍݨملة   
 وال؅فكيب.  

م Ȗعليم ال؅فاكيب  يجب أن يض 
ۂʏ العرض أو   المراحل الثلات،

  التقديم، ثم التدرʈب، والتقوʈم.
يجب اختيار عدد محدود من  

  ٩ال؅فاكيب عڴʄ أساس: 
 شيوعɺا   
واستخدامɺا ࢭʏ المواقف   

 المقررة.  
تقديم نواة ال؅فاكيب قبل   

 ال؅فكيب الموسع، 
 ره من درس لدرس، وتكرا  
والاكتفاء ب؅فكيب واحد   

من ال؅فاكيب الۘܣ تؤدي  
  معۚܢ واحدا.

 
9 Umi Baroroh, تعلیم عناصر اللغة العربیة , Seminar 
Nasiona IMLA, Oktober 2018 
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إن تحديد أɸداف Ȗعليم  
اللغة ɸو الذي يحدد الطرق و  
الأساليب الۘܣ تȘناسب و تحقيق  
ɸذه، ومن ثم فتحديد المدرس 
لأɸدافھ ɸو الذي يحدد طرʈقة  
تدرʉسھ، ونظام الدرس الذي  

 ١٠يقدمھ. 
الدراسات  ونȘيجة لتطور 

اللغوʈة، وتɢور العلاقات  الدولية، و  
سقوط اݍݰواجز الزمنية، والمɢانية  

ومن ثم أصبحت    ب؈ن بلاد العالم.
:ʄداف إڲɸالأ 

زʈادة فɺم اللغة    .١
ومعرفة وظائفɺا 
والكيفية الۘܣ Ȗعمل  

 ٭ڈا.
تمك؈ن الدارس من  .٢

القيام Ȋعملية اتصال  
سليمة عن طرʈق  

 اللغة الأجنȎية. 
  منفɺم تمك؈ن الدارس  .٣

ɸؤلاء الذين ندرس 
لغاٮڈم ومعرفة 
ثقافْڈم وطرق حياٮڈم 

 وتفك؈فɸم. 

 
محمد كامل الناقة، تعلیم اللغة العربیة، كلیة التربیة، جامعة  ١٠ 

 ٥٦، ص.١٩٨٥عین شمس، 

تزوʈد الدارس؈ن   .٤
بالمɺارات اللغوʈة الۘܣ  
تمكٔڈم من الاتصال 
الشفوي والكتاȌي  
بأܵݰاب اللغة  

ممن  وȌغ؈فɸم
ڈا.   ʇستخدموٰ

 

 اختتام 

لأɸداف لʋست  ɸذه ا
ٰڈا لʋست  أɸدافا ٰڈائية، كما أ

م؅فابطة  جامعة شاملة ولكٔڈا 
متداخلة يحتاج تحقيق أي  

أن ɸذا   مٔڈا إڲʄ تحقيق الآخر.
الأɸداف خاضعة للتعب؈ف و  
التعديل من حيث محتواɸا،  
ومن حيث وضعɺا ࢭʏ درجة  

 الأɸمية الأسبقية. 
الأɸداف والطرʈقة و  
المادة قد تدخلت وصارت  
واحدة واحدة، فلا يمكن 
تحديد أɸداف لتعليم اللغة  

اللغة،   إلا ࢭʏ ضوء طبيعة ɸذه
ولا يمكن تحديد طرʈقة معينة   
لتعليم اللغة إلا ࢭʏ ضوء  
طبيعية المادة والأɸداف و  
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التنظيم المٔڈڋʏ للمادة  
 التعليمية أى اݝݰتوي. 

 

 المراجع 

أحمد فؤاد محمود عليا، المɺارات اللغوʈة  
ماɸيْڈا و طرئق تدرʉسɺا،  دار  

  المسلم للɴشر و التوزʉع 
Ȗعلم   اݝݨيد العرȌي،الدكتور صلاح عبد 

اللغات اݍݰية و Ȗعليمɺا ب؈ن النظرʈة  
 ١٩٨١،  مكتبة لبنان،  و التطبيق

محمد عبد القادر أحمد، طرق Ȗعليم   
، القاɸرة،  ١اللغة العرȋية ، ط

 . ١٩٧٩مكتبة الٔڈضة  المصرʈة، 
محمد ɠامل الناقة، Ȗعليم اللغة العرȋية،  

ɠلية ال؅فبية، جامعة ع؈ن شمس،  
١٩٨٥ 

ر عيد اللطيف عبد القادر أبو  الدكتو 
بكر، Ȗعليم اللغة العرȋية الأطر و  

الإجراءات،  مكتبة الضامري للɴشر  
 ٢٠٠٣و التوزʉع. 

 

https://mufahras.com/%D8%AA%D8%
B9%D8%B1%D9%8A%D9%81-
%D8%A7%D9%84%D9%81%D9
%86-
%D9%84%D8%BA%D8%A9-
%D9%88%D8%A7%D8%B5%D8
%B7%D9%84%D8%A7%D8%A
D%D8%A7/ 

 

Tulus Musthafa, Seminar Nasional 
IMLA Bagi Guru Bahasa Arab di 
Provinsi Banten (IMLA),  Oktober 
2018 

Umi Baroroh,  تعلیم عناصر اللغة العربیة , 
Seminar Nasiona Bagi Guru 
Bahasa Arab  di Profinsi Banten ( 
IMLA),  Oktober 2018 
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 اللغة العرȋية لتعليم مفردات تطوʈر وسيلة مذكرة اݍݨيب التعليمية 

 مدرسة روضة العلوم الإعدادية الإسلامية فابواران أنيار)بحث تطوʈري ࡩʏ الصف الثامن ب(
 دكتورة/ حنانة مختار ط؄فاɲيال

 ال؅فبية و التدرʉس بالɢلية سة اللغة العرȋيةمدرّ 

 جوجو حردينۘܣ

  
تدرʉس   الكلامات المفتاحية :

مذكرة اݍݨيب، وسائل   المفردات، 
 .Ȗعلي׿ܣ

*Correspondence Address: 

hannanah@uinbanten.ac.id 
 
 

 

 

ٱڈدف ɸذا البحث إڲʄ تطوʈر  مذكرة اݍݨيب لتدرʉس مݏݵص البحث:  
العرȋية لدى تلاميذ الصف الثامن الإعدادي بمدرسة روضة  مفردات اللغة 

العلوم الإعدادية الإسلامية بفابوارن أنيار  بن؅ن، والتعرف عڴʄ فاعليْڈا 
 ʏعينة من تلاميذ المدرسةوحساب درجات الاختبار التحصيڴ ʄا عڴɺبتطبيق
Ȋعد تدرʉسɺا علٕڈم. واستخدم ࢭɸ ʏذا البحث المنݤݮ الوصفي والتجرʈۗܣ. 

ف نتائج البحث إڲʄ أنھ تم تطوʈر وسيلة مذكرة اݍݨيب التعليمية وȖش؈
بȘنفيذ ست خطوات، وۂʏ: تحليل اݍݰاجات والمشكلات، وجمع   المصورة 

صدق الإنتاج، وتحس؈ن الإنتاج، قوʈم البيانات، وتصميم الإنتاج، وت
مذكرة   ومن ناحية الشɢل فقد تم تصميمɺا ࢭʏ شɢل وتجرȋة الإنتاج. 

ɺصغ؈فة يمكن حملʏا ࢭɺمكن استخدامʈاݍݨيب، و ʏعليم المفردات   ا ࢭȖ
عڴʄ موافقة خ؄فاء اللغة  ذكرة وحصلت ɸذه الم الإعدادي.للصف الثامن 

عڴʄ موافقة تلاميذ   . كما حصلتجيد جدابتقدير  ٪ ٧٩٬٣٣ بɴسبةالعرȋية 
، وʉعۚܢ ɸذا أن ɸذه المذكرة  تقدير "ممتاز"ب ٪٨٦٬١١عينة البحث بɴسبة 
 .صاݍݰة للاستخدام

 

 
 مقدمة

أحد الدروس  إن درس اللغة العرȋية
الذي ٱڈدف إڲȖ ʄܨݨيع التلاميذ وتنمية 
قدرٮڈم وأفعالɺم الإيجابية للغة العرȋية 
وقدرٮڈم لفɺم كلام الآخر أو فɺم المقروء  

ʏدف الاستقباڲɺس׿ܢ بالʉو،  ʄأو قدرٮڈم عڴ
استخدام اللغة وسيلة للاتصال شفوʈا ɠان أو 

ʏدف الإنتاڊɺس׿ܢ بالʉ١كتابيا و. 

 
مالانق: مطبعة جامعة  .اللغة العربية ومشكلات تعليمها: سيف المصطفى  ١

 ۱۱۷ . ص، ۲٠۱٤مولاʭ مالك ابراهيم الإسلامية الحكومية بمالانق، 

اللغة العرȋية لأجل ذلك ɠان Ȗعليم 
ستماع  د عڴʄ أرȌع مɺارات، وۂʏ مɺارة الا ʇعتم

والكلام والقراءة والكتابة. وȌعض اݍݨوانب 
المساعدة ࢭʏ تنمية تلك المɺارات ۂȖ ʏعليم 

 . ٢المفردات، وال؅فاكيب المتعلقة بالموضوع 

عنصر من عناصر اللغة  المفرداتو 
، والۘܣ المعاɲيفٕڈا تضمن الۘܣ تالعرȋية 
الɢاتب. لمتɢلم نفسھ أو ا ɺامʇستخد

قيد لھ مɺارتھ ࢭʏ اللغة إذا والܨݵص س؅
 

 .۱۱۷ ص تعليمها. اللغة العربية ومشكلات سيف المصطفى، ٢
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لأن كفاءة لغة الܨݵص  ،ھمفردات تازداد
ة عڴʄ المفردات الۘܣ استوعّڈا فقمتو 

 .٣الܨݵص

لʋست القضية ࢭȖ ʏعليم المفردات أن 
يتعلم التلاميذ نطق حروفɺا فحسب، أو فɺم  
معناɸا مستقلة فقط، أو معرفة طرʈقة 
الاشتقاق مٔڈا، أو مجرد وصفɺا ࢭʏ تركيب 
لغوي ܵݰيح. إن معاير الكفاءة ࢭȖ ʏعليم 
المفردات ɸو أن يɢون التلاميذ قادرا عڴɸ ʄذا 

عن ɸذا   ɠلھ بالإضافة إڲʄ ءۜܣء آخر. لا يقل
ɠلھ أɸمية، ألا وɸو قدرتھ عڴʄ أن ʇستخدم 

 .٤الɢلمة المناسبة ࢭʏ المɢان المناسب 

إن Ȗعليم مɺارة اللغة العرȋية وخاصة 
ࢭȖ ʏعليم المفردات يحتاج إڲʄ الوسائل 
لتعليمية لمساعدة التلاميذ ࢭʏ اسȘيعا٭ڈا، 
والوسائل التعليمية اللغوʈة احتياج ɸام لابد 

ࢭȖ ʏسɺيل Ȗعليم اللغة أن ʇستعملɺا المعلم 
الأجنȎية. ɠان Ȗعليم اللغة العرȋية ࢭʏ الماعۜܣ 
ʇستخدم الوسائل التعليمية الȎسيطة  
لمساعدة المعلم ࢭʏ استخدام مواد الدراسة  

 .٥مثل السبورة واللوحة والصورة الثابتة

الوسيلة ۂʏ ما يتقرب بھ إڲʄ الغ؈ف، 
ومفɺوم الوسيلة عند سوفرنا ۂʏ الوسيلة 

ة يۂʏ ما يتقرب بھ المواد الدراسو  ،التعليمية
 

3 Ahmad Fuad Efendi, Metodologi Pengajaran 
Bahasa Arab, (Malang: Misykat, ٢۰۰۵) H. ٩٦ 

 ،العربية واختباراēا لمرحلة المتوسطةدريس مفردات اللغة ت :زخيرة  ٤
language circle journal of language and 

literature IV/2  ،۱۳٩، )۲۰۱٠(أبريل. 
وسائل التعليمية في تعليم المفردات ʪستخدام الϦثير  :محمد خبير سراج ٥

 .٦٤، ص)۲۰١٦، بع، العدد الثاني، (ديسمبرااĐلد الر ، التدريسالأفلام، 

دور  سيلة لɺا. والو يتعلمون إڲʄ التلاميذ ح؈ن 
ɺم ࢭʏ التعليم، لأٰڈا Ȗستطيع أن Ȗساعد م

 ʏقة تطبيق دراستھ المدرس ࢭʈلبطرɺفع ة ولر س
. ومن Ȋعض الوسائل ٦دافع التلاميذ للتعلم

التعليمية ࢭȖ ʏعليم المفردات ۂȖ ʏعليم 
 مذكرة اݍݨيب. فردات باستخدام الوسيلةالم

تم إجراؤɸا يتܸݳ ۘܣ الوȌعد الملاحظة 
الصف الثامن  لدى تلاميذمشكلات  أنھ توجد

بمدرسة روضة العلوم الإعدادية الإسلامية 
فابواران جاحا أنيار، مٔڈا ضعف كفاءة  

نھ لا ،لأ التلاميذ ࢭʏ مفردات اللغة العرȋية
ناسبة  المɢافية و التوجد الوسائل التعليمية 

 .٧ر مفرداتلتعليم عناص

اعتمادا عڴʄ أɸمية عناصر المفردات و 
ࢭʏ   و Ȗعلمɺا، والمشكلات الۘܣ سبق ذكرɸا

أن تدرʉس اللغة  المقدمة ف؅فى الباحثتان
 ʄالمدرسة المتوسطة يحتاج إڲ ʏية ࢭȋالعر
الوسائل التعليمية الɢافية لتعليم عناصر 

ɢون مادة اللغة العرȋية تالمفردات، وɴʈبڧʏ أن 
ڈا التلاميذ.  ɸذه  إڲʄنظرا و مادة جيدة وʈحبوٰ

تطوʈر الوسيلة  تان المشɢلة اختارت الباحث
ࢭʏ المفردات التعليمية لتعليم مذكرة اݍݨيب 

(بحث تطوʈري ࢭʏ الصف المرحلة الإعدادية 
 مدرسة روضة العلوم الإعداديةبالثامن 

 موضوعا لبحٓڈما. أنيار) فابواران –الإسلامية 

 أسئلة البحث

 
م وسائل التعليمية في تعليم المفردات ʪستخداالϦثير  :محمد خبير سراج  ٦

 .٦۲صالأفلام، 
 .۲۰۱۸ من نوفمبر ۲۷، يوم الثلاʬء  الأولى ةاجرة، الملاحظهستي   ٧
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 يجيب البحث الأسئلة التالية :

"مذكرة  الوسيلةكيف يتم تطوʈر  -١
ʏ لتعليم مفردات اللغة العرȋية ࢭ اݍݨيب"

روضة العلوم  الصف الثامن بمدرسة
فابواران جاحا الإسلامية  الإعدادية

 أنيار؟

 "مذكرة اݍݨيب" الوسيلةما مدى فعالية  -۲
تنمية استذɠار المفردات ࢭʏ المطورة 

واستخدامɺا لدى تلاميذ الصف الثامن 
روضة العلوم الإعدادية الإسلامية   بمدرسة

 فابواران جاحا أنيار؟ 

  مصطݏݰات البحث

المفردات عند عبد الله المفردات.  -١
 ʏوعبد اݍݰميد عبد الله ۂ ʏالغاڲ
الɢلمات الۘܣ ت؅فكب من حرف؈ن أو  
أك؆ف وتدل عڴʄ معۚܢ واحد، إما  

والمفردات  .٨اسم أو حرف أو فعل 
كما ذكرت ࢭʏ القاموس الإنجل؈قي 
الإندونʋؠۜܣ الذي ألفھ جون م. 

ۂʏ قائمة  قولس وحسن شاذڲʏاي
الإنجل؈قية  الɢلمة. وࢭʏ اللغة
  Vocabularyسميت ب 

والمفردات ࢭʏ اصطلاح القاموس  
العام للغة الإندونʋسية ۂʏ قائمة  

وȖعرف أدي وʈناتا واحدية  الɢلمة.
) :ʏجميع ۱المفردات كما يڴ (

 
 مجلة تقدير السنةميمونة، "Ϧثير أسلوب بحث الشريكة في تعليم المفردات"،   ٨

 .۱۱۱ ،)۲۰۱۵الأولى، (

) ۲الɢلمات المضمونة ࢭʏ اللغة (
 االɢلمات الۘܣ استوعب علٕڈ

الܨݵص أو  الɢلمات الۘܣ 
 ʇستخدمɺا جماعة ࢭʏ نفس البʋئة

)۳ ʏلمات المستخدمة ࢭɢال (
) ࢭʏ علم اللغة لʋست ٤العلوم (

) ۵جميع الɢلمات مفردات (
قائمة الɢلمات والعبارات 
والمصطݏݰات ࢭʏ اللغة الۘܣ تنظم 

ولʋس  .٩ݠݨائية ومعɺا تحديدɸا
الɺدف ࢭȖ ʏعليم المفردات أن 
يتعلم الطالب نطق حروفɺا  
فحسب، أو فɺم معانٕڈا مستقلة 

ʈقة الاشتقاق فقط، أو معرفة طر 
مٔڈا، أو مجرد وصفɺا ࢭʏ تركيب 
لغوي ܵݰيح، إن معاير الكفاءة 
ࢭȖ ʏعليم المفردات ɸو أن يɢون  

درا عڴɸ ʄذا ɠلھ الطالب قا
آخر ɸو أن  ءبالإضافة إڲʄ ءۜܣ

 ʄون الطالب قادرا عڴɢي
 ʏلمات المناسبة ࢭɢاستخدام ال

ومع أɸمية  .١٠المɢان المناسب 
سيطرة التلاميذ عڴʄ المفردات 
ومشكلاٮڈا، فتعليم اللغة العرȋية 

أن   إڲʄالفعالة أشد احتياجا 

 
سراج، "Ϧثير وسائل التعليمية في تعليم المفردات ʪستخدام محمد خبير   ٩

 .٦٦، )۲۰١٦الأفلام"، التدريس، اĐلد الرلبع، العدد الثاني، (ديسمبير، 
لعربية لغير الناطقين عبدالرحمن ابن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة ا ١٠

ه) ،  ١٤٣٢ ٠،طنية أثناء النشر: فهرسة مكتبة الملك فهدى الو الرʮضđا، (
۱٤٦ 
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 تʇستخدم المعلم اس؅فاتيجيا
شطة التعليم اللغة العرȋية ن

 .١١ة متع وفعالة ومبتكرة وم
وʉعرف والوسائل التعليمية.  -٢

ص؄في الوسائل التعليمية بأٰڈا 
الأجɺزة والأدوات والمواد 
التعليمية الۘܣ ʇستعملɺا المعلم 

، لتʋسر لھ ةساݯݨرة الدر داخل 
 ʄنقل اݍݵ؄فات التعليمية إڲ

وȖعرʈف  المتعلم Ȋسɺولة ووضوح.
الوسائل التعليمية إجرائيا بأٰڈا: 
  ʏساعد المعلم والمتعلم ࢭʇ ل ماɠ
عملية التعليم والتعلم من صور 
ورسومات وأدوات وأجɺزة،  
  ʏلتحقيق الغاية المرجوة ألا وۂ

لم بأʇسر الطرائق عملية التع
وأكد دانيم أن  .ɸ١٢ا فاعليةوأك؆ف 

نȘيجة البحث أثبȘت فعالية  
 ʏاܥݵدام الوسائل التعليمية ࢭ
 ʏعملية التعليم والتعلم ࢭ
الفصل، وȋخاصة ࢭʏ ترقية  

. ولذلك فإن ١٣انجازات التلاميذ

 
11 Widi Astuti, “Berbagai Strategi Pembelajaran 
Kosa Kata Bahasa Arab”, Jurnal Komunikasi 
Dan Pendidikan Islam, Vol. ۵, No. ٢, Desember 
٢۰۱٦.Hal.۱۷۸. 

قمر الزمان بن عبد الغني ومحمد جئ نوح، "تقويم الوسائل التعليمية في   ١٢
، عدد ۱٠مجلد  اĐلة الأردنية في العلوم التربوية،منهاج اللغة العربية الأزهري"، 

۱ )٢٠۱٤ ،(۵۵. 
13 Nunu Mahnun, “Media Pembelajaran (Kajian 
Terhadap Langkah-Langkah Pemilihan Media 
Dan Implementasinya Dalam Pembelajaran)”, 

 ʏاستخدام الوسائل التعليمية ࢭ
 الفصل مطالب ولا يجوز ٮڈاونھ.

 الوسيلة ʏۂ ومذكرة اݍݨيب -٣
صغ؈فة  التعليمية المطبوعة

لقاموس  لوفقا و اݍݱݨم. 
مذكرة  أوكراسة ف ،الإندونʋؠۜܣ
أصغر كتب نضعɺا ࢭʏ   ʏاݍݨيب ۂ

  .اݍݨيب ونحملɺا إڲʄ أي مɢان ɠان
واستخدمت مذكرة اݍݨيب ɠآلة  
للمساعدة لنقل المعلومات عن 

نݤݮ وأما الم .١٤المادة الدراسية
ʋش؈ف إڲʄ نموذج ف التطوʈري 

 Research andالتطوʈر 

Development (R&D)  الذي
 Barg andينقلھ سوجيونو من 

Gall     و منݤݮ البحثɸو
المستخدم لتحصيل الإنتاج 

 .١٥والتجرȋة الفعالة

 الإطار النظري للبحث

 وسائل التعليميةال -أ
 مفɺوم الوسائل التعليمية -١

 ʏالوسائل التعليمية ۂ
"الأجɺزة والأدوات والمواد 

 
Jurnal Pemikiran Islam, Vol. ۳۷. No.١, Januari 
٢۰۱٢. 
14 Azmi Sukroyanti, “Pengaruh Penggunaan 
Pocket Book Siswa Dengan Tekhnik Evaluasi 
Media Puzzle Ceria Terhadap Sikap Ilmiah 
Siswa”, Jurnal Ilmiah Pendidikan Fisika Lensa, 
Vol. ٤, No. ٢, ISSN ٢۳۳۸-٤٤١۷, Hal.٤۷ 
15 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif 
Kualitatif R&D, (Bandung: Alfabeta,٢٠۱۳) .٤۰۸  
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المعلم التعليمية الۘܣ ʇستعملɺا 
داخل ݯݨرة الدرس، ليتʋسر لھ 
 ʄنقل اݍݵ؄فات التعليمية إڲ
المتعلم Ȋسɺولة ووضوح". وȖعرف 
الوسائل التعليمية ۂʏ الأداة الۘܣ 
يوظفɺا المعلم وʈقدم ع؄فɸا 
ݰɺا  العناصر التعليمية، أو ليوܷ
٭ڈا ࢭʏ أثناء تفاعلھ مع المتعلم؈ن 
سواء ɠان ذلك ࢭʏ الصف، أو 

بالأشرطة  اݍݰقائب أو بالرزم أو
المܦݨلة. كما أن الوسيلة 
التعليمية عنصر من عناصر 
النظام التعلي׿ܣ الشامل الذي 
ʇسڥʄ إڲʄ تحقيق أɸداف Ȗعليمية 

 .١٦محددة
 مذكرة اݍݨيب -ب

 مفɺوم مذكرة اݍݨيب -١

التعليمية وسيلة ال ʏمذكرة اݍݨيب ۂ
 ʏل صغ؈ف. كما ذكر ࢭɢشȊ المطبوعة  
القاموس الإندونʋؠۜܣ، بأن مذكرة اݍݨيب 

  ھ أن نضع نا ɸو كتاب صغ؈ف اݍݱݨم يمكن
 استخدامو  إڲʄ أي مɢان. ھࢭʏ اݍݨيب ونحمل
ستɢون أحسن الܶݰيح  مذكرة اݍݨيب

الوسائل الۘܣ Ȗستعمل لمساعدة عملية 
 .١٧جھالتعليم والتعلم ࢭʏ الفصل أوخار 

 
"تقويم الوسائل التعليمية في قمر الزمان بن عبد الغني ومحمد جئ نوح،   ١٦

، عدد ١۰، مجلد العلوم التربوية"منهاج اللغة العربية الأزهري، اĐلة الأردنية في 
٢٠١٤، ١ ،۵٦٤-٥ 

17 Azmi Sukroyanti, Pengaruh Penggunaan 
Pocket Book Siswa Dengan Tekhnik Evaluasi 
Media Puzzle Ceria Terhadap Sikap Ilmiah, 

ɸذه الوسائل م؅فادفات  تضمنتو   
تھ  العرȋية الۘܣ تناسب المنݤݮ وكفاء اللغة

يرڊʄ من وراء الأساسية. فلذلك 
تصبح مذكرة  أناستخدامɺا وتطوʈرɸا 

اݍݨيب اݍݨذابة المناسبة للمنݤݮ المسبق  
دى تنمية دوافع التعلم لتحديده، 

 .تلاميذ ࢭʏ عملية التعليم والتعلملا

 فوائد مذكرة اݍݨيب -٢
عملية التعليم والتعلم  )أ(

ݳ باستخدام مذكرة ا ݍݨيب أوܷ
ك؆ف جذابا لأن شɢلɺا جذاب وأ

 بɢامل الألوان.   ومطبوع
 الوقت والɺمة. ࢭʏ أك؆ف كفاءة   )ب(
وʈمكن حملɺا إڲʄ  ،صغ؈ف اݍݱݨم )ت(

 أي مɢان. 
كتابة المفردات فٕڈا برسومات  )ث(

ɢامل الألوان سȘن׿ܣ ȋجذابة و 
السلوك الإيجاȌي ࢭȖ ʏعلم 

 . ١٨التلاميذ

 خطوات إعداد مذكرة اݍݨيب -٣
القارئ، من الذي Ȗعي؈ن غاية  )أ(

سʋستعمل مذكرة اݍݨيب، طالب 
 إبتداǿي أو إعدادي وغ؈فɸما.

 تحديد المادة المناسبة للقارئ. )ب(

 ابتداء كتابة المفردات. )ت(
 

Jurnal Pendidikan Fisika “Lensa”, Vol.4, No.2, 
ISSN 2338-17, Hal.47 
18 Azmi Sukroyanti, Pengaruh Penggunaan 
Pocket Book Siswa Dengan Tekhnik Evaluasi 
Media Puzzle Ceria Terhadap Sikap Ilmiah, 
Jurnal Pendidikan Fisika “Lensa”, Vol.4, No.2, 
ISSN 2338-17, Hal.47 
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 جعل تصاميم الصور. )ث(

 عي؈ن مقياس القرطاس.Ȗ )ج(

 الطباعة. )ح(
 المفردات -ج

 مفɺوم المفردات -١

ت ۂɠ ʏلمة قائمة عڴʄ نفسɺا المفردا
عناصر الۘܣ يحتاج إليھ الدى وۂʏ إح

  ʏدرس اللغة. والمفردات أيضا ۂ ʏالطالب ࢭ
جمع الɢلمات الۘܣ Ȗشɢل اللغة الۘܣ عرفɺا  

جمع الɢلمات المستخدمة  وۂʏ الإɲسان. 
ࢭʏ صناعة اݍݨملة والتواصل مع  

 .١٩الآخرʈن

المفردات كما  Ȗعرʈفوʈناتا  أديذكر 
 : ʏيڴ 

 جميع الɢلمات المضمونة ࢭʏ اللغة )أ(

الɢلمات الۘܣ استوعب عليھ  )ب(
الܨݵص أو الɢلمات الۘܣ ʇستخدمɺا 

 جماعة ࢭʏ نفس البʋئة 

 الɢلمات المستخدمة ࢭʏ العلوم  )ت(

ࢭʏ علم اللغة، لʋست جميع الɢلمات  )ث(
 مفردات 

قائمة الɢلمات والعبارات  )ج(
والمصطلاحات ࢭʏ اللغة الۘܣ تنظم 

 . ٢٠ݠݨائية ومعɺا تحديدɸا 

 
 مجلة تقدير السنةميمونة، "Ϧثير أسلوب بحث الشريكة في تعليم المفردات"،   ١٩

 .۱۱۱ ،)۲۰۱۵الأولى، (
التدريس:  وسائل التعليمية في تعليم المفردات"،ال"Ϧثير محمد خبير سراج،   ٢٠
Đ٢٠١٦ ديسمبر -العدد الثاني -لد الرابعا 

ɠانت المفردات عنصرا من عناصر  
لغة الɺامة بحيث تضمن علٕڈا المعاɲي  ال

 واستخدام الɢلمات ࢭʏ اللغة من المتɢلم
 قفنفسھ أو من الɢاتب. والܨݵص متو 

 .٢١عڴʄ المفردات الۘܣ استوعب علٕڈا

إن Ȗعليم مɺارات اللغة العرȋية 
 ʄعليم المفردات يحتاج إڲȖ ʏوخاصة ࢭ
 ʏالوسائل التعليمية لمساعدة الطلاب ࢭ

التعليمية اللغوʈة  اسȘيعا٭ڈا، والوسائل
 ʏا المعلم ࢭɺستعملʇ ام لابد أنɸ احتياج

ɠان Ȗعليم و  Ȗسɺيل Ȗعليم اللغة الأجنȎية.
اللغة العرȋية ࢭʏ الماعۜܣ ʇستخدم 
الوسائل التعليمية الȎسيطة لمساعدة 
المعلم ࢭʏ استخدام مواد الدراسة مثل  

 .٢٢السبورة واللوحة والصورة الثابتة

 أسس اختيار المفردات : -٢

المفردات واحدɸا مفردة. ونقصد ٭ڈا: 
اللفظ أو الɢلمات الۘܣ تتɢون من حرف؈ن  
فأك؆ف وتدل عڴʄ المعۚܢ. أي لغة متباينة 
ومختلفة من حيث أنواع ك؆فة: فمثلا من حيث 
عدد حروفɺا وسɺولة نطقɺا وكتابْڈا. وكذلك 
من حيث التجرʈد واݝݰسوس فɺناك ɠلمات 

ى حدإتدل عڴʄ أشياء محسوسة وتدرك ب
اݍݰواس اݍݵمس المعروفة، كما أن ɸناك  
مفردات لا تدرك باݍݰواس وȖس׿ܢ المفردات 
اݝݨردة. مثل: (اݍݰرʈة، الصداقة، الأمانة...). 

 
21 Ahmad Fuad Efendi, Metodologi Pengajaran 
Bahasa Arab, (Malang: Misykat, 2005) hal.96 

التدريس:  وسائل التعليمية في تعليم المفردات"،ال"Ϧثير محمد خبير سراج،   ٢٢
Đ٢٠١٦ ديسمبر -العدد الثاني -لد الرابعا 
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 ʏناك مجموعة من الأسس نذكر فيما يڴɸ
 أك؆فɸا انȘشارا: 

ل الɢلمة شاǿعة ضالتواتر، تف )أ(
الاستخدام عڴʄ غ؈فɸا. مادامت 

 متفقة معɺا ࢭʏ المعۚܢ.

و المدى، تفصل الɢلمة الۘܣ التوزع أ )ب(
 ʄي عڴȌأك؆ف من بلد عر ʏستخدم ࢭȖ

 تلك الۘܣ توجد ࢭʏ بلد واحد.

المتاحية، تفصل الɢلمة الۘܣ تɢون ࢭʏ  )ت(
متناول الفرد يجدɸا ح؈ن يطلّڈا. 

 والۘܣ تؤدي لھ معۚܢ محددا

الألفة، تفصل الɢلمة الۘܣ تɢون  )ث(
مألوفة عند الأفراد عڴʄ الɢلمة  

دام. فɢلمة  المݤݨورة نادرة الاستخ
"شمس" تفصل بلا شك عڴɠ ʄلمة 

 "ذɠاء" و୒ن ɠان متفق؈ن ࢭʏ المعۚܢ.

الشمول، تفضل الɢلمات الۘܣ Ȗغطي  )ج(
عدة مجالات ࢭʏ  وقت واحد عڴʄ تلك 
الۘܣ تخدم الا مجالات محدودة.  
فɢلمة "بʋت" أفضل ࢭʏ رأينا من ɠلمة 

 "م؇قل".

الأɸمية، تفضل الɢلمات الۘܣ Ȗشبع  )ح(
رس عڴʄ تلك حاجة معينة عند الدا

الɢلمة العامة الۘܣ لا يحتاجɺا أو  
 يحتاجɺا قليلا. 

العروȋة، تفضل الɢلمات العرȋية عڴʄ  )خ(
غ؈فɸا. و٭ڈذا المنطق يفضل Ȗعليم 

الدارس ɠلمة "الɺاتف" بدلا من 
 .٢٣التليفون 

 أساليب توضيح معۚܢ المفردات: -٣

يان ما تدل عليھ الɢلمة بإبراز عئڈا ب )أ(
 لم) أو صورٮڈا إن ɠانت محسوسة (ق

 تمثيل المعۚܢ (فتح الباب) )ب(

 تمثيل الدور (مرʈض ʇشɢو من بطنھ) )ت(

 ذكر المتضادات )ث(

 ذكر الم؅فادفات  )ج(

تداڤʏ المعاɲي (للعائلة تذكر الɢلمات:  )ح(
 زوج وزوجة وأولاد وأسرة)

 ذكر أصل الɢلمة ومشتقاٮڈا  )خ(

 شرح معۚܢ الɢلمة بالعرȋية )د(

إعادة القراءة وȖعددɸا وʉساعد عڴʄ  )ذ(
 معرفة المعۚܢ أك؆ف

 لبحث ࢭʏ الم݀ݨما )ر(

 إيرادɸا ࢭʏ أمثلة متعددة. )ز(
 

المفردة أوالɢلمة تقل أɸميْڈا التعليمية 
عندما تɢون بمفردɸا، لذا يɴبڧʏ أن يحرص 
دائما عڴȖ ʄعليمɺا ࢭʏ جمل ومن خلال سياقات 
ذات معۚܢ مفɺومة للدارس؈ن. وأن يتضمن 
الدرس أو الوحدة مفردات مختارة Ȋعناية 
وترك؈ق، (بحيث لا تحتوي عڴʄ الكث؈ف من 

عبة الۘܣ تزʈد المفردات غ؈ف الضرورʈة أو الص
من عوائق التعلم) (وأن تتɢامل مع مفردات 
بقية الدروس أو الوحدات لȘشɢل ࢭʏ الٔڈاية 

 
ف لتعليم ثعبد الباسط، "استراتيجية تعليم المفردات ʪلغناء في البرʭمج المك  ٢٣

 ۱۰ص.Jurnal Tarling Vol. 1 No.1 "، اللغة العربية
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 ʏالذخ؈فة المفرداتية (الم݀ݨمية) المسْڈدفة ࢭ
 .٢٤اݍݵطة أو المنݤݮ التعلي׿ܣ

 طرق تدرʉس المفردات -٤

لمرحلة لأما طرق تدرʉس المفردات 
المتوسطة وخطوات تدرʉسɺا الۘܣ ʇستطيع أن 

 ما يڴʏ:ك ܣࢼدمɺا المعلم فʇستخ

 استماع الɢلمة  )أ(

ʇعطي المدرس الطلاب فرصة 
ɺا، مجردة  ينطقالɢلمة الۘܣ إڲʄ  والʋستمع

الطلاب  لم ʇستطع୒ذا و أو ࢭʏ جملة. 
لابد ، فالاستماع إلٕڈا بطرʈقة ܵݰيحة

مرة ثانية وثالثة عڴʄ المدرس أن ʇعيدɸا 
بوضوح ڈا إلٕ ستماعحۘܢ ʇستطيعوا الا 

وȋالتاڲʇ ʏستطيعوا النطق ٭ڈا بطرʈقة  
 .سليمة

 الɢلمة  نطق  )ب(

واݍݵطوة التالية ۂʏ أن ʇعطي  
الɢلمة ب لنطقالمدرس الطلاب فرصة ل

الɢلمة اݍݨديدة  نطقالۘܣ سمعوɸا. و 
وقت  إڲȖʄساعد الطلاب عڴʄ تذكرɸا 

 طوʈل.

 إعطاء معۚܢ الɢلمة )ت(

معۚܢ الɢلمة المدرس ʇعطي 
للطلاب مع عدم استخدام ال؅فجمة، 

لأنھ إذا  ذلكإلا إذا اضطرت عليھ. 
 

إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين هيم الفوزان، عبدالرحمن ابن إبرا  ٢٤
ه) ،  ١٤٣٢ ٠طنية أثناء النشر،الو  : فهرسة مكتبة الملك فهدالرʮض، (đا

۱۵۸. 

دم المدرس لغة الأم للطلاب خاست
فلʋس ɸناك الاتصال المباشر باللغة 
 ʄية، إضافة إڲȋاللغة العر ʏالثانية، وۂ
ذلك، يɴؠۜܢ الطلاب معۚܢ الɢلمة 

 سرʉعا.

 قراءة الɢلمة  )ث(

الطلاب للɢلمة وȌعد استماع 
، يفɺم الطلاب معۚܢ الɢلمة ɺا نطقو 

 ʏلمة ࢭɢاݍݨديدة، فيكتب المدرس تلك ال
ɸا أالسبورة، وʉعطي الطلاب فرصة ليقر 

 جɺرا.

 كتابة الɢلمة  )ج(

إذا كتب الطلاب الɢلمة اݍݨديدة 
 ʏلمة مازالت قائمة ࢭɢانت تلك الɠو

عڴʄ تلك الكتابة ذɸٔڈم، فȘساعد 
كتب لابد أن ياسȘيعاب المفردات. و 

ࢭʏ كراسْڈم  المدروسة  الɢلمة الطلاب
 مثل ما كتبھ المدرس ࢭʏ السبورة. 

 وضع الɢلمة ࢭʏ اݍݨملة المفيدة  )ح(

ɲشطة Ȗعليم أاݍݵطوة الأخ؈فة من 
المفردات ۂʏ استخدام الɢلمة اݍݨديدة 
ࢭʏ اݍݨملة المفيدة، شفوʈا أو تحرʈرʈا. 

ؤلف يعطي المدرس أمثلة للɢلمة ثم يف
ɸذه الطرʈقة  مثلɺا. جملةالطلاب 

 عڴʄ معرفة معۚܢ الɢلمة.Ȗساعد الطلاب 
ɸذه ۂʏ الطرʈقة ࢭʏ تدرʉس المفردات. و 

وɸذا لا ʇعۚܣ أنھ لا يلزم Ȗعرʈف الɢلمة 
ولكن  ،سابقةاݍݨديدة باݍݵطوات ال
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 ʏبڧɴالاوقات. لذا ي ʄننظر كذلك إڲ
لا الۘܣ اختيار الɢلمة الصعبة أوالɢلمة 

ت تأȖي بمعناɸا اݍݰقيقي إلا إذا اتصل
 .Ȋ٢٥سياق الɢلمة

 منݤݮ البحث

 منݤݮ البحث -أ

 التطوʈرو  ɸذا البحث من نوع البحث 
Research and Development (R&D). 

ɸو منݤݮ البحث الذي  فالبحث والتطوʈر
وɸو منݤݮ   Barg and Gallينقلھ سوجيونو من 

البحث المستخدم لتحصيل الإنتاج والتجرȋة 
 ࢭɸ ʏذا البحث. وأما المدخل ٢٦الفعالة

 المدخل الكيفي والك׿ܣ.ف

 والتطوʈر تناولت عملية البحثو 
Research and Development (R&D) 

 اݍݵطوات التالية:

 تحليل اݍݰاجات والمشكلات -١

 جمع البيانات -٢

 تصميم الإنتاج -٣

 تصديق الإنتاج -٤

 تحس؈ن الإنتاج  -٥

 تجرȋة الإنتاج -٦

 تحس؈ن الإنتاج  -٧

 تجرȋة الإنتاج -٨

 
، "مرحلة المتوسطةلواختياراēا ل زحيرة، "تدريس مفردات اللغة العربية ٢٥

LANGUAGE CICRCLE Journal of Language 
And Literature  ۲٠۱٠من ابريل  ٤ 

26 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif 
Kualitatif R&D, (Bandung: Alfabeta, 2013), 
p.408. 

 تحس؈ن الإنتاج  -٩

 .٢٧النتائج الٔڈائية -١٠

ʇستخدم ࢭʏ تطوʈر مذكرة اݍݨيب و
ݵطوات المذɠورة أعلاه حۘܢ اݍɸذا البحث 

اݍݵطوات  وɸذه. فقطالمرحلة السادسة 
الستة ۂʏ تحليل اݍݰاجات والمشكلات وجمع 

  المذكرة  م تحكيو  المذكرةالبيانات وتصميم 
 . المذكرة بʈوتجر  ذكرةوتحس؈ن الم

 ث وموعدهحموقع الب -ب

مارس  ۱۱ ࢭɸʏذا البحث  تم إجراء
ɸو  الذي تم اختياره. وميدان البحث ٢۰۱٩

  ، الإسلامية مدرسة روضة العلوم الإعدادية
ار ɸذه المدرسة ياختوتم  فابواران جاحا أنيار.

Ȋعض  المدرسة لدٱڈالأن مɢانا للبحث 
اللغة، وȋخاصة   اتمɺار تدرʉس ࢭʏ  تكلا شالم

 ʏعليمࢭȖ  ،أنالمفردات ʄ؈ن المدرس بالإضافة إڲ  
الوسائل التعليمية الɢافية   ون تخدملا ʇس

 ناسبة ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية.الم

 مجتمع البحث وعيɴتھ  -ج

مجتمع البحث ɸو جميع الأفراد أو  
الأܧݵاص أو الأشياء الذين يɢونون موضوع 

. ومجتمع ɸذا البحث ɸو ٢٨مشɢلة البحث
التلاميذ ࢭʏ الصف الثامن من مدرسة  روضة 

فابواران جاحا   ،العلوم الإعدادية الإسلامية

 
27 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif 
Kualitatif R&D,  p.409. 

ف لتعليم ثفردات ʪلغناء في البرʭمج المكعبد الباسط، "استراتيجية تعليم الم  ٢٨
 ۱۳ص.Jurnal Tarling Vol. 1 No.1  اللغة العربية"،
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ɸون من   ،تلميذا ٧٥ مأنيار الذي بلغ عددɢيت
 . دراسية فصول  ثلاثة

ࢼܣ جزء من مجتمع فالعينة وأما  
وقال ذوقان  .٢٩مصدرا للبيانات البحث

ثل اݝݨتمع يعبيدات وأܵݰابھ: العينة ۂʏ تم
 ʏالأصڴ ʏوأما ٣٠البحث ق أغراضيتحقࢭ .

تتɢون من ثلاثة  العينة ࢭɸ ʏذا البحث فࢼܣ 
من الصفوف  تلميذا من صف واحدوعشرʈن 
 . ࢭʏ مجتمع البحث الثلاثة

 أساليب جمع البيانات -د

الۘܣ  الطرʈقةجمع البيانات ۂʏ  أساليب
. ٣١الباحث ݍݨمع البيانات  ɺاʇستخدم

ࢭʏ   تم استخدامɺاوأساليب جمع البيانات الۘܣ 
ɸذا البحث لݏݰصول عڴʄ درجة الܶݰة 

 ث ۂʏ كما يڴʏ:حوالثقة ࢭʏ ميدان الب

 المقابلة -١

ɸناك Ȗعرʈفات كث؈فة للمقابلة من 
بئڈا، لقاء يتم ب؈ن الܨݵص المقابل 
(الباحث أو من ينوب عنھ) الذي يقوم 
 ʄبطرح مجموعة من الأسئلة عڴ
الأܧݵاص المستجيب؈ن وجɺا لوجھ،  

قوم الباحث أو المقابل بȘܦݨيل ʈو 

 
29 Sukardi, Metodologi Penelitian Pendidikan, 
(Jakarta: PT Bumi Aksara, ۲۰۱۵), H. ۵۵. 

ف لتعليم ثفي البرʭمج المك ʪلغناءعبد الباسط، "استراتيجية تعليم المفردات   ٣٠
 ۱۳ص.Jurnal Tarling Vol. 1 No.1  اللغة العربية"،

31 Riduwan, Skala Pengukuran Variabel 
Variabel Penelitian, (Bandung: Alafabeta, ۲٠١۵), 
H. ۲٤. 

. فɺناك ٣٢الإجابات عڴʄ الاستمارات
بيانات ومعلومات لا يمكن اݍݰصول 
علٕڈا إلا بمقابلة الباحث للمبحوث 

 وجɺا لوجھ.

 الاسȘبانة  -٢

ɸناك Ȗعرʈفات عديدة يصعب 
حصرɸا لمفɺوم الاسȘبانة، من بئڈا: 

مجموعة من الأسئلة أو  أداة تتضمن 
اݍݨمل اݍݵ؄فية، الۘܣ يطلب من 

جابة عٔڈا بطرʈقة يحددɸا  المفحوص الإ 
. ٣٣حسب أغراض البحث الباحث

وȖستخدم الاسȘبانة ࢭɸ ʏذا البحث 
 ʄܵݰة ودقة المفردات للتعرف عڴ

 ʏة اݍݨيب ومدى مذكر وتنظيماٮڈا ࢭ
ملاءمْڈا لتلاميذ الصف الثامن من 

م توزʉع وقد ت .المرحلة الإعدادية
 الاسȘبانة إڲʄ اݍݵ؄فاء والتلاميذ أنفسɺم.

 الملاحظة -٣

ۂʏ وسيلة ʇستخدمɺا الإɲسان  
العادي ࢭʏ اكȘساب خ؄فاتھ ومعلوماتھ 
حيث يجمع خ؄فاتھ من خلال ما ʇشاɸده 
أو ʇسمع عنھ لݏݰصول عڴʄ البيانات 

. ولكن الباحث ح؈ن ٣٤المطلوȋة لبحثھ 

 
، البحث العلمي أسسه، مناهجه وأسالبيه وإجراءاته ،ربحي مصطفى عليان  ٣٢

 .۱۰٦م)، ٢۰۰۱ن: بيت الأفكار الدولية، (الأرد
، البحث العلمي أسسه، مناهجه وأسالبيه وإجراءاته ،ربحي مصطفى عليان  ٣٣

 .٩٠م)،٢۰۰۱(الأردان: بيت الأفكار الدولية، 
ف لتعليم ثالبرʭمج المكفردات ʪلغناء في عبد الباسط، "استراتيجية تعليم الم  ٣٤

 ۱٤ص.Jurnal Tarling Vol. 1 No.1 "، اللغة العربية
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جعل من يȘبع منݤݨا معينا يلاحظ فإنھ ي
ملاحظاٮڈا أساسا لمعرفة واعية أو فɺم  

 دقيق لظاɸرة معينة. 

 الاختبار -٤

ɸ مجموعة من المث؈فات  والاختبار
(أسئلة شفوʈة أو صور أو رسوم) أعدت 
لتقʋس بطرʈقة كمية أو كيفية سلوɠا ما. 

درجة ما أو قيمة ما أو رتبة الباحث وʉعطي 
بار ࢭɸ ʏذا الاخت. وʉستخدم ٣٥ما للمفحوص

مذكرة اݍݨيب فعالية لتعرف عڴʄ حث لالب
مرت؈ن الاختبار تقديم  وتم .تعليم المفرداتل

 لثاɲياو الاختبار القبڴʏ ، الأول للتلاميذ
 .الاختبار البعدي

 إجراءات البحث والتطوʈر -ه 

تتɢون إجراءات تطوʈر مذكرة اݍݨيب 
 من ست خطوات ɠالآȖي: 

 تحليل اݍݰاجات والمشكلات -١
إذا  ءɠل ءۜܣ ʏاݍݰاجات ۂ

قيمتھ. وأما   تفزاد تاستخدم
ب؈ن أو الاختلاف  فجوةالمشɢلة فࢼܣ ال

. ومن الملاحظة ࢭʏ ٣٦توقع وحقيقتھالم
روضة العلوم  الميدان بمدرسة

فابواران جاحا  الإعدادية الإسلامية 
تب؈ن أن ɸناك مشɢلة ࢭʏ عدم  أنيار

 ʏافية ࢭɢتوفر الوسائل التعليمية ال

 
عبد الباسط، "استراتيجية تعليم المفردات ʪلغناء في البرʭمج المكشف لتعليم   ٣٥

 ۱٤ص.Jurnal Tarling Vol. 1 No.1 "، اللغة العربية
36 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif 
Kualitatif R&D, (Bandung: Alfabeta,٢٠۱۳) .٩٤۰  

، وȋخاصة ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية
ضعف مما أدى إڲȖ  ʄعليم المفردات

كفاءة التلاميذ ࢭʏ مفردات اللغة 
 العرȋية.

 جمع المعلومات والبيانات -٢

المشكلات اݍݰاجات و Ȍعد تحليل و 
فلابد من جمع  الموجودة ࢭʏ ميدان البحث 

ࢭɸ ʏذا البحث  يانات الۘܣ سȘستخدم الب
. وࢭɸ ʏذه  ٣٧وࢭʏ حل تلك المشكلات

وتوزʉع المقابلة  تم عقداݍݵطوة 
الاسȘبانات و୒جراء الملاحظة عڴʄ المدرس؈ن  
والتلاميذ واستفسار آرا٬ڈم حول تلك 

 . المشكلات وسبل حلɺا

 ذكرةتصميم الم -٣

Ȋعض  تمت دراسةࢭɸ ʏذه اݍݵطوة 
المتعلقة بكيفية بناء الكتب والمراجع 

مذكرة اݍݨيب. كتصميم وتصميم 
ن والصور او لالأواݍݱݨم و  لاشɢالأ 

 والكتابة.

 حكيم المذكرةت -٤

بحضور اݍݵ؄فاء  لمذكرةا يتم تحكيم
لتقييم تلك ࢭʏ مجال البحث المتمكن؈ن 

جل اݍݰصول عڴʄ ، لأ ةاݍݨديد ذكرةالم
للتأكد من . ٣٨مٔڈم حاتالمدخلات والمق؅ف 

 
37 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif 
Kualitatif R&D, (Bandung: Alfabeta,٢٠۱۳) .٤۱۱  
 
38 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif 
Kualitatif R&D, (Bandung: Alfabeta,٢٠۱۳) .٤٤۱  
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للاɸتمام  ةومث؈ف  ةوفعال ةمفيد المذكرةن أ
وقد تم إجراء ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية. 

التحكيم عڴʄ المذكرة Ȋعرضɺا عڴʄ عدد 
م يȖعلࢭʏ من خب؈ف المادة  من اݝݰكم؈ن

ࢭʏ لعرȋية وخب؈ف للوسائل التعليمية اللغة ا
 ٣٩لغة العرȋية.ال

 ذكرةتحس؈ن الم -٥

  عند تحكيمɺامن  حكيم المذكرةȊعد ت 
خب؈ف مواد Ȗعليم اللغة العرȋية وخب؈ف 

تب؈ن أن الوسائل Ȗعليم اللغة العرȋية 
. ٤٠المذكرة مازالت تحتاج إڲʄ التحس؈ن 

المدخلات  ࢭʏ ضوء ڈاتحسئفبدأ 
ق؅فاحات من خب؈ف مواد Ȗعليم اللغة والا

Ȗعليم اللغة وسائل العرȋية وخب؈ف 
 العرȋية.

  المذكرة  ʈبتجر  -٦

مجموعة صغ؈فة  عڴʄ كرةالمذب ʈتجر  تم  
 الإعدادي الصف الثامنتلاميذ من 

روضة العلوم الإعدادية  بمدرسة
،  فابواران جاحا أنيار –الإسلامية 
 .اوثلث؈ن تلميذ ةست وعددɸم

 و. أسلوب تحليل البيانات

تحليل البيانات ۂʏ العملية الۘܣ تنظم أو 
تɢون بواسطْڈا الملاحظات الناتجة عن تطبيق  

معينة بحيث يمكن اݍݰصول عڴʄ خطة بحث 
 

والدكتور زɠي غفران،   الدكتور نانا جمɺناتتɢون ɸيئة التحكيم من   ٣٩
 مدر؟ۜܣ اللغة العرȋية بالɢلية. 

40 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif 
Kualitatif R&D, (Bandung: Alfabeta,٢٠۱۳) .٤٤۱  

النتائج وقال محمد النذير إن تحليل البيانات 
مɺم ࢭʏ البحث، لأنھ سيعطي المعۚܢ  ءɸو ءۜܣ

Șستخدم ʈو  .٤١الذي يحتاج إڲʄ تحليل المبحوث
 وصفي. الحصاǿي الإ تحليل ال حثالبࢭɸ ʏذا 

 تحليل البيانات من الاختبار -١

 تم اݍݰصول تحليل البيانات الۘܣ 
ࢭʏ صورة ب مذكرة اݍݨيب ʈعلٕڈا من تجر 

 الɴسبة المئوʈة بالمعادلة الآتية:

   P =
∑௫∑௫௜  × ۱  ٠٠ 

 مجموع = ݔ∑، متوسط = P :حيث 
 نتائجالمجموع =  ݅ݔ∑، بياناتنتائج ال
 الɢلية

وأما قيم الدرجات فتم تصɴيفɺا 
= ممتاز، من  ١٠٠ - ٩١حسب الفئات. من 

= جيد،   ٨٠- ٧١= جيد جدا، من ٩٠ - ٨١
 = ضعيف.٦٠- ٠= مقبول، ٧٠ - ٦١

 تحكيم المذكرةتحليل البيانات من  -٢
 تم اݍݰصول تحليل البيانات الۘܣ 

ࢭʏ مذكرة اݍݨيب  تحكيمعلٕڈا من 
 صورة الɴسبة المئوʈة بالمعادلة:

P =
∑௫∑௫௜  × ۱  ٠٠ 

مجموع  = ݔ∑، متوسط = P :حيث 
 نتائجالمجموع =  ݅ݔ∑، بياناتنتائج ال
 الɢلية

 
41 Moh Nazir, Metode Penelitian, (Jakarta: 
Ghalia Indonesia, ٢٠۰۳), ۳٤٦. 
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وأما قيم الدرجات فتم تصɴيفɺا 
= ممتاز، من  ١٠٠ - ٩١حسب الفئات. من 

= جيد،   ٨٠- ٧١= جيد جدا، من ٩٠ - ٨١
 = ضعيف.٦٠- ٠= مقبول، ٧٠ - ٦١

 تحليل البيانات نتائج 

وȌعد تطبيق الاستȎيان عڴʄ عدد من  
المدرس؈ن والتلاميذ وتجرʈب المذكرة عڴʄ عينة 

 البحث إڲʄ نتائج:من التلاميذ، وصل 

 مذكرة اݍݨيبتطوʈر  -١
 تصميم مذكرة اݍݨيب -أ

المɢونات  تم أولا إعداد )١(
المطلوȋة ࢭʏ صنع مذكرة  

مثل: ورق سميك  ، اݍݨيب
من الكرتون، ومسطرة،  

  الأجɺزة و صور الومقص، و 
عمل عن كيفية أما و . الأخرى 

استخدام فتم ɸذه الوسيلة، 
و  Corel Drawمحرر تطبيق. 

Ilustrasi  سم  ١٠بݲݨم
باستخدام سم،  ٧وعرض 

، وطاȊعة  Flanelورق كرتون 
Printer وح؄ف ،toner . 

 التحرʈر )٢(
Ȗ ف المفردات من ملف ؈غيتم

مكروسوف وورد إڲʄ ملف 

)PDF اɺثم ادخال (ʏࢭ 
 ، ثمIlustrasiاستمارات 

Ȗيغ ʄي إڲɲ؈ف المفردات والمعا
  ، ثم وضعɺا ࢭPNG ʏشɢل 

قوالب ࢭʏ استمارات 
Ilustrasi، الصور توف؈ف  ثم

اݝݨɺزة والمفردات والمعاɲي 
تجميع  ، ثم أخ؈فالɢل  قوالب

، ɠل مفردة قوالب ࢭʏالصور 
 .عڴʄ حدة

 الطباعة )٣(
وࢭʏ عملية طباعة المذكرة  
اݍݨيب باستخدام آلة 

وȋاستخدام  Printerالطباعة 
المطبوعة عڴtoner  ʄاݍݰ؄ف 

. وɠل Flanelالورق كرتون 
طبع  Flanelورقة من كرتون 

 ʄ؈ن.عڴɺوج 
 نتائج تصميم مذكرة اݍݨيب -ب

 اݍݵلفيالغلاف الأمامي و  )١(
الغلاف الأمامي لمذكرة  
اݍݨيب يحتوي عڴʄ كتابة الموضوع،  
وصور عن موضوع المادة بɢامل  

شعار فاݍݵلفي  وأما الغلاف. الألوان
 اݍݨامعة.
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 )۲(صورة 

 
 محتوʈات المادة )٢(

مذكرة اݍݨيب ۂʏ المفردات الۘܣ تحتوي عڴʄ صور المɺنة الۘܣ  محتوʈات المادة من 
 تعلمɺا التلاميذ ࢭʏ الفصل.ʋس

 )۳صورة (
 



247

 
 

 تحكيم المذكرة

طرʈق عن اݍݵ؄فاء  تم تحكيم المذكرة عڴʄ عدد منوȌعد إتمام عملية التطوʈر، 
 الاسȘبانة. 

عڴʄ عينة  تجرʈّڈاقبل  ٢٠۱٩مارس  ٢٥تارʈخ  ࢭʏاݍݵ؄فاء  المذكرة عڴʄتحكيم و 
 وقد أدى تطبيق الاسȘبانة إڲʄ النتائج التالية: .البحث

 )٥جدول (

 ࡩʏ مجال مادة اللغة العرȋية ٤٢ اݍݵب؈ف تحكيم المذكرة عڴʄ نȘيجة 

 ࢏࢞∑ ࢞∑ بنود الاسئلة
   
 

P

 التقدير 

١ ۲ ۳ ٤ ۵ ٧ ٦ ۸ ٩     
 جيد جدا  ٪٧٩٬٣٣ ٩٠٠ ٧١٤ ٦٤ ٦٤ ٧٩ ٩٦ ٩۵ ٧٩ ٧٩ ٧٩ ٧٩

 اݍݮ من 

عڴʄ نȘيجة  تحصل ةالمطور  ذكرةɸذا يدل عڴʄ أن المو  ،٪٧٩٬٣٣أن النȘيجة دول Ȋعاليھ تب؈ن 
 .المذكرة وسيلة لتعليم المفردات، ومن ثم فقد تم قبول ɸذه جيد جدا

 ʄمجال الوسائل التعليمية وأما تطبيق المذكرة عڴ ʏعليم اخب؈ف ࢭȖ ʏية ࢭȋللغة العر
ʏخ  فقد تم ࢭʈّڈا أيضا قبل ٢٠۱٩مارس  ٢٥تارʈالنتائج  .تجر ʄبانة عڴȘوقد أدى تطبيق الاس

 :التالية

 )٦دول (ج
 اللغة العرȋيةࡩȖ ʏعليم ࡩʏ مجال الوسيلة التعليمية  ٤٣اݍݵب؈ف  حكيم المذكرة عڴʄنȘيجة ت

 ࢏࢞∑ ࢞∑ بنود الاسئلة
   
 

P

 التقدير

١ ۲ ۳ ٤ ۵ ٧ ٦ ۸ ٩ 
 ممتاز %  ٨٦٬١١ ٩٠٠ ٧٧٥ ٨٥ ٩٠ ۸۸ ٧٩ ٩٥ ۸٠ ۸۳ ٩٠ ٨٥

 
 الدكتور نانا جمɺانا، مدرس اللغة العرȋية بɢلية ال؅فبية بجامعة سلطان مولانا حسن الدين بن؅ن.   ٤٢
 الدكتور  ٤٣
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  ، ٪٨٦٬١١أن النȘيجة اݍݨدول Ȋعاليھ تب؈ن من 
عڴʄ  تحصل ةالمطور  ذكرةيدل عڴʄ أن المɸذا و 

، ومن ثم فقد تم قبول ɸذه  ممتازنȘيجة 
 المذكرة وسيلة لتعليم المفردات.

 تحس؈ن الإنتاج )٣(
حكيم المذكرةعڴȊ ʄعد تو

مادة  فاءن خ؄م اݍݵب؈فين
Ȗعليم اللغة العرȋية 

للغة ࢭʏ التعليمية  ائلوالوس
تم تحس؈ن المذكرةࢭʏ  العرȋية، 

المدخلات والمق؅فاحات  ضوء
الۘܣ أبداɸا اݍݵ؄فاء ࢭʏ الصور 

 التالية:

 )٤صورة (

 

 

 
 

 ) ۵صورة (

 
ݍݨيب المطورة عڴʄ  مذكرة  بʈتجر  -٢

 عينة البحث 
تم تجرʈب المذكرة مرت؈ن، الأوڲʄ عن 
طرʈق الاسȘبانة الموزعة عڴʄ عينة من 
صف واحد من تلاميذ الصف الثامن 

الإعدادية  بمدرسةالإعدادي 
، ثم تم الإسلامية فابواران أنيار

تطبيقɺا Ȋشɢل اختباري ذي الاختبار 
القبڴʏ والاختبار البعدي. وɠانت 

 كما يڴʏ:النتائج 
 ʄ المذكرةتطبيق الاسȘبانة عڴ )أ(
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 )۸جدول (

 التلاميذ  ة نتائج اسȘبان

من الاسȘبانة يتܸݳ 
السابقة عن Ȗعليم المفردات 

التعليمية بوسيلة مذكرة اݍݨيب 
 التلاميذمعظم ة، لأن ناݦݰبأٰڈا 

 ʄأبدوا آرا٬ڈم بأٰڈم يميلون إڲ
،  التعلم باستخدام ɸذه المذكرة

س؈ن أن يدرس  وʈمكن للمدر 
باستخدام المفردات للتلاميذ 

عڴʄ أمل أن يتمكن  ɸذه المذكرة 

من فɺم المادة الۘܣ يتم  التلاميذ
 تدرʉسɺا Ȋشɢل أفضل. 

فعالية Ȗعليم المفردات   )ب(
 باستخدام مذكرة اݍݨيب

تم تطبيق المذكرة عڴʄ عينة من 
التلاميذ المذɠورة Ȋعاليھ أيضا 
 ʏالتطبيق القبڴ ʄمرت؈ن، الأوڲ
والثانية التطبيق البعدي، وذلك 
 ʏفعالية المذكرة ࢭ ʄلݏݰصول عڴ
م تحصيل التلاميذ عڴȖ ʄعل

:ʏانت النتائح كما يڴɠالمفردات، و  
 

 بنود الأسئلة رقم
 الɴسبة المئوʈة 

 لا ɲعم
١ Siswa mengerti ketika dijelaskan tentang materi mufrodat ٨٥٬٣ ٪ ٩٦٬١٥ ٪ 
٢ Siswa mudah dalam menghafal mufrodat ٢٣٬٨ ٪ ٧٦٬٩٢  % 
۳ Siswa membutuhkan media pembelajaran mufrodat ٧٬٦٩ ٪ ٩٢٬٣١ ٪ 

٤ 
Siswa lebih bersemangat jika belajar mufrodat dengan 

menggunakan media 
٧٬٦٩ ٪ ٩٢٬٣١ ٪ 

۵ 
Siswa hafal minimal 10 mufrodat setiap materi pembelajaran 

bahasa Arab 
٦١٬٥٤ %  ٨٣٬٤٦ ٪ 

٦ 
Siswa dapat membuat mufrodat dengan menggunakan 

mufrodat yang sudah dihafal 
٨٨٬٣٩ ٪ ٦١٬١١ ٪ 

٧ 
 Media Mini Pocket membuat pembelajaran kosakata lebih 

menyenangkan 
٣٦٬١١ ٪ ٦٣٬٨٩  % 

۸ 
Dengan menggunakan media Mini Pocket siswa lebih mudah 

dalam menghafal kosakata bahasa Arab 
٣٦٬١١ ٪ ٦٣٬٨٩ ٪ 

٩ 
Dengan menggunakan media Mini Pocket membuat  

kosakata bahasa Arab siswa bertambah 
٧٬٦٩ ٪ ٩٢٬٣١ ٪ 

۱٠ 
Media Mini Pocket efektif dalam pembelajaran kosakata 

bahasa Arab 
٣٬٨٥ ٪ ٩٦٬١٥ ٪ 



250

 
 

 ) ١۰جدول ( 
 القبڴʏ والاختبار البعديالتحصيڴʏ الاختبار تطبيق المذكرة عڴʄ   نتائج

 التلاميذرقمال
 تطبيق الاختبار   نȘيجة

X 
 

قيمة 
 توسط الم

 تقديرات 
ʏعدي قبڴȊ 

 ممتاز ۸۰ ١٦٠ ٩٠ ٧٠ ل  س ا أحمد كم ١
 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ أحمد فوزي   ٢
 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ وان أحمد رض ۳

 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ أحمد فوزان  ٤

 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ أحمد صفي الله  ٥

 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ بايو ٦

 ممتاز ۸۰ ١٦٠ ٩٠ ٧٠ أيɢي  فردوس  ٧
 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ٩۰ ۸۰ فاɲي أغسȘيان ۸
 ممتاز ۸۰ ١٦٠ ٩٠ ٧٠ جووي ٩
 ممتاز ۸۵ ١٧٠ ١٠٠ ٧٠ رʈل أيمحمد د ۱٠
 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ محمد نزار ١۱
 ممتاز ۸۰ ١٦٠ ٩٠ ٧٠ محمد رندي م ۱۲
۱۳ ʏممتاز ۸۵ ١٧٠ ١٠٠ ٧٠ محمد رفاڤ 
 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ محمد رʈفلدي ١٤
 ممتاز ۸۰ ١٦٠ ٩۰ ٧٠ مستقيم ۱۵
 ممتاز ۸۰ ١٦٠ ٩۰ ٧٠ فتح الرحمان ۱٦
 ممتاز ۸۰ ١٦٠ ٩۰ ٧٠ سوفرمان ۱٧
 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ تري و أمارʈا ف ۱۸
 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ فرحة الصاݍݰة ۱٩
 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ وȖيا را أنييإ ۲٠
 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ خ؈ف الɴساء ۲۱
 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ نيلا ف؄فينۘܣ ۲۲
 ممتاز ۸۵ ۱٧٠ ٩۰ ۸۰ نور عاǿشة ۲۳
 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ راتو ليۚܣ أ ۲٤
 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ أميۘܣ ۲۵
 ممتاز ٩٠ ١۸۰ ١٠٠ ۸٠ رʈاɲيفط ۲٦

 ممتاز ٢٢٥٥ ٤٥١٠ ٢٥٢٠ ١٩٩٠ ع ݨمو اݝ
  %  ٨٦٬٧٣ المعدل 
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، ٢٢٥٥:  مجموع متوسطات درجات التلاميذ

 ٢٦۰۰ =٢٦*١٠٠ : درجات الɢليةمجموع ال

  P =
∑௫∑௫௜  × ۱  ٠٠ 

 %١= % ٨٦٬٧٣۰۰ x ٢٢٥٥ P = 
                            ٢٦۰۰   
 التقدير : ممتاز

فبانظر إڲʄ اݍݨدول السابق، فإنھ 
يمكن تفس؈فɸا بأن ɸناك فرق دال ب؈ن  
 ʏالتطبيق القبڴ ʏمتوسطي درجات التلاميذ ࢭ

  ٪ ٨٦٬٧٣والتطبيق البعدي بمعدل الكسب 
وɸذا ʇعۚܢ بأن فاعلية  .وۂʏ بتقدير ممتاز

المذكرة كب؈فة، وʈمكن استخدامɺا ࢭȖ ʏعليم 
 المفردات لتلاميذ المرحلة الإعدادية.

 نتائج البحث 

اسȘنادا عڴʄ تطوʈر الوسيلة التعليمية مذكرة 
الصف الثامن وتجرʈّڈا لدى تلاميذ اݍݨيب 

  ، الإسلامية بمدرسة روضة العلوم الإعدادية
إڲʄ النتائج  توصل البحث ،فابواران جاحا أنيار 

 التالية:

تم تطوʈر وسيلة مذكرة اݍݨيب  -١
بȘنفيذ ست  المصورةالتعليمية 

خطوات، وۂʏ: تحليل اݍݰاجات 
تصميم  و جمع البيانات، و والمشكلات، 

صدق الإنتاج، قوʈم تو الإنتاج، 
تجرȋة الإنتاج.  و تحس؈ن الإنتاج، و 

تصميمɺا  ومن ناحية الشɢل فقد تم 
مذكرة صغ؈فة يمكن حملɺا ࢭʏ  ࢭʏ شɢل

ʏا ࢭɺمكن استخدامʈعليم  اݍݨيب، وȖ

 الإعدادي.المفردات للصف الثامن 
عڴʄ موافقة  ذكرةحصلت ɸذه المو 

  ٪٧٩٬٣٣ بɴسبةخ؄فاء اللغة العرȋية 
عڴʄ  . كما حصلتجيد جدابتقدير 

موافقة تلاميذ عينة البحث بɴسبة 
ذا ، وʉعۚܢ ɸ"ممتاز" تقديرب ٪٨٦٬١١

 . أن ɸذه المذكرة صاݍݰة للاستخدام

 مذكرة اݍݨيبتم قياس فاعلية  -٢
، وذلك بتجرʈّڈا عڴʄ عينة من ةطور الم

 تلاميذ الصف الثامن الإعدادي 
بمدرسة روضة العلوم الإعدادية 

،  فابواران جاحا أنيار ،الإسلامية
 ʏالقبڴ ʏوتطبيق الاختبار التحصيڴ
والبعدي علٕڈم، ثم حساب الفرق ب؈ن 
نȘيجة التطبيق؈ن. وɠانت النȘيجة أن  
 ʏمجموع درجات التطبيق القبڴ

، ومجموع درجات التطبيق ١٩٩٠
متوسطات ، ومجموع ٢٥٢٠البعدي 

، و୒ذا ɠانت ٢٢٥٥درجات التطبيق؈ن 
، فإن  ٢٦٠٠مجموع الدرجات الɢلية 

الɴسبة المئوʈة  للدرجات الܶݰيحة 
 ʏسبة ۂȘسبة ٪٨٦٬٧٣المكɲ ʏوۂ ،

تاز، وʈمكن عالية وȋتقدير مم
الاستɴتاج أن المذكرة ذات فاعلية 

 ࢭʏ تنمية المفردات لدى التلاميذ.كب؈فة 

 التوصيات

يوطۜܣ البحث أن ٱڈتم المدرسون   -١
بالوسائل التعليمية ࢭʏ تدرʉس المواد 
الدراسية واستخدامɺا استخداما  
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أمثل حۘܢ تتحقق أɸداف المنݤݮ 
 ʄستفيد التلاميذ من المنݤݮ عڴʉو

 تفادة.أقظۜܢ درجات الاس

٢-   ʏلا يقتصر استخدام مذكرة اݍݨيب ࢭ
تدرʉس اللغة العرȋية فحسب، و୒نما 
يمكنھ أيضا استخدامɺا ࢭʏ تدرʉس 
اللغات الأخرى أو حۘܢ ࢭʏ تدرʉس 
المواد الأخرى، لما لɺا من تأث؈ف إيجاȌي  

 عڴʄ التحصيل.

عند تأليف مذكرة اݍݨيب، لابد من  -٣
الأخذ بɢل اݍݵطوات والاش؅فاطات 

، ذلك لأن التقص؈ف عدادɸااللازمة ࢭʏ إ
 ʄذه الناحية سوف تؤثر عڴɸ ʏࢭ
فاعليْڈا وȋخاصة ࢭʏ استخدام الألوان 

 والرسوم فٕڈا.

 المق؅فحات

إجراء بحوث أخرى ࢭʏ استخدام  -١
الوسائل التعليمية الأخرى لتنمية 
مستوى إلمام التلاميذ للمفردات 
والɢلمات ࢭȖ ʏعليم اللغة واللغة 

 الأجنȎية.

نفسɺا ࢭʏ الصفوف إجراء بحوث  -٢
الأولية من المرحلة الابتدائية، ذلك 
لأن ɸذه المرحلة مرحلة اكȘساب 
المفردات الȎسيطة ࢭȖ ʏعلم اللغات 
الأجنȎية، ومرحلة التعلم اݍݰؠۜܣ 
الذي يتمآۜܢ مع مواصفات مذكرة 
اݍݨيب المليئة بالألوان والرسوم 

 والصور.
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 أثر استخدام المدخل الاتصاڲʄ ࡩʏ قدرة التلاميذ عڴʄ مɺارة الكلام 
 (بحث تجرȌي ࢭʏ مدرسة اݍݵ؈فية الثانوʈة الاسلامية ج؈فواس) 

 عرفان سليم
 راشادي توئھ نمبيلا 

 
 

 

 :الكلامات المفتاحية  
 ʄارة الكلام ، المدخل الاتصاڲɺم 

 
*Correspondence Address: 

irfan.salim@uinbanten.ac.id 

 

الكلام أحد من مɺارات العرȋية وۂʏ مɺارة ثانية من المɺارات  

الأساسية ࢭʏ اللغة العرȋية وۂʏ أيضا وسيلة للأخرʈن اللغة  

وࢭʏ معۚܢ الأخر الكلام ɸو التعب؈ف عن الفكرة   ١ࢭʏ الأساس. 

أو الشعور أو الإرادة بنظام من الأصوات والرموز الدالة  

عڴʏ معان. وɠانت مɺارة الكلام تملك دور مɺمّ لأٰڈا مناسبة  

 ʏألة المواصلات. والكلام ࢭ ʏاللغة ۂ ʏعن وظيفة أساسية ࢭ

من   اللغة الثانية من المɺارات الأساسية الۘܢ تمثل غاية

غايات الدراسة اللغوʈة وان ɠان ɸو نفسھ وسيلة الاتصال  

 .مع الأخرʈن

 
 ١)، ٢٠١٢، (vol.3علي موسى لوبس، مھارة الكلام أھمیتھا وكیفیة تدریسھا، البراعة،  ١
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 المقدمة 

إڲʄ  كمقدمة البحث, تقام الملاحظة الأولية
تلاميذ الصف اݍݰادي عشر المدرسة 

وɠانت  اݍݵ؈فية الثانوʈة الإسلامية ج؈فواس
نتائج غ؈ف مقنعة ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية ال

وȋجانب ذلك, إن اللغة  .عن مɺارة الكلام
, العرȋية ۂʏ لغة صعبة لأن يتقٔڈا التلاميذ

 ɠانت Ȋعيدة من مɺارة كلام التلاميذ  و
ة سيطرة التلاميذ أسبا٭ڈا قلمن  . والمأمول 

. كما أن عڴʄ المفردات وتركيب اݍݨمل
اللغة العرȋية ࢭʏ حصة  التلاميذكث؈فامن 

 يتɢلمون باللغة الإقليمية. 
أن يطبق المدخل  الباحث يرʈد ولذالك      

وʉعرف  الاتصاڲʄ ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية 
ࢭʏ قدرة التلاميذ عڴʄ الكلام, لأنھ إذا  أثره

Ȗ ʏعليم اللغة ࢭ المناسب وجد المدخل 
 التلاميذ.  قدرةرتقت االعرȋية ف

أما تحليل أسباب المشكلات فࢼܣ         
رغبة التلاميذ ࢭʄ التعلم ناقصة و طرʈقة 
التدرʉس غ؈ف مناسبة و ضعف ابتɢار 
 المدرس ࢭʄ نمو أسلوب التدرʉس المؤثر. 

المشكلات ɸو استخدام  ɸذه علاج واخت؈ف
 ʄالمدخل الاتصاڲ . 

أن المدخل الاتصاڲʄ لʋس ɸو إلا كما         
 ʄية ٱڈدف إڲȎعليم اللغة الأجنȖ ʏمدخلا ࢭ
تɢوʈن الكفاية الاتصالية كɺدف ࢭȖ ʏعليم 

اللغة بالإضافة إڲʄ تطوʈر أساليب Ȗعليم 
المɺارات اللغوʈة الأرȌع الۘܣ Ȗع؅فف بأن 

  ٢اللغة والاتصال بئڈما علاقة متبادلة. 
ر ثأ "موضوع البحث :اخت؈ف  ولذلك

استخدام المدخل الاتصاڲʄ ࢭʏ قدرة 
 التلاميذ عڴʄ مɺارة الكلام " 

 ب.أسئلة البحث 
اعتماد عڴʄ مشكلات السابقة فقدمت 

  : ʄالباحث أسئلة البحث كما يڴ 
١ ʄون استخدام المدخل الاتصاڲɢكيف ي .

 ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية ࢭʏ الكلام ؟ 
٢ ʄارة الكلام ࢭɺم ʄكيف قدرة التلاميذ عڴ.

مدرسة اݍݵ؈فية الثانوʈة الاسلامية 
 ج؈فواس ؟ 

ɸل ɸناك أثر استخدام المدخل . ٣
الاتصاڲʄ عڴʄ قدرة التلاميذ ࢭʄ مɺارة 

 الكلام  ؟ 
 ɸداف البحث  أج.
ɸداف البحث الۘܢ رغب الɢاتب ࢭʄ أما أ

 :  فࢼܣحصولɺا 
١ ʏࢭ ʄلمعرفة استخدام المدخل الاتصاڲ .

 Ȗعليم اللغة العرȋية ࢭʏ مɺارة الكلام. 
. لمعرفة قدرة التلاميذ التلاميذ عڴʄ مɺارة ٢

الكلام ࢭʄ مدرسة اݍݵ؈فية الثانوʈة 
 الاسلامية ج؈فواس. 

 
, (  تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھاأحمد طعیمة,  يرشد 

 مصر الربط : جامعة المنصورة, ١٩٨٩م ), ١١٠ ص 2 
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. لمعرفة أثر لقدرة التلاميذ عڴʄ مɺارة ٣
 .ʄالكلام باستخدام المدخل الاتصاڲ 

 

الدراسات النظرʈة عن المدخل  . ٢
 الاتصاڲʏ ومɺارة الكلام 

 مفɺوم المدخل  . أ
  التعلم مدخل تفس؈ف وʈمكن

  من نظر وجɺة أو انطلاق كنقطة 
  وجɺة  إڲʇ  ʄش؈ف والذي التعلم، عملية 
  شاǿعة  تزال لا  الۘܣ عملية  وقوع نظر
  يقوم والۘܣ وȖعزʈز، أرفق، والذي جدا،
  Ȗغطية  مع لنظري ا التعلم أسلوب علٕڈا

  مدخل من نوعان  ɸناك اݝݰدد.
  الموجھ  التعلم مدخل ) ١( وۂʏ: التعلم،

 ʄالطالب إڲ ) centered student
approach(  و )التعلم مدخل ) ٢  

centered teacher ( المعلم إڲʄ  الموجھ
approach.(٣   
  لɺا  عملية ɸو الاتصاڲʄ  المدخل

  المش؅فكة  اللغة أداتھ متعددة، أطراف
  وعملياتھ  الاتصالية، العملية  أفراد  ب؈ن 

 Ȗ٤شاركية.  تفاوضية، تبادلية، تفاعلية 
١.  ʄوم المدخل الاتصاڲɺمف 

 
3 . http://www.psb-
psma.org/content/blog/pengertian 

 في ي صال الات  المدخل أثر البرقعاوي، فرمان عزیز جلال ٤
 العربیة اللغة قواعد مادة والاستماع في التحدث  مھارتي تنمیة

 alyaawahabo@gmail.comالخامس،    الصف تلمیذات  عند

ي؅فكب المدخل الاتصاڲʏ من ɠلمت؈ن  
ɸما المدخل والاتصاڲʏ. يب؈ن أيدور  
انطوɲي ࢭʏ مفɺوم المدخل ɸو "  
مجموعة اف؅فاضات تتعلق بتعليم  

المدخل الاتصاڲʏ ࢭʏ  ٥اللغة وȖعليمٕڈا.
جوɸره ɸو مدخل يؤكد عڴʄ إتقان  
كفاءة اللغة من ال؅فاكيب اللغوʈة. و  

ɸ ندȘسʇعدد من  ذ ʄا المدخل إڲ
ة  ة وسيɢوليوجيوʈ النظرʈات اللغ 

التعلم. الغرض من Ȗعلم اللغة وفقا  
ا المنݤݮ ɸو التواصل واقعيا، بمعۚܢ  لɺذ

أن ʇستطيع الطالب استحدام لغة  
أجنȎية ɠأداة اتصال. وȌعبارة أخرى،  

ɸ و أن ذفإن الغرض منɸ ا المدخل  
للطالب كفاءة ࢭʏ التواصل بلغة   يɢون 

Ȗعلمھ ࢭʏ مجموعة متنوعة من  
جتماعية. وʉس׿ܢ أيضا  وف الا الظر 

ظيفي، حيث إن اللغة  المدخل الو 
 المدروسة Ȗستخدم كما ۂʏ وظائفɺا.  
ɸ ذا  وتتفاوت أراء اݍݵ؄فاء حول

أنھ لʋس مدخلا   المدخل. فبعضɺم يرى 
متكملا خصائص محمودة أو معالم  
بارزة، و୒نما ɸو خليط من  
اس؅فاتيجيات تدرʉسية تلتقي جميعا  

ʈب التلاميذ  ماعند ɸدف مع؈ن ɸو تدر 

 
١Ahmad Fuad Effeandy, Metodologi Pengajaran 
Bahasa Arab, ( Malang: Misykat, 2005) hal.6 
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قاǿى والمبدع للغة  عڴʄ الاستخدام التل
وʉسȘند   .ادة قواعدɸاولʋس مجرد إج

ɸذا المدخل إڲʄ مجموعة من 
المنطلقات النظرʈة مٔڈا ما ɸو نفس  
لغوي ɸذا ࢭʏ الوقت الذي يرى فيھ  
فرʈق أخر من اݍݵ؄فاء أن المدخل  

ࢭʏ  صاڲʏ قد أحدث Ȗغ؈فا اس؅فاتيجيا الات
الثانية. ʇعت؄ف  أساليب Ȗعليم اللغات 

المعالم،  بحق مدخلا متɢاملا محدد 
୒ستفيدوʇ انɠ ود اݍݵ؄ نɺفاء  بج

   ٦. أܵݰاب الرأي ࢭʏ المدخل الأخرى 

إن المدخل الاتصاڲɸ ʄو مدخل يركز  
اɸتمامھ عڴʄ اݍݨوانب التفاعليھ ب؈ن  
المعلم والتلاميذ لتعليم اللغة العرȋية  
لغ؈ف الناطق؈ن ٭ڈا،حيث أن يɢون  
التفاعل غاية ࢭʄ التعليم وɢʈون مقياسا  
عڴʄ قدرة الاتصال لدى التلاميذ.  
وʈتصف المدخل وصفا طبيعيا وسياقيا.  

ࢭʄ التعليم اللغة   وقد اشْڈر ɸذا المدخل
ة، حيث أن يتحاول نظرة  العرȋي 

ف التعليم اللغة  ن أɸداللغوʈ؈ن ع
ن اللغة العرȋية،  العرȋية، وتختص ع

فإنھ قد Ȗغ؈ف من أن يɢون Ȗعليم اللغة  
العرȋية لاسȘيعاب قواعدɸا أي اللغة  

 
٢. الاستاذ الدكتور ورشید أحمد طعیمة،  تعلیم اللغة 6

بھا، مصر البط : جامعة    العربیة لغیر الناطقین
١١٨-١١٧م) ص.  ١٩٨٩منصورة،   

الداخلية إڲʄ أن ʇسْڈدف Ȗعليم اللغة  
  ٧العرȋية للاتصال. 

 ʄأغراض المدخل الاتصاڲ. 

والغرض من المدخل الاتصاڲɸ ʄو ان  
التلاميذ ࢭʄ استخدام اللغة الۘܣ  يمكن 

Ȗشتمل عڴʄ المɺارات الارȌعة من  
 ٨الاستماع والقراءة والكتابة والكلام. 

  ʄستطيع استخدام القدرة عڴʇ عۚܢ أنʇ
الاتصال باللغة اݍݨيدة الܶݰيحة  

كما    بأɲشطة التعليم الاتصاڲʄ للتلاميذ.
ɸدف ɸذا المدخل الاتصاڲʄ إڲʄ  أن 

اكȘساب الدارس القدرة عڴʄ استخدام  
  ʄذا المدخل إڲɸ ية. ولا ينظرȎاللغة الأجن
اللغة عڴʄ أٰڈا مجموعة من ال؅فاكيب  
والقواليب، مقصودة لذاتھ، و୒نما  
Ȗعدɸا وسيلة للتعب؈ف عن الوظائف  
  ة اللغوʈة اݝݵتلفة، ɠالطلب والتحي

رʈر و୒ڲʄ  والأمر والنࢼܣ والوصف والتق
 ٩آخرɸا.

ʄمزايا و عيوب المدخل الاتصاڲ 

 ʏالواقع مثاڲ ʏليتم   مدخل الاتصالية ࢭ
تطبيقɺا ࢭʏ عملية Ȗعليم اللغة العرȋية  

 
تصمیم تعلیم المفردات على المدخل . دادنج فردوس،  ٧

 ) vol.8.no.2,2017. ( الاتصالى
8 . Puji Santoso, Materi Dan Pembelajaran 
Bahasa Indonesia, (Jakarta : UT, 2005) Hal 37 

المدخل الاتصالى وتطبیق في . ألف نجا إمام وإمام أسرارى،  ٩
 )Malang. 15 oktober 2016،( تعلیم اللغة العربیة
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  ʏوجھ اݍݵصوص، حۘܢ اليوم ࢭ ʄعڴ
  .المؤسسات التعليمة تجميع مستوʈا

العرȋية باستخدام مدخل وȖعلم اللغة 
من عدد الأشياء الۘܢ تحتاج   الاتصالية

إڲʄ تحليل النقد عن عملية التعلم اللغة  
 :ʏمما يڴ ،ʄقة الاتصاڲʈية بطرȋالعر 

. طرʈقة الاتصالية يأخذ مجال  ١
القوة من الطرق بالشɢل  

 الواحد.
. يقدم ɸذه طرʈقة اݝݰادثة  ٢

  ʏالقص؈فة، فالمناسب للتلاميذ ࢭ
 المستوى المبتدئ فقط. 

  طرʈقة ࢭʏ أن يحفزالɺذه ɸناك عيب ل 
وɴʈشط التلاميذ ࢭʏ مɺارة الكتابة، لأن  

 ١٠عمل التقييم Ȋشɢل للسان. 

 الاتصاڲʏ المدخل مبادئ

 ʇسȘند الۘܣ المبادئ من العديد ɸناك
 حالات مختلف ࢭʏ  الاتصاڲʏ  المدخل إلٕڈا

 إيجاز الممكن فمن التعليمية، العملية
 :يأȖي  أɸمɺا فيما

 من عرȋية  بنصوص  الاستعانة   .١
 أو ܵݰفا  تɢون  ɠأن  أصيلة مصادر
 من ذلك غ؈ف أو عرȋية ɲشرات أو مجلات

 
المدخل الاتصالى وتطبیق في . ألف نجا إمام وإمام أسرارى،  ١٠

 )Malang. 15 oktober 2016،( تعلیم اللغة العربیة
 

 Ȋشɢل فٕڈا Ȗستعمل العرȋية  مصادر
 ʏطبيڥ. 

 صيغ ࢭʏ  التفك؈ف عڴʄ  التلامذة . تدرʈب٢
 عن للتعب؈ف مختلفة  وأساليب متعددة
 معۚܢ عن  ɲع؄ّف  :مثلا .الواحد المعۚܢ

 "أمس الدرس حضرمحمد" اݍݨملة 
 .والتأخ؈ف التقديم ب؈ن روڌʄ   صيغ Ȋعدّة
 أو الت݀ݨب عن التعب؈ف  ɲستطيع كما

 صيغ  Ȋعدّة النفي أو  الاستفɺام

 .وأساليب

 عن ʇع؄ّفوا ɠي  الفرصة للتلامذة تتاح .٣
 ɠل ࢭʏ  را٬ڈم و  وأفɢارɸم انطباعاٮڈم

 .إليھ استمعوا أو مقام

 السياق تفɺّم عڴʄ  التلامذة . تدرʈب٤
 ʏستعمل  الذي الاجتماڤȖ  اللغة فيھ. 

 ࢭʏ  بالتفك؈ف  مطالب المعلّم . إن٥
 الۘܣ الاتصالية  المواقف من مجموعة 

 استعمالاً  اللغة استعمال للتلميذ تʋسر
ا، եس حيʋلمفردات وجمل ترديدًا ول. 

 ࢭʏ  دور  لھ  أيضا  اللغوي  . الɴشاط٦
 تمثيل مثل الاتصال، مɺارات تنمية



260

 والألعاب تالمشكلا  حلّ  وأسلوب الدور 
 .11اللغوʈة 

ب. المباحث العامة ࡩʄ قدرة التلاميذ  
 عڴʄ مɺارة الكلام 

 مفɺوم القدرة  

قبل أن يبحث الباحث ࢭʄ قدرة   
عڴʄ مɺارة الكلام فيحسن أن   التلاميذ

 jhonson يقدم مفɺوم القدرة. قال 
charle  السلوك الذى يتم ʏالقدرة ۂ ،

تحديده لتحقيق ɸدف المɴسود تحت  
واما القدرة من اللغة  ١٢معينة. ظروف 

الإنجيل؈قية فࢼܣ إستطاعة وكفاءة  
وتكتب ࢭʄ القاموس الكب؈ف الإندونʋس  

واما المراد   ١٣أن القدرة ۂʏ كفاءة الآۜܣء.
بالقدرة إصطلاحيا فقد اختلف العلماء  
ࢭȖ ʄعرفٕڈا،مٔڈا كما عرفɺا ناصر عبد الله  
  ʄأداءه ࢭ ʄالقوة عڴ ʏبأن القدرة ۂ ʄلغاڲ

 ١٤موقف معۚܢ.نحو 

 
 ي صال الات  المدخل أثر البرقعاوي، فرمان عزیز جلال.  11
 اللغة قواعد مادة والاستماع في التحدث  مھارتي تنمیة في

الخامس،    الصف تلمیذات  عند العربیة
alyaawahabo@gmail.com   

12 Cece Wijaya Tabrani Rusyan, 
Kemampuan Dasar Guru dalam Proses Belajar 
Mengajar,(Bandung: PT Remaja 
Rosdakarya,1992),h.8 

13  Syiful Bahri Djamarah, prestasi 
Belajar dan Kompetensi Guru,(Surabaya Usaha 
Nasional),h.33 

14    Agus Sujarto, Pisikologi Umum, 
(Jakarta: Bumi Aksara 2001),h.66 

 مفɺوم الكلام  

  ʏية وۂȋارات العرɺالكلام أحد من م
  ʏارات الأساسية ࢭɺارة ثانية من المɺم
اللغة العرȋية وۂʏ أيضا وسيلة للأخرʈن  

وࢭʏ معۚܢ الأخر  ١٥اللغة ࢭʏ الأساس. 
الكلام ɸو التعب؈ف عن الفكرة أو  
الشعور أو الإرادة بنظام من الأصوات  
والرموز الدالة عڴʏ معان. وɠانت مɺارة  
الكلام تملك دور مɺمّ لأٰڈا مناسبة عن  
وظيفة أساسية ࢭʏ اللغة ۂʏ ألة  
المواصلات. والكلام ࢭʏ اللغة الثانية من  

من   المɺارات الأساسية الۘܢ تمثل غاية 
غايات الدراسة اللغوʈة وان ɠان ɸو  

 ١٦نفسھ وسيلة الاتصال مع الأخرʈن. 

وقال الدكتور عبد الله الغاڲʏ إن مفɺوم الكلام ɸو نطق الأصوات العرȋية نطقاً سليماً، بحيث تخ

ʏ الكلام وسيلة رئʋسية ࢭȖ ʏعليم اللغة ࢭ 
مختلف مراحلɺا، حيث يمارس الدارس 
فٕڈا الكلام من خلال اݍݰوار والمناقشة.  
ولذا ɠانت ممارسة الكلام مɺمة جدا 

 ١٨بالɴسبة إڲȖ ʄعليم اللغة. 

 
 

علي موسى لوبس، مھارة الكلام أھمیتھا وكیفیة تدریسھا،  ١٥
 ١)، ٢٠١٢، (vol.3البراعة، 

) لترقیة مھارة talking stickأرمى، استخدام أسلوب ( ١٦
 vol.7 No 2 )juli desemberالكلام، الاتجاه، 

2015،(١٣٢-١٣١ 
دكتور عبدالله الغالى، تألیف الكتاب اللغة العربیة،  ١٧
)akademia permata ،٣٤)، ٢٠١٢ 

 ٣علي موسى لوبس، مھارة الكلام أھمیتھا وكیفیة تدریسھا،  ١٨
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 أɸداف الكلام 

ٱڈدف الكلام  اڲʄ تحقيق الأɸداف  
 الآتية : 

Ȗعوʈد التلاميذ إجادة النطق    )١
 وطلاقة اللسان وتمثيل المعاɲى. 

Ȗعوʈد التلاميذ التفك؈ف    )٢
المنطقى، وترتʋب الأفɢار، ورȋط  

 Ȋعضɺا ببعض. 
تنمية الثقة بالنفس من خلال    )٣

مواجɺة زملائھ ࢭʄ الفصل أو  
 المدرسة أو خارج المدرسة. 

تمك؈ن التلاميذ من التعب؈ف عما    )٤
يدور حولɺم من موضوعات  
ملائمة، تتصل بحياٮڈم  
وتجار٭ڈم واعمالɺم داخل  
المدرسة وخارجɺا ࢭʄ عبارة  

 سليمة. 
التغلب عڴȊ ʄعض العيوب    )٥

النفسية الۘܢ قد تصʋب الطفل  
وɸو صغ؈ف ɠاݍݶݨل أو الݏݨݏݨة  

 ࢭʄ الكلام أو الانطواء. 
زʈادة نمو المɺارات والقدرات    )٦

  ʄالۘܢ بدات تنمو عند التلميذ ࢭ
من   فنون التعب؈ف الوظيفى: 

مناقشة وعرض للأفɢار والآراء  
 والقاء الɢلمات واݍݵطب. 

الكشف عن الموɸوȋ؈ن من    )٧
التلاميذ ࢭʄ مجال اݍݵطابة،  
  ʄوالارتجال وسرعة البيان ࢭ

 القول، والسداد ࢭʄ الاداء. 
Ȗعزʈز اݍݨانب الاخر من التعب؈ف    )٨

وɸو التعب؈ف التحرʈرى مما  
يكسبھ التلميذ من ثروة لغوʈة  
وتركيبات بلاغية ومأثورات  

 ادبية. 
ٮڈذيب الوجدان والشعور لدى    )٩

المتعلم ليصبح فردا ࢭʄ جماعتھ  
 القومية والاɲسانية. 

دفع المتعلم اڲʄ ممارسة التخيل  ) ١٠
 ١٩والابتɢار. 

 منݤݮ البحث . ٣

 موقع البحث وموعده . أ
مدرسة اݍݵ؈فية الثانوʈة الاسلامية  

كميدان بحثھ وȋالɴسبة موعد   ج؈فواس
البحث، فيقوم الباحث Ȋعملية البحث  

  ٢٠١٨أكتوȋر  ٣ࢭʄ شɺرا واحد بدأ مند 
 ٢٠١٨أكتوȋر ٢٠ –

 ب . مجتمع البحث وعيɴتھ 

 
كتور ابراھیم محمد عطا، طرق تدریس اللغة العربیة د ١٩

-١٠٨)، ١٩٩٧والتربیة الدینیة، (مكتبة النھضة المصریة، 
١٠٩ 
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مجتمع البحث ɸو جميع العدد من  
الموضوع المبحوث, منتج مع؈ن أو نبات  

وࢭʄ كتاب البحث العل׿ܢ    و حيوان. أ
مجتمع ɸو جميع الأفراد أو الأܧݵاص  
أو الأشياء الذين يɢونون موضوع  

واݝݨتمع ࢭɸ ʄذا  ٢٠مشɢلة البحث. 
البحث ɸو جميع التلاميذ ࢭʄ الصف  
الثاɲي بمدرسة اݍݵ؈فية الثانوʈة  

الذي يبلغ عددɸم   الاسلامية ج؈فواس
تلميذا الذي   ٦٠من التلاميذ كلاɸما 

 فصول.  ٢سم إڲʄ تق
العينة ۂʏ جزء يتم اختياره بمواصفات  
خاصة, لنخضعھ للدراسة، لɢي نحكم  

وأما ࢭʏ  ٢١بھ عڴʄ الɢل الذي أخذ منھ. 
كتاب البحث العل׿ܢ المذɠور أن العينة  
  ،ʏجزء من مجتمع البحث الأصڴ ʏۂ
يختارɸا الباحث بأساليب مختلفة،  
وتضم عددا من الأفراد من اݝݨتمع  

 .ʏالباحث الصف الأول   وأخذ ٢٢الأصڴ
"الباء" ݍݨماعة التجرȎʈية لأن فٕڈا  

  ٢٠مشكلات عڴʄ مɺارة الكلام، كلاɸما 
تلميذا والصف الأول "الألف" ݍݨماعة  

 
نوقان عبیدات، البحث العلمي مفھومھ أدوات أسالیبھ  ٢٠

 ١٩٧٥مصححة ومنقحة، (دار الفكر للنشر والتوزیع : عمّان، 
 ه)، ص

لتحلیل فى إبراھیم البیومي غانم، مناھج البحث واصول ا ٢١
ه), ١٤٢٩العلوم الإجتماعیة, (القاھرة : مكتبة الشروق الدولیة, 

   ١٢٥ص 
نوقان عبیدات، البحث العلمي مفھومھ أدوات أسالیبھ    ٢٢

           ١١٠مصححة ومنقحة، ص 

تلميذا الذي عينة   ٢٠الضابطة كلاɸما 
البحث. فاݍݨماعة التجرȎʈية ۂʏ الۘܣ  
يتعرض أفرادɸا للمتغ؈ف المستقل،  
  واݍݨماعة الضابطة ۂʏ الۘܣ يناظر
أفرادɸا اݍݨماعة التجرȎʈية غ؈ف أٰڈم  

 ٢٣لاʇع؅فضون للمتغ؈ف المستقل. 
ɠان الباحث أن ʇشرح نȘيجة قدرة  
التلاميذ عڴʄ مɺارة الكلام باستخدام  
المدخل الاتصاڲʄ ࢭʏ الصف الأول "الباء" 
بمدرسة اݍݵ؈فية الثانوʈة الاسلامية  

كمجموعة التجرȎʈية،   ج؈فواس
ɺم ʄيجة قدرة التلاميذ عڴȘارة الكلام  والن

باستخدام طرʈقة الأخرى ࢭʏ الصف  
الأول "الألف" كمجموعة الضابطة.  
  ʏواخت؄ف الباحث بئڈما لمعرفة اختلاف ࢭ

 . نȘيجة بئڈما

فاختار الباحث المنݤݮ التجرʈۗܣ  
 Quasi)التجرʈۗܣ  بتصميم شبھ 

Experimental Design) .  

تتم؈ق تصميمات البحوث شبھ  
العشوائية  التجرȎʈية Ȋعدم توافر شرط 

ࢭʏ توزʉع الوحدات عڴʄ اݝݨموعت؈ن  
(التجرȎʈية والضابطة)، وعدم إمɢانية  
ضبط تأث؈ف المتغ؈فات الأخرى عدا المتغ؈ف  

 
إبراھیم البیومي غانم، مناھج البحث واصول التحلیل فى ٢٣

 ١٣٥العلوم الإجتماعیة, ص 
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المستقل. أما البحوث قبل التجرȎʈية  
Ȋعدم   –زʈادة عڴʄ ذلك  –فإٰڈا تتصف 

وجود مجموعة ضابطة، أي أٰڈا تجري  
 ٢٤عڴʄ مجموعة تجرȎʈية فقط.

المستعملة ࢭʏ   اناتجمع البي أساليب
 جمع البيانات ɸذا البحث فࢼܣ : 

 الملاحظة  )١
 المقابلة   )٢
 الاختبارات  )٣
 الدراسة المكتȎية   )٤

 ه. فرضية البحث 
الفرضية ۂʏ إجابة مؤقتة عن مشكلات  
  ʏالمبحوثة، وقرّر مشكلات المبحوثة ࢭ

وقال يوسوف العن؈قي   ٢٥أسئلة اݍݨملة. 
إن فروض البحث ࢭʏ توقعات للبحث  
تمثل حدودا للمشكلات، ولا يصوغɺا  
الباحث ࢭʄ محص خيالة، إنما ࢭʏ ضوء  
خ؄فاتھ وقراءتھ واطلاعھ عڴʄ البحوث  

 ٢٦والتجارب السابقة. 
ولذلك تقدم الباحث فرضʋت؈ن البحث  
عڴʄ ܵݰيحتھ أو خطائھ، فرضية العدم  

(Ho)  والفرضية البدلية(Ha)  : ماɸو 

 
انم، مناھج البحث واصول التحلیل فى إبراھیم البیومي غ ٢٤

 ١٤٨العلوم الإجتماعیة, 
إبراھیم البیومي غانم، مناھج البحث واصول التحلیل فى  ٢٥

 ٩٩العلوم الإجتماعیة, 
یوسوف العنیزي وأخرون، مناھج التربوي بین الطریقة   ٢٦

 ٢٤٤)، ١٩٩٩والتطبیق (دولة قویت، 

ɸناك لم   (Ho)فرضية العدم  .١
توجد أثر ب؈ن استخدام الالمدخل 
الاتصاڲʄ ࢭʏ قدرة التلاميذ عڴʄ مɺارة  

 ʏة  الكلام ࢭʈمدرسة اݍݵ؈فية الثانو
 الاسلامية ج؈فواس  

ɸناك   (Ha) الفرضية البدلية  .٢
توجد أثر ب؈ن استخدام الالمدخل 
الاتصاڲʄ ࢭʏ قدرة التلاميذ عڴʄ مɺارة  

درسة اݍݵ؈فية الثانوʈة  الكلام ࢭʏ م
 الاسلامية ج؈فواس 

ولتحقيق ɸذه الفرضية ʇستخدم  
الباحث إمتحان الفرضية الأصلية الۘܣ  
تدل عڴʄ عدم أثر ب؈ن المتغ؈ف الس؈ن  
والمتغ؈ف الصادي. إذا ɠانت قيمة "ت"  
اݍݰسابية أك؄ف من قيمة "ت" اݍݨدولية  

 فتɢون الفرضية المقدمة مقبولة. 

 أسلوب تحليل البيانات 

بالɴسبة لتحليل البيانات المعينة قام  
الباحث فيھ بحساب درجات وأرقامɺا  
نوعية أم كمية ɠانت البيانات النوعية  
  ʄحصل علٕڈا الباحث عن الاختبار القبڴ
والاختبار البعدي من الأسلوب المؤداة،  
البيانات الكمية نالت عن الاختبار  
 المملوء بالتلاميذ حول الطرʈقة اݝݨرȋّة.  

 نتائج البحث. ٤ 
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Ȗعرف أن    اݝݰصولة.ومن البيانات ١
التلاميذ الذين ينالون النȘيجة العليا  
للاختبار القبڴʏ (الأول) ࢭɸ ʏذا الفصل  
التجرʈۗܣ ɸم : نصر الدين و نور اݍݰكيم  

. أما التلاميذ الذين ينالون  ٨٠ونȘيجْڈما 
النȘيجة السفڴɸ ʄم : أحمد خاࢭʄ لطيف  
  ʄس رزࢮʉو إخوان كرنياوان و محمد أر

فࢼܣ  . ومجموعة القيمة ٦٠ونȘيجْڈم 
تلميذا   ٢٠من  ٦٨،٧٥ المتوسطو  ١٣٧٥

 ࢭʏ الفصل التجرʈۗܣ 

Ȗعرف أن التلاميذ الذين ينالون  .كما ٢
النȘيجة العليا للاختبار البعدي (الأخ؈ف)  
ࢭɸ ʏذا الفصل التجرʈۗܣ ɸم : أرى أتماجا  

. أما  ١٠٠و نصر الدين و نȘيجْڈما 
  ʄيجة السفڴȘالتلاميذ الذين ينالون الن

جونʋنة و جلىتا و  ɸم : فخر الرازى و 
. ومجموعة  ٧٥محمد أنديك ونȘيجْڈم 

  ٨٧،٢٥ومتوسطة  ١٧٤٥القيمة فࢼܣ 
 تلميذا ࢭʏ الفصل التجرʈۗܣ. ٢٠من 
Ȗعرف أن  , الضابط ࢭʏ الفصل  .٣

التلاميذ الذين ينالون النȘيجة العليا  
للاختبار القبڴʏ (الأول) ࢭɸ ʏذا الفصل  

الضابط ɸم إكمال الدين و ماɸيندرا  
. أما التلاميذ الذين ينالون  ٦٥ونȘيجْڈما 

النȘيجة السفڴʄ ۂʏ فوزʈة أɲغرʈاɲى  
. ومجموعة القيمة فࢼܣ  ٣٠ونȘيجْڈا 

تلميذا   ٢٠من  ٥٣،٧٥ومتوسطة  ١٠٧٥
 ࢭʏ الفصل الضابطى. 

Ȗعرف أن التلاميذ الذين ينالون  . كما ٤
دي (الأخ؈ف)  النȘيجة العليا الاختبار البع
ɸم : شمس   ࢭɸ ʏذا الفصل الضابط

و حشȎيھ الصدق و ماɸيندرا و   المعارف
. أما التلاميذ  ٧٥محمد حاࢮʄ ونȘيجْڈم 

الذين ينالون النȘيجة السفڴʄ ۂʏ فوزʈة  
. ومجموعة القيمة  ٥٠أɲغرʈاɲى ونȘيجْڈا 

  ٢٠من  ٦٨،٢٥ومتوسطة  ١٣٦٥فࢼܣ 
 تلميذا ࢭʏ الفصل الضابطى. 

نال الباحث مجموع  من البياناتإذا 
  النقاط للاختبار الأخ؈ف ࢭʏ الفصل 

توسط ۂʏ  المو  ١٧٤٥التجرʈۗܣ وɸو 
، وࢭʏ الفصل الضابط وɸو  ٨٧،٢٥
 . ٦٨،٢٥توسط ۂʏ المو  ١٣٦٥

 :ʏفالمتوسط كما يڴ 

 )، بالمعادلة : ٢، مت١أ. حساب المتوسط (مت

 = ١مت
 ١٧٤٥  ١مج س

  =٨٧،٢٥ 
 ٢٠  ن
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 = ٢مت
 ١٣٦٥  ٢مج س

 =٦٨،٢٥ 
 ٢٠  ن

 الإنحراف المعيار (ع) بالمعادلة : ب. حساب درجة 

 = ١ع
 ١مج س

١٢٧٣،٧ = ٢ 
= 

٧،٩٧=  ٦٣،٦٨ 
  ٢٠  ن

 

 = ٢ع
 ٢مج س

٩١٣،٧ = ٢ 
=

٦،٧٥= ٤٥،٦٨ 
  ٢٠  ن

 ) بالمعادلة : ه ج.حساب درجة الأخطأ المعيار (س
 

 = ١ع

 ٧،٩٧ = ١ع
= 

٧،٩٧ = ٧،٩٧ 
  – ١ن ١،٨٣= 

١ 
 ٤،٣٥  ١٩ ١-٢٠ 

 

 = ٢ع

 ٦،٧٥ = ٢ع
= 

٦،٧٥ = ٦،٧٥ 
  – ٢ن   ١،٥٥=

١ 
 ٤،٣٥  ١٩ ١-٢٠ 

 ) ، بالمعادلة : هد.  حساب درجة فروق الأخطأ المعيار (س 
 ٢ مت ه+ س٢ ١مت ه=          س

٢ 

 

               =٥٥،١٢+   ٢ ٨٣،١ 
 

         =٢،٤٠+ ٣،٣٤ 
 

         =٥،٧٤   
         =٢،٣٩ 
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 ه. اختبار فروض المقارنة، بالمعادلة : 

   ٢ مت  - ١= مت oت

     ٢ مت  - ١مت oس              

 =٢٥،٦٨ – ٢٥،٨٧   
٢،٣٩     

    
 =١٩     

٢،٣٩  
 =٧،٩٥  

 و. حساب الدرجة اݍݰرʈة، بالمعادلة : 
 ٢-) ٢+ ن ١دك = (ن

) =٢-)  ٢٠+٢٠ 
 =٢ -٤٠   
 =٣٨   

 اختتام
اعتمادا عڴʄ ما سبق ذكره من  
البيانات اݝݰسوȋة حصلت مٔڈا الدرجة  

. وتناول الباحث فيما يڴʏ من  ٣٨"دك" = 
استفسارت درجة "ت" باستخدام "ت"  

 : ʏكما يڴ ʏاݍݨدولية وۂ 
حصلت درجة   ٪٥. ࢭʏ مستوي الدلالة ١

   ٢،٠٢"ت" اݍݨدولية = 
حصلت درجة   ٪١. ࢭʏ مستوي الدلالة ٢

   ٢،٧١"ت" اݍݨدولية =
 : ʏا كما يڴɸا واعتمادɺوأما مقياس 

. إذا ɠانت قيمة "ت" اݍݰسابية أك؄ف  ١
من قيمة "ت" اݍݨدولية فالفرضية  
الصفرʈة مردودة، والفرضية المباشرة  

نّ استخدام المدخل  مقبولة وۂȖ ʏعۚܣ أ
  ʄقدرة التلاميذ عڴ ʏيوجد أثر ࢭ ʄالإتصاڲ

 مɺارة الكلام. 
. إذا ɠانت قيمة "ت" اݍݰسابية أصغر  ٢

من قيمة "ت" اݍݨدولية فالفرضية  
الصفرʈة مقبولة والفرضية المباشرة  
مردودة وۂȖ ʏعۚܣ أنّ استخدام المدخل  
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الإتصاڲʄ لايوجد أثر ࢭʏ قدرة التلاميذ  
 م. عڴʏ مɺارة الكلا 

واعتمادا عڴʄ اݍݰساب  
الإحصاǿي السابق ظɺرت البيانات أنّ  
"ت" اݍݰسابية أك؄ف من "ت" اݍݨدولية  

 ʏ٢،٧١أك؄ف من  ٧،٩٥وۂ   . 
ولذلك تɢون الفروض المباشرة  
مقبولة والفروض الصفرʈة مردودة.  
بمعۚܢ أنّ Ȗعليم اللغة العرȋية بتطبيق  

المدخل الإتصاڲʄ يوجد أثر ࢭʏ قدرة  
 ʄعرف  التلاميذ عڴɲ ارة الكلام. ولذلكɺم

  ʄقة المدخل الإتصاڲʈأن استخدام طر
لɺا بارز ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية بحيث إن  
التلاميذ ʇشعرون Ȋسɺولة عڴȖ ʄعلم ɸذا  
الدرس باستخدام طرʈقة المدخل  
  ʏܨݨع التلاميذ ࢭȘذلك يȋو ʄالإتصاڲ

 تɢلم اللغة العرȋية. 
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١ 

   (CTL)الʋساࢮʏ  تطوʈر مواد التعليمية المعتمدة عڴʄ التعلم و التعليم  

 ل؅فقية مɺارة الكلام لدي التلاميذ. 
Nana Jumhana 

التربیة و التدریس اللغة العربیة بالكلیة سمدرّ   
Laila Sari 

 
 

: الكلامات المفتاحية
 ʏية،  التعليم  السياࢮȋاللغة العر

*Correspondence Address: 

nana.jumhana@uinbanten.ac.id 

laila. sari@gmail.com 
 

 

إن اللغة العرȋية  ۂʏ لغة القرأن   :مݏݵص البحث
يجعلɺما المسلمون  الكرʈم والأحاديث الشرʈفة  الذي 

المصادر الشرʉعة الديɴية كما قال الله Ȗعاڲʄ ࢭʏ كتابھ 
الكرʈم : { إنّا أنزلناه قرانا عرȋيا لعلكم Ȗعقلون 

. لأٰڈما مصدران ࢭʏ الإسلام فلا بد عڴʄ )٢1يوسف:(}
المسلم؈ن أن يتعلموɸما لعلɺم ʇعلمون بتعليم 

 الإسلام. 
المعلم ࢭʏ عملية  اللغة ۂʏ الة الإتصال وȖستخدم

التعليم، والتلامذ ٮڈدف ࢭʏ التعليم اللغة العرȋية. 

وɠان الطلاب يتعلمون ࢭʏ فɺمɺا ونطقɺا وكتا٭ڈا وغ؈ف 

ذلك. فلذلك لابد المعلم أن ʇستعمل الالة التعليمية 

لȘسɺيل فɺم اللغة العرȋية والقاء الدرس. لأن بدون  

 الالة التعليمية تɢون الطلاب صعبة ࢭʏ فɺم اللغة

العرȋية. ɠانت Ȗعليم اللغة العرȋية أرȌع مɺارات، و لا  

بد استعاب تلك مɺارات عڴɠ ʄل الطالبات. وتلك 

مɺارات وۂʏ مɺارة الإستماع، ومɺارة الكلام، ومɺارة  

 القراءة، ومɺارة الكتابة 

 

 

 
 القران الكریم وترجمة  1
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٢ 

 مقدمة

نتائج الملاحظات والمقابلات  من 
الۘܣ أجرʈت ࢭʏ ذلك اليوم، تݏݵص  
الباحثة إڲʄ أن المشɢلة الۘܣ يواجɺɺا  
الطلاب ۂʏ لا Ȗستخدم المدرسة المواد  
التعليمية الفعالية والملائمة ࢭȖ ʏعلم  
مɺارة الكلام خاصة. وȋالتاڲʏ فإن  
الباحثة تطوʈر المواد التعليمية  

يم   المعتمدة عڴʄ التعلّم و التعل
 ʏالسياࢮ(CTL)    ارة الكلامɺل؅فقية م

 لدى التلاميذ. 

إن من فوائد المواد التعليمية  
ۂʏ لمساعدة ࢭȖ ʏسɺيل عملية التعلم  
وȖعليمɺا للمدرس؈ن والدارس؈ن. المواد  
  ʏالتعليمية أم المواد الدراسية ۂ
إحدى العوامل لعمليھ التعليم ولɺا  
دور ɸام لعملية و٭ڈا الطلاب  

 ʄعتمدون عڴʇشرح المعلم قط ولكن  لا
  ʏم. وࢭɺستطيعون أن يتعلموا بأنفسʇ
Ȗعلم مواد التعليمية المثالية ، يجب أن  
يɢون للمواد التعليمية المعايۛܢ التالية:  
يجب أن تɢون المواد التعليمية ذات  
صلة بأɸداف التعلم، يجب أن تɢون  
المواد التعليمية المناسبة مع مستوى  

 ʏمادة   نمو الطفل، المادة اݍݨيدة ۂ
مفيدة للطلاب سواء ࢭʏ تطوʈر المعرفة  

أو اݍݰاجة إڲʄ مɺام مستقبلية ࢭɸ ʏذا  
اݝݨال،  يجب أن تɢون المادة مث؈فة  
للاɸتمام وتحفز ɲشاط الطلاب، يجب  
أن تɢون يتم ترتʋب المواد Ȋشɢل  
منتظم وتدرʈڋʏ ومتدرج، يجب أن  
تɢون المواد الۘܣ يتم Ȗسليمɺا للطلاب  

تطوʈر المواد  . شاملة وɠاملة وسليمة 
التعليمية ࢭȖ ʏعلم اللغة العرȋية ɸو  
جɺد منظم وموضوڤʏ للباحث؈ن  
لتطوʈر برنامج Ȗعلي׿ܣ وتطوʈر العلوم  
والتكنولوجيا لݏݰصول عڴʄ نموذج  

 أفضل من النماذج الموجودة. 

التعليم السياࢮʏ يجعل الأطفال  
أك؆ف نܸݨا لأٰڈم يتعلمون ءۜܣء عن  

ة  حدث ɠل يوم. ولذلك ترʈد الباحث 
تطوʈر مواد التعليمية التعليمية  يجعل 

  ʏالتعلّم و التعليم  السياࢮ ʄالمعتمدة عڴ
(CTL)    ع من المدرسةȊالصف السا ʏࢭ

 ʄومية الأوڲɢالمتوسطة الإسلامية اݍݰ
س؈فانج ل؅فقية مɺارة الكلام لدى التلاميذ.  
  ʄبوجود المواد التعليمية المعتمدة عڴ

 ʏالتعلّم و التعليم  السياࢮ(CTL)    ارةɺلم
الكلام، تأمل الباحثة أن يتمكن الطلاب  

 من التعلم Ȋشɢل مستقل.  

 Ȗعرʈف المواد التعليمية 
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المواد التعليمية أم المواد   
الدراسية ۂʏ إحدى العوامل لعمليھ  
التعليم ولɺا دور ɸام لعملية و٭ڈا الطلاب  
لاʇعتمدون عڴʄ شرح المعلم قط ولكن  

ن  ʇستطيعون أن يتعلموا 
ّ
بأنفسɺم. لأ

مصاضر المواد التعليمية متنوعة ومٔڈا 
الكتاب المدر؟ۜܣ والȘܦݨيل. المواد  
التعليمية ۂʏ جميع أشɢال المواد الۘܣ  
ʇستخدمɺا المعلمون ࢭʏ تنفيذ أɲشطة  
التدرʉس والتعليم ࢭʏ الفصل. المواد  

 ٢المقصودة ۂʏ لغة مكتوȋة وغ؈ف مكتوȋة. 
وفقا طوعيمة إن الكتاب المدر؟ۜܣ  

مختلف الكتب والأدوات   ʇشمل
المصاحبة الۘܣ يتلقّى الطالب مٔڈا   
المعرفة والۘܣ يوظفɺا المعلم ࢭʏ ال؄فنامج  
  ، التعلي׿ܣ مثل أشرطھ الȘܦݨيل

والمطوعات الۘܣ توزّع عڴʄ   ،والمذكّرات
وكرّسة   الطلاب، وكّراسة التدرʈبات،

وۂʏ  ٣الإختبار الموضوعية ومرشد المعلّم. 
أو   ،(cognitive)تتɢون عن علم 

أو نفس حركية   ،(affective)واجدانية 
(psikomotorik)  ومɺذلك الرأي لمف .

أما المواد   ،المادة التعليمية العامة

 
2 Hasan Basri, Paradigma Baru System 

Pembelajaran, ( Bandung : CV Pustaka Setia, 
2015), hal 144 

3 Abdullah Al Ghali dan Abdul Hamid 
Abdullah, Menyusun Buku Ajar Bahasa Arab, ( 
Padang : Academia Permata, 2012), hal  xi 

التعليمية للغة العرȋية ۂʏ المواد الۘܣ  
تتɢون من معرفة وجدانية و نفس  
حركية الۘܣ تȘبع بنظام جاص حۘܢ  
ʇستعملɺا المعلم والطالب ࢭʏ عملية  

د التعليمية ࢭʏ المدارس الموا ٤التعليم.
الرسمية, ما زلت Ȋعيدة عن الصفات  
التبوʈة الۘܣ Ȗساعد الطلبة عڴȖ ʄسɺيل  
عملية التعلم, وتقديم المادة التعليمية  
وفق نظرʈة أو نموذج Ȗعلي׿ܣ يجعل  
الكتاب التعلي׿ܣ قابلا للانقرائية  

 ٥والفɺم. 
 

 أسس إعداد المواد التعليمية   )١
وقال محمود ɠامل  الناقة أن   

إعداد وتأليف المواد العلمية التعليمية  
مɺمة صعبة للمسؤول؈ن  عن ال؄فامج  
التعليمية, لانّ الإعداد والتأليف تحتاج  
اڲʄ مجموعة من المعاي؈ف والضوابط  
ڈا تصبح   والشروط والمواصفات الۘܣ بدوٰ

 .  ɠلتاɸما عملية غ؈ف عملية

 
4 Abdul Hamid dkk, Pembelajaran 

Bahasa Arab, (Malang: UIN Malang Press, 
2008) hal 71 

تطوير كتاب سامفيريل توروس ʫماجى, "   ٥
تعليم اللغة العربية لمهارة القراءة على أساس التعليم السياقي في 

ة على الدرج المدرسة المتوسطة الكومية الثانية مانتوب بلامونجان" 
راهيم  العربية جامعة مولان مالك إب  الجامعة ال ألأولى في تعليم اللغة 

 ١٠, ص. ٢٠١٥الإسلامية الحكومية مالانج, مالانج 
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و اعتماد الناقة ࢭʏ إعداد و   
تأليف المواد التعليمية عڴʄ أرȌعة جوانب  
مɺمة يɴبڧʏ أن تنطلق مٔڈا أية مادة أو  
كتاب لتعليم اللغة العرȋية, ɸذه  

  : ʏ٦اݍݨوانب ۂ 
 المواد التعليمية  أɸمّية )٢

ʇشɢل المواد التعليمية احد  
مصادر المادة التعليمية الۘܣ تخدم 

عڴʄ اجتلاف  مقررات المناݠݮ الدرسية 
مستوʈْڈا الأɠاديمية. فɺو لʋس فقط  
مجرد وسيلة Ȗعلم, بل ɸو أɸم اداة لɺا.  
لذا قد اكȘؠۜܢ أɸمية كب؈فة ࢭʏ العملية  

   (ال؅فبوʈة. فɺو كما أشار اݍݰ؆فوȌي
٧) : ١٩٩٧ 
ʇسɺل عڴʄ المعلم عملية تحض؈ف   .١

 الدروس. 

يحدد للمعلم ما الذي يɴبڧʏ علية   .٢
  –ى اݍݰد الأذɲ (تدرʉسھ للتلاميذ 

اݍݰد الأقظۜܢ ), وذلك طبقا  
لل؄فنامج المقرر وتوزʉع المواد وقت 

 العمل.  

يلازم التلميذ خلال مراحل   .٣
 تمدرسھ.  

 
إعداد مواد اللغة  أحمد مرادي, "   ٦

 Jurnal",    العربیة لغیر الناتقین بالعربیة وتألیفھا
Tarbiyah Vol 6  No 1, 2017, Hal 108  

" مستوى جودة كتاب اللغة  صبرینة بسیري,  ٧
العربیة المقرر على التلامیذ المرحلة الرابعة ابتدائي من 

 ٦٤ص.  وجھة نظر مشرفي ومعلمي المرحلة "

ʇعزز أعمال التلاميذ ࢭʏ الأɲشطة   .٤
والواجباة الم؇قلية والتمارʈن  

 التطبيقية. 

ʇسند ɲشاط التلميذ ࢭʏ الإجابة   .٥
 عن أسئلة المدرس اݍݰوارʈة. 

 عناصر المواد التعليمية  )٣
Șشɢل المواد التعليمية من  ي 

  ʏا ࢭɺعضȊ امل معɢمجموعة عناصر تت
تحقيق الأɸداف ال؅فبوʈة والتعليمية الۘܣ  
وضع الكتابمن اجلɺا. وʈمكن إيجاج ɸذه  

 العناصر بالاȖي:  
 مقدمة الكتاب   .١

) :  ٢٠١١(يرى الɺاش׿ܣ وعطية 
انھ Ȗشɢل مقدمة الكتاب أول  
العناصر الۘܣ تقوʈم علٕڈا الكتاب  

لمل لɺا من دور ࢭʏ إعطاء  المدر؟ۜܣ 
فكرة عامة من الأفɢار الأساسية  
الۘܣ تتضمٔڈا وحدات الكتاب أو  

 فصولھ. 
 الأɸداف التعليمية   .٢

) :  ٢٠١١(ʇش؈ف الɺاش׿ܣ وعطية 
ࢭɸ ʏذا الصدد إڲʄ أنّ أɸمية  
الأɸداف التعليمية واحتواء  
الكتاب المدر؟ۜܣ علٕڈا, تنȎثق من  

الكتاب المدر؟ۜܣ) ترجمة   (ɠونھ 
ݝݰتوى المنݤݮ وعناصره . و ɸذه  
  ʏبڧɴداف الكتاب المدر؟ۜܣ يɸأن أ
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أن تɢون ذوات صلة وثيقة  
 بأɸداف المنݤݮ.  

علما بان أɸداف الكتاب   
ب؈ن أɸداف عامة,   المدر؟ۜܣ تتوزع

يمكن تحقيقɺا Ȋعد دراسة  
الكتاب بɢافة وحداتھ  
وموضوعاتھ وأɸداف خاصة بɢل  
وحدة أو موضوع. وɸذا ʇعۚܣ أن  
لا يكتفي بذكر الأɸداف العامة  
إنما تذكر أɸداف الوحدات أو  
موضوعات قبل الدخول فٕڈا لɢي  
ʇعرف الدراس ماذ يرʈد منھ Ȋعد  

 دراسة ɠل وحدة أو موضوع. 
 

اݍݵ؄فات التعليمية للكتاب   .٣
 اݝݰتوى): (

إذا ɠان محتوى الكتاب المدر؟ۜܣ  
معنيا بتقديم الفاɸيم الأساسية للمادة  

فان عملية تحديد ɸذه  ، الدرسية
المفاɸيم واݍݰاجة إلٕڈا لʋست بالعملية  
السɺلة. إنما تحتاج إڲʄ تحليل احتياجات  
المتعلم؈ن أعفسɺم واحتياجات اݝݨتمع  

العصلر ومشكلاتھ.   وتطلعاتھ وظواɸر 
فضلا عن تحديد المبادئ الأساسية  

الۘܣ يتأسس علٕڈا   ،للفلسفة ال؅فبوʈة
بمعۚܢ أن المɺتوى لم ʇعد   ،المنݤݮ الدرا؟ۜܣ

مجرد معلومات وحقائق وخ؄فات ٱڈتم  

اختيارɸا وفق رؤʈة المؤلف اݍݵاصة إنما  
ࢭʏ ضوء عمليات تحليل وȖساؤلات  
ومبادئ فلسفية محددة وغايات  

لان اݝݰتوى يɴبڧʏ أن يɢون  مقصودة 
مرتبطا بأɸداف الكتاب الۘܣ Ȗع؄ف بدورɸا 

 عن أɸداف المنݤݮ. 
 الأɲشطة التعليمية والتدرʈبات:  .٤

Ȗشɢل  الأɲشطة والتدرʈبات أو  
التمرʈنات الۘܣ يحتوى علٕڈا الكتاب  
المدر؟ۜܣ, احد عناصر الكتاب المɺمة الۘܣ  
من شاٰڈا توف؈ف Ȗغذية راجعة للمتعلم؈ن ,  

 ّʈعلموه.  وتدرȖ تطبيق ما ʄڈم عڴ
واكȘشاف مدى قدرٮڈم عڴʄ اسȘيعاب  
الموضوع والإحاطة بھ, زʈادة عڴʄ تثȎيت  
المعلومات ࢭʏ أذɸان المتعلم؈ن لذلك فان  
ɸذه التدرʈبات والأɲشطة التعليمية  
يɴبڧʏ أن تنال اɸتمام المؤلف؈ن وعنايْڈم 
وحرصɺم عڴʄ أن ȖسȘند الأɲشطة  

اية ɠل وحدة  والتدرʈبات الۘܣ تقدم ࢭʏ ٰڈ
أو فصل, إڲʄ أɸداف التعليمية اݍݵاصة  
بتلك الوحدة أو ذلك الفصل . وأن تɢون  
  ʄذات صلة بطبيعة اݝݰتوى وتحتوي عڴ
ما ي؆في الموضوع, وتراڤʏ خصائص 
المتعلم؈ن والوقت المتاح ونظم التعليم و  
أن تتوافر فٕڈا عناصر الأمان والسلامة  
وأن تتضمن ما يقʋس مدى تحقق  

 الكتاب المدر؟ۜܣ.  أɸداف 
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  مفɺوم التعليم السياࡪʏ .أ

١ ʏف التعليم السياࡪʈعرȖ . 
  ʏالتعلّم و التعليم  السياࢮ(CTL)    

فكرة التعلّم الۘܣ يرتبط ٭ڈا المدرس ب؈ن  
المواد التعليمية واݍݰالة الوقيعية لدى  
الطلاب, والۘܣ ٭ڈا ʇܨݨعɺم عڴʄ أن  
يرȋطوا ب؈ن المعرفة الۘܣ قد درسواɸا  

ʏ حياٮڈم اليومية, وʈنال  وتطبيقɺا ࢭ
الطلاب معرفْڈم ومɺاراٮڈم من السياق  

  ٨اݝݰدد تدرʈجيا قليلا فقليلا. 
  ʏعليم متعلم   التعليم السياࢮȖأو

  ʏالتعلّم و التعليم  السياࢮ ʄالمعتمدة عڴ
(CTL)    ع؈ن المعلمȖ قة التعليمʈو طرɸ

Ȗعليق المادة وأحوال حياة الطلاب وتدفع  
الطلاب عڴʄ تطبيق علومɺم ࢭʏ اݍݰياة  

لأنھ يرʈد الأبناء من التعليم   ٩اليومية. 
السياࢮɸ ʏو تطوʈر الفكر الطلاب وفقا  
بتطورɸا . وجب عن الطلاب أن يقابل  
بحقيقي ࢭʏ حولھ ليفɺم الفكرة النظرʈة  

ولأن ذلك الإس؅فاتيجية التعلم  وأɠادمية. 
  ʏالتعلّم و التعليم  السياࢮ ʄالمعتمدة عڴ

(CTL)    التعلم ʄوجب أن يمركز عڴ

 
   (" ,اللغة العربية ومشكلات تعليمهاسيف المصطفى , "  ٨

 ١٠٣, ص.  )  ٢٠١٤,   ,UIN Maliki Pressمالانق : 
عربيو, ", السياقي لمادة اللغة العربيةالتعليم حمداني, " احمد  ٩

 ٥) , ص. ٢٠١٥, يناير(, رقم ٧

Ȋستخدم السياࢮʏ   ،بأساس المشكلات
 متنوعة. 
   

)  التعليم  ٢٠١١ (وفقا نور ɸادي
السياࢮɸ ʏو مفɺوم التعلم الذي يمكن أن  
ʇساعد المعلم؈ن عڴʄ رȋط الۘܣ يدرس مع 

ب الواقعية وȖܨݨيع  مواقف الطلا 
الطلاب عڴʄ تɢوʈن روابط ب؈ن معارفɺم  
وتطبيقɺم ࢭʏ حياٮڈم ɠأفراد الأسرة  

  ١٠واݝݨتمع. 
٢ .ʏس السياࡪʉإيجابيات وسلبيات التدر 

 مذɸب  ال؅فكيȎية  .١
ʇعت؄ف مذɸب ال؅فكيȎية  
أساسا لاتجاه التعليم والتعلم  
السياࢮʏ وɸو يرى أن المعرفة يȎنٕڈا  
الإɲسان قليلا فقليلا, يȘسعɺا  
السياق اݍݰدد بدون فجاǿي.  
فيلزم الإɲسان أن يبۚܣ ɸذه  
المعرفة وʉعطي المعۚܢ بواسطة  
  ʄاݍݵ؄فة الوقعية. لذا فبناء عڴ
 ʏالمعلم ࢭ ʄب يجب عڴɸذا المذɸ
ݯݨرة الدراسة أن ين׿ܣ المفاɸم  
بأن الدراس سوف يتعلم أك؆ف  
معۚܢ بواسطة التعلم الذاȖي,  

 
10  Rusman, Model Pembelajaran 

Mengembangkan Profesionalisme Guru ( 
Jakarta : PT Raja Grafindo Persada, 2010) Hal 
190 
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والعمل الذاȖي والقيام بتحقيق  
الأشياء بنفسھ, بناء المعرفة  

 والمɺارة اݍݨديدة بنفسھ.  
 الإستعلام  .٢

وʉع؄ّف الإستعلام أساس  
أيضا لɺذا الاتجاه, وȋناء ɸذا  
الأساس فالمعرفة والمɺارة اللتان  
ينالɺما الدراس لʋستا محصولت؈ن  
ɸ الواقع, بل ʄما  من حفظھ عڴ

محصولتان من عملية الإستعلام.  
لذا يجب عڴʄ المعلم أن يزال  
يخطط الأɲشطة التعليمية  

 المتعلقة Ȋعملية الإستعلام. 
عملية  وفيما يڴʏ اݍݵطوات ل

 ʏالإستعلام داخل الصف , وۂ : 
 أ) تحديد المشكلات  

ب) جمع المعلومات عن طرʈق  
 الملاحظة أو مشاɸدة  

  تابْڈا عڴʄ ج) تحليل المعلومات وك 
لوحة أو  شɢل صورة أو تقرʈر أو 

 جدول أو غ؈ف ذلك 
  ʄيجة الكتابة إڲȘد) تقديم ن
الزملاء ࢭʏ الفصل أو المستمع؈ن  

 الاخرʈن
 الاستجواب  .٣

إن الاستجواب ʇعت؄ف  
مصدار الاس؅فاتجية التعلم  

أولا من المعرفة أو  ، السياقؠۜܣ
إدراك وقلبا للمعرفة ومظɺرا  
مɺما من التعلم. وʉعت؄ف  

د المعلم ࢭʏ التعليم  الاستجواب عن
والتعلم كعملية لȘܨݨيع الطلاب  
 ʄم قدرٮڈم عڴʈم, وتقوɺشراف୒و
التفك؈ف . وʉعت؄ف عند الطالب  
مظɺرا مɺما ࢭʏ تنفيذ عملية  
  ʏالتعليم والتعلم وۂ ʏالإستعلام ࢭ
: بحث المعلومات, وȖعزʈز أو  
تأكيد ما قد علم , وتوجيھ  
الاɸتمام اڲʄ المظɺر الذي لم ʇعلم  

 Ȋعد.
 ݨتمع المتعلمون اݝ .٤

اݝݨتمع المتعلمون الذي  
  (يخلق مجتمعات المتعلمون 

الطلاب   ،)التعلم ࢭʏ مجموعات
مع الذي  ʇعʋشون ࢭʏ بʋئة اݝݨت

  ʇعʋشون فيھ بʋئة المدرسة، 
وȋالتاڲʏ يمكن استخدام اݝݨتمع  
كمورود لتطوʈر فɺم التعلم  

 .ʏالإدراك اݝݨتمع   ١١السياࢮ
  ʄالمتعلمون أن يتم اݍݰصول عڴ

 
11 Sumiati Dan Asra, “ Metode 

Pembelajaran” (Bandung: Cv Wacana Prima, 
2009) hal 16 
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  ١٢ئج التعلم العمل الاخرʈن. نتا

بالنظر ࢭʏ المعاɲي السابقة يب؈ن  
أن فكرة ɸذه المصطݏݳ تتطلب  
من المتعلم أن ينل حصيلة التعلم  

ومن تبادل   ،من التعاون مع غ؈ف
الاراء و زملائھ أو ب؈ن مجموعة  

أو ب؈ن   ،Ȗعلمھ واݝݨموعة الأخرى 
من ʇعرف وʈفɺم و من لم ʇعرف  
و لم يفɺم Ȋعد. وɸو يتطلب أيضا  
من المعلم أن لايزال القيام  
بالتعليم والتعلم بواسطة التعلم  

.ʏاݍݨماڤ 
 تحض؈ف نموذوج .٥

يقصد بتحض؈ف النموذوج  
سية  أن ࢭȖ ʏعليم المɺارات الدرا

المعينة يɢون المعلم يحضر  
. وɸذه  تدى ٭ڈا الطلابنماذيج يح

  ʄون عڴɢالنماذيج يمكن  أن ت
شɢل المظاɸر , وتقديم الأمثلة  
عن الفكرة أو عملية التعلم,  
وȋمعۚܢ أو ܷݳ أن مقصود بھ ɸو  
أن يقدم المعلم إڲʄ طلبة النماذيج  

 عن كيفية التعلم.  
 الاɲعɢاس  .٦

 
12 Trianto, “ Mendesain Model 

Pembelajaran Inovatif-Progresif” (Jakarta: 
Prenada Media Group, 2009) hal. 116 

يقصد بالاɲعɢاس ɸو طرʈقة  
التفك؈ف فيما قد Ȗعلمھ الدراس Ȋعد  
قليل أو فيما مغۜܢ. وʉعت؄ف الاɲعɢاس  
استجابة لݏݰادثة والعملية أو  
للمعرفة الۘܣ قد نالɺا الدراس Ȋعد  
قليل, مثلا حينما يɴتࢼܣ وقت 
الدراسة وعڴʄ الدارس أنھ ينال شʋئا  

 مفيدا لنفسھ عما Ȗعلم Ȋعد قليل.  

 صيل التقوʈم الأ  .٧
أن تطبيق المنݤݮ عڴʄ أساس  
الكفاءة يليھ تطبيق اس؅فاتيجية  
التعلم عڴʄ اتجاه التعليم والتعلم  
السياࢮʏ .وتطبيق اس؅فاتيجية التعلم  
عڴɸ ʄذا الاتجاه يتطلب نظام  
التقوʈم الذي يتأسس عڴɸ ʄذا  
  ʄناء عڴȋم الأصيل. وʈو تقوɸالاتجاه و
التقوʈم الأصيل فالسؤال الذي  

ھ ɸو " ɸل الطلاب  سوف يجاب علي 
 يتعلمون ؟ : ماذا ʇعرفون؟ 

 

 ليديقالفرق ب؈ن التعلم السياࡪʄ والت. ٣
أما الفرق ب؈ن أسلوب التعلم   

والتعليم السياࢮʄ وأسلوب التعلم  
  :ʏ١٣التقليدى فيما يڴ 

 
تطبیق التعلم و التعلیم السیاقي في  عبد اللطیف, "  ١٣

بحث إجرائي صفي بمدرسة خزانة كباجیكان   (ترقیة مھارة الكلام 
تانجیرانج الجنوبیة) على الدرجة الجامعة ال المتوسطة اللإسلامیة 

ألأولى في تعلیم اللغةالعربیة جامعة شریف ھدایة الله الإسلامیة  
 ١٤. ص  ٢٠١٤الحكومیة جاكرتا, جاكرتا, 
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١(   ʄأسلوب التعلم والتعليم السياࢮ
 يدافع التلاميذ كعامل التعلّم 

ʇعۚܢ اش؅فك التلاميذ عمليا ࢭɠ ʏل   )٢
منوال التعليم باكȘساب النفس  
مادة الدرس. وأما أسلوب التعليم  
التقليدى وضع التلاميذ  
كموضوع التعلم الذي ʇش؅فك  

  .ʄسڴȊ سلم المعلوماتȘكمس 
أن أسلوب التعلم والتعليم   )٣

السياࢮʇ ʄشɢل بحيات حقيقة ,  
وأما ࢭʏ أسلوب التعليم التقليدى  

 م نظرʈا ومجردا. ɠان التعلي
ان المɺارة  أساس التعلم والتعليم   )٤

السياࢮʄ وأما ɠان المɺارة أساس  
عڴʄ التدرʈبات ࢭʏ أسلوب التعليم  

 . التقليدى

 
 . Ȗعليم مɺارة الكلام ج

الكلام ࢭʏ أصل اللغة عبارة عن :   
الأصوات المفيدة, و عند المتɢلم؈ن ɸو :   
المعۚܢ القائم باالنفس الذي ʇع؄ف عنھ  
اللفظ, يقال ࢭʏ نفؠۜܣ كلام, و ࢭʏ اصطلاح  
النحاة : اݍݨملة المراكبة المفيدة. والكلام  
ɸو الشɢل الأسا؟ۜܣ عند الإɲسان  
للاتصال الإجتماڤʏ. ولɺاذ ʇعت؄ف الكلام  

أɸم جزء ࢭʏ ممارسة اللغة  
 ١٤واستخدامɺا 

الكلام بالمعۚܢ اݍݰقيقي ɸو " ما       
يصدر عن الإɲسان ليع؄ف بھ عن شۛܡ لھ  

لھ ࢭʏ ذɸن المتɢلم والسامع, أم عڴʄ  دلا 
الاقل ࢭʏ ذɸن المتɢلم وقال محمود ɠامل 
الناقة , إن الكلام مɺارة انتاجية تطلب  
من المتعلم القدرة عڴʄ استخدام  
الأصوات بدقة, والتمكن من الصيغ  
النحو ونظام ترتʋب الɢلمات الۘܣ  
Ȗساعده عڴʄ التعب؈ف عما يرʈده أن يقولھ  

أي أن الكلام عبارة  ࢭʏ مواقف اݍݰديث 
عن عملية إدراكية تتضمن دافعا للتكلام  
, ثم مضمونا لݏݰديث , ثم نظاما لغوʈا  
  ʏبوسطتھ  ي؅فجم الدافع والمضمون ࢭ

  ١٥شɢل كلام " 
من مفاɸيم السابقة أن الكلام   

ɸو عملية من وجھ الإتصال لھ  
اݦݰاɸان وɸما اتصال ب؈ن المتɢلم  

لكلام  والمستمع مبتادلا, ولذلك تدرʈب ا
لابد أن يقدمھ بقدرة اللإستماع, الكلام ,  
عڴʄ المفردات والتعب؈فات ليع؄ف عن ما  

 يرʈده أو ما يفكره.  

 . أɸمية التعليم الكلام ٢
 

14Royiandri, “ سیكولوجیة تدریس مھارة الكلام " 
okara , vol, II No 8, ( November, 2013 ), 112 

اللغة العربیة للناتقین بلغات  تعلیم محمود كامل الناقة,  ١٥
مكة المكرمة : جامعة أم  (, أخرى أساسة , مدخلھ, طرق تدریسھ

 ١٥٣), ص ١٩٨٥القرى ,  
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الكلام ࢭʏ اللغة الثانية من  
المɺارات الأساسية الۘܣ تمثل غاية من  
غاية الدراسة اللغوʈة و୒ن ɠان ɸو نفسھ  
وسيلة للاتصال مع الاخرʈن . ففٕڈا Ȗعب؈ف  
عن نفسھ, وقضاء اݍݰاجتھ, وتدعيم  

 المɢانتھ ب؈ن الناس.  
ولا شك ࢭʏ أن الكلام من أɸم   

  ألوان الɴشاط اللغوى للصغار و الكبار , 
فالناس ʇستخدمون الكلام أك؆ف من  
الكتابة أي أٰڈم يتɢلمون أك؆ف مما  
يكتبون. و من ɲستطيع أن يتع؄ف أن  
الكلام ɸو الشɢل الرǿؠۜܣ للاتصال  
بالɴسبة للاɲسان ومن ɸنا فɺو ʇعت؄ف أɸم  

 ١٦جزء ࢭʏ ممارسة اللغة واستجدمɺا. 
  ʏعليم الكلام ࢭȖ ميةɸر أɺتظ

الكلام   اللغة العرȋية الأجنȎية من أɸمية
ذاتھ ࢭʏ اللغة. فالكلام ʇعت؄ف جزاء  
أساسية ࢭʏ منݤݨتعليم اللغة العرȋية  
الأجنȎية , وʉعت؄فه القائمون عڴɸ ʄذا 
الميدان ɸن أɸم أɸداف Ȗعلم لغة  
أجنȎية, وذلك أنھ يمثل ࢭʏ الغالب اݍݨزء  

   ١٧العمڴʏ والتطبيقي لتعلم اللغة.  
  ʄعليم الكلام بالتعليم السياࡪȖ أساليب 

 
القهرة: دار  (, تدريس فنون اللغة العربيةعلي أحمد مدكور,  ١٦
 ١١٠) ص ٢٠٠٦الفكر العربي, 
 ١٥١:  المراجع السابقمحمود كامل الناقة,  ١٧

اݍݵطوة المبدائية لتنفيذ مبادئ   
  ʏية ࢭȋعليم اللغة العرȖ ʏالسياقية ࢭ
الفصول الدراسية ɸو أن تخطيط  
  ʏقة , خصوصا ࢭʈال؄فامج التعليمية بطر
  ʏخطة برنامج التعلم. التعلم السياقية ۂ
تنظيم ما سيدرسون التلاميذ مع ذكر  
أɸداف لɢل مراحل الأɲشطة, وخطوات  

:ʏكما يڴ ʏ١٨التنفيذ ۂ 
بناء المبادئ السياقية ࢭɠ ʏل   أ. 

  ʏجوانب التعليمية مثل ࢭ
أɸداف التعلم وأɲشطتھ و  
 وسائلھ و الالاتھ وغ؈ف ذلك. 

ب. اعتماد عڴʄ أساس معاي؈ف  
الكفاءة , والمقدرة الأساسية,  
والموضوع وتحقيق نتلئج  

 التعلم, مثل:  
ج. تلاخص ɸدف التعلم  
السياقية, مثل: تدرʈب 

ʋت و  التلاميذ لتحدّث عن الب
 ما داخلɺا ثم  

 د. وʉع؄ّفɸا بطرʈقة الصفي. 
ه. اختار وسائل التعلم  

 اݝݵتلفة مثل فيديو و صورة  

 
تطبیق التعلم و التعلیم السیاقي في  عبد اللطیف, "  ١٨

 ١٩ص. ترقیة مھارة الكلام, 
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  ʏو ࢭʈنارʋشاء خطوة السɲو. إ
ɠل أɲشطة التلاميذ مع بيان  

 مبادئ البنائية والنمذجة  
ز. التعلم السياࢮɸ ʄو النݤݮ  
الذي تم تطوʈره ࢭʏ مجال  
التعليمية اݍݨديدة لأجل  

ة ودات مغزى.  أك؆ف إنتاجي 
  ʄوتطبيقھ دون اݍݰاجة إڲ
Ȗغي؈ف المناݠݮ وال؅فتʋبات  

 المتاحة وتɢون مرنة.  

 
 منݤݨية البحث

 موقع البحث وموعده .أ
اختارت الباحثة ࢭʏ مدرسة  
  ʄومية الأوڲɢالمتوسطة الإسلامية اݍݰ
  ʏل ࢭɠاٰڈا، لإنّ فٕڈا مشاɢس؈فانج م
Ȗعليم اللغة العرȋية، ولإجل ذلك تركز  
الباحثة ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية ل؅فقية  
مɺارة الكلام لدى التلاميذ ࢭɸ ʏذه  
المدرسة. أمّا الɴسبة موعد البحث،  

نوفم؄ف   ʇ١٢عمل ɸذا البحث ࢭʏ تارʈخ 
٢٠١٨ 

 طرʈقة البحث  .ب
إن البحث الذي تقوم بھ الباحثة  

التعليمية المعتمدة عڴɸ  ʄو تطوʈر المواد 
 ʏالتعلّم و التعليم  السياࢮ(CTL)    ʏࢭ

الصف الساȊع من المدرسة المتوسطة  
الإسلامية اݍݰɢومية الأوڲʄ س؈فانج ل؅فقية  

. وȖعتمد مɺارة الكلام لدى التلاميذ
الباحثة عڴʄ الملاحظة وجنوب المقابل من  
المتعلم لݏݰصول عڴʄ البيانات  

 وامعلومات اللازمة.
وأما طرʈقة الباحثة ࢭʏ كتاب ɸذا  

 ʏري. وۂʈقة التطوʈطرق   البحث فࢼܣ طر
البحث والتطوʈر أو ࢭʏ البحث والتطوʈر  

 ʏباللغة الإنجݏݨية ۂ(Research and 

Development)   قة الباحثةʈطر
المستخدمة لإنتاج منتج مع؈ن ، واختبار  

بحث التطوʈري   ١٩فعالية منتج مع؈ن. 
Ȗستعمل عڴʄ ثلاثة أقسم، ʇعۚܢ  

 ٢٠التحطيط ، والتطوʈر، والتحقيق. 

أو  البحث و التطوʈر ɸو عملية 
خطوات لتطوʈر منتج جديد او تحس؈ن  
حاڲʏ وʈمكن حسابھ. يمكن أن يɢون  
المنتج إما جɺازا أو برنامجا. الأجɺزة مثل  
الكتب أو الوحدات أو الوسائل  
التعليمية ࢭʏ الفصل أو ࢭʏ اݝݨت؄ف .  
وʈمكن المدرس استخدام ɸذه الطرʈقة  

 لإنتاج المنتج ࢭʏ عملية التعلم. 

 
19 Sugiyono, Metode Penelitian 

Pendidikan Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, 
dan R&D,(Bandung : Alfabeta,2015),Cet.ke-21, 
407. 

20 Sugiyono, Metode Penelitian 
Pendidikan Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, 
dan R&D, 430. 
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 وتحليلɺا ومناقشْڈا عرض البيانات 

ʇشتمل ɸذا الباب عڴʄ كيفية تطوʈر  
المواد التعليمية ل؅فقية مɺارة الكلام  

 وفعالية المواد التعليمية ل؅فقية مɺارة 

الكلام ࢭʏ الصف الساȊع بمدرسة  
 ʄومية الأوڲɢالمتوسطة الإسلامية اݍݰ
س؈فانج. وكيف يتم Ȗعليم مɺارة الكلام  

صفْڈا  باستخدام المواد التعليمية وموا
ونȘيجة البيانات اݝݰصولة من اݍݵ؄فاء  
وتحليلɺا والإصلاحات والتܶݰيحات،  
ومشكلات لمواد مɺارة الكلام بالستخدام  
المواد التعليمية عند الطلاب  
والمستخدم؈ن ، ثم فعالية مواد مɺارة  

 الكلام بالستخدام المواد التعليمية. 

حوائص المواد التعليمية   -أ
رة  الۘܣ تم استخدامɺا ࡩʏ مɺا

 الكلام
ʇعت؄ف المواد التعليمية واحدة من 
المواد التعليمية المɺمة للمعلم؈ن  
 ʄوالطلاب، المواد التعليمية المعتمدة عڴ

 ʏالتعلّم و التعليم  السياࢮ(CTL)     فكرة
التعلّم الۘܣ يرتبط ٭ڈا المدرس ب؈ن المواد  
التعليمية واݍݰالة الوقيعية لدى  
الطلاب, والۘܣ ٭ڈا ʇܨݨعɺم عڴʄ أن  
يرȋطوا ب؈ن المعرفة الۘܣ قد درسواɸا  
وتطبيقɺا ࢭʏ حياٮڈم اليومية, وʈنال  

الطلاب معرفْڈم ومɺاراٮڈم من السياق  
والمواد   اݝݰدد تدرʈجيا قليلا فقليلا

يمية المستخدمة بمدرسة  التعل 
 ʄومية الأوڲɢالمتوسطة الإسلامية اݍݰ
س؈فانج، لا يزال رتʋبة وغ؈ف متطورة، 
وȖعلم اللغة العرȋية لا يزال ʇستخدم 
الأساليب القديمة حۘܢ ʇشعر الطلاب  

 بالملل. 

أما الفرق ب؈ن المواد التعليمية  
المعتمدة عڴʄ التعلّم و التعليم   

 ʏالسياࢮ(CTL)  ليمية الاخر والمواد التع
 ʏتوفر المواد التعليمية من    :فيما يڴ

ستة موضوعات، فالموضوع ɸو  
التعارف، ࢭʏ المدرسة، الألوان، 
العنوان،ࢭʏ البيۘܣ، أسرȖي والمفرداٮڈا.  
بالصور الملونة حۘܢ تɢون ɸذه المواد  
التعليمية جذابة لدى التلاميذ 
المتوسط، توفر المواد التعليمية حوار  

دما يكمل الطلاب  غ؈ف مكتملة, وعن
الممارس؈ن محتوʈات اݍݰوار وفقا  
واݍݰالة الوقيعية لدى التلاميذ. المواد  
التعليمية المعتمدة عڴʄ التعلّم و  

 ʏالتعليم  السياࢮ(CTL)   تجعل الطلاب
 يلعبون دورا ɲشطا ࢭɠ ʏل عملية Ȗعلم. 

 
 تطوʈر المواد التعليمية  -ب
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استخدمت الباحثة ࢭʏ تطوʈر  
ية مɺارة الكلام  المواد التعليمية ل؅فق

  Borg and Gall.باݍݵطوات الۘܣ قدمɺا 
واعتمدت الباحثة عڴʄ الملاحظة  
وجنوب المقابل من المتعلم لݏݰصول  

.   عڴʄ البيانات والمعلومات اللازمة
البحث و التطوʈر ɸو عملية أو خطوات  
 ʏر منتج جديد أو تحس؈ن حاڲʈلتطو
وʈمكن حسابھ. يمكن أن يɢون المنتج  
إما جɺازا أو برنامجا. الأجɺزة مثل  
الكتب أو الوحدات أو الوسائل  
التعليمية ࢭʏ الفصل أو ࢭʏ اݝݨت؄ف .  
وʈمكن المدرس استخدام ɸذه الطرʈقة  

وخطوات  م. لإنتاج المنتج ࢭʏ عملية التعل
 ʄر المواد التعليمية المعتمدة عڴʈتطو

 ʏالتعلّم و التعليم  السياࢮ(CTL)    ل؅فقية
:ʏارة الكلام كمايڴɺجمع البيانات،  ١م (

). شɢل المنتج الأول، ٣). التخطيط، ٢
). مراجعة  ٥). اختبار الميدان الأول، ٤

). تجرȋة المنتج الرئʋؠۜܣ، ٦المنتج الأول، 
).  ٨لȘشغيلية، ). مراجعة المنتجات ا ٧

). مراجعة  ٩تجرȋة المنتجات الȘشغيلية، 
). التطبيق. ولكن  ١٠المنتج الٔڈاǿي، 

 باستخدام خمساستخدمت الباحثة 
 خطوات.  

،  تطوʈر المواد التعليمية
اسȘنادا عڴʄ عملية تطوʈر المواد  

  Borg and Gallالتعليمية عند 
 ʄة التعليمية المعتمدة عڴȋوتجر

   (CTL)لسياࢮʏ التعلّم و التعليم  ا 
ل؅فقية مɺارة الكلام للطلاب من  
الصف الساȊع بمدرسة المتوسطة  
الإسلامية  اݍݰɢومية الأوڲʄ س؈فانج ،  
 :ʏارة الكلام التاڲɺم ʄا عڴɺيمكن وصف 

أجرئت الباحثة جمع البيانات  
بملاحظة ومقابلات ونȘيجْڈا أن  
الطلاب يجدون صعوȋة ࢭʏ فɺم اللغة  

د المتعلقة  العرȋية، ولا يفɺمون الموا
باللغة العرȋية خاصة ࢭʏ مɺارة الكلام.  
 وࢭʏ التخطيط والȘشكيل المنتج الأول 

وتصميم المواد التعليمية باستخدام  
 Microsoft)مايكروسوف وورد

Word)    ل دروʈورɠو(CorelDRAW)  ،
وࢭʏ المرحلة الأخ؈فة تم التحقق من  
خ؄فاء اݝݰتوى والمواد التعليمية  

لتعليمية الذي  لتحديد جدوى المواد ا
 تم تطوʈرɸا. 

 فعالية المواد التعليمية  .١
لمعرفة فعالية منتجات تطوʈر  

 ʄالتعلّم و   التعليمية المعتمدة عڴ
 ʏالتعليم  السياࢮ(CTL)    ارةɺل؅فقية م

  ʄر إڲɺالكلام ية يمكن القارئ أن يظ
  ʏالفرق من نتائج الاختبار القبڴ

تلاميذا نݬݰوا إڲʄ   ١٢أو  ٦١٬٣%
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الإختبارات،  Ȋعد استخدم المواد  
 ʄالتعلّم و   التعليمية المعتمدة عڴ

 ʏالتعليم  السياࢮ(CTL)   %أو   ٨٧٬١
تلاميذا نݬݰوا إڲʄ الإختبارات.   ٢٧

نتج لتطوʈر المواد  وȋاالتاڲʏ فإن الم 
 ʄالتعلّم و   التعليمية المعتمدة عڴ

 ʏالتعليم  السياࢮ(CTL)    ارةɺل؅فقية م
الكلام ࢭʏ الصف الساȊع بمدرسة  
 ʄومية الأوڲɢالمتوسطة الإسلامية اݍݰ
  ʏمكن استخدامھ ࢭʈس؈فانج فعال و

 أɲشطة التعلم. 
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This is an absolute inevitability that each individual is 
blessed with different potential in him. Arabic is an international 
language that is needed in the context of the global arena, therefore 
the urgency of learning Arabic is not only felt by Muslims but also 
by everyone who lives in the global current. The application of 
learning Arabic through interest is an endeavor in increasing Arabic 
language competence by maximizing children's potential. The 
application of interest-based learning will increase children's activity 
and creativity. Children who have hobbies and interests towards a 
particular object will arouse motivation and increase their curiosity 
about a subject. Meanwhile, motivation and great curiosity will have 
positive impact on learning activities in one subject. Interest-based 
Arabic learning will become an urgent matter when the achievement 
of the process of maximum learning activities is one of the desired 
goals. 

 

 

 

 

A. Pendahuluan 

Haluan Konsep Pendidikan 

Nasional Indonesia diarahkan kepada 

pengkondisian suasana pembelajaran 

yang fokus utamanya adalah peserta 

didik untuk dapat mengembangkan 

potensi yang ada dalam dirinya melalui 

pemeblajaran active learning. 

Berdasarkan kenyataan fenomeologi 

yang ada di lapangan, peseta didik 

dipaksa untuk mengingat serta 

menimbun informasi di dalam otaknya 

tanpa dituntut untuk memahami 

informasi yang diberikan untuk 

dihubungkan dengan dunia nyatanya. 

Hal ini akan berakibat pada peserta didik 

setelah lulus dari sekolah maka mereka 

hanya pintar secara teori tetapi miskin 

aplikasi. Padahal suatu pembelajaran 

bermakna adalah anak dapat memahami 

segala yang telah diperoleh untuk 

kemudian dapat dikaitkan dan 

dikembangkan dengan keadaan lain 

sehingga proses belajar akan lebih 

dimengerti sebagaimana dikatakan oleh 

David Ausubel 1. 

 
1 Lusia Lusia, Kartono, dan Rosnita, 

“Peningkatan Hasil Belajar Siswa Dengan 
Menggunakan Pendekatan Matematika Realistik 
Dalam Pembelajaran Matematika Kelas I,” 
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Kemiskinan dalam 

mengaplikasikan teori oleh peserta didik 

juga merambah pada dunia bahasa. 

Kegiatan berbahasa merupakan sebuah 

kegiatan mental anak yang dimaknai 

sebagai alat yang paling sentral di dalam 

mengatur berbagai aktivitas 

pembelajaran yang memiliki peran 

besar. 

Setiap anak dibekali dengan suatu 

potensi yang merupakan sebuah 

kemampuan dasar yang dimilikinya 

yang belum terungkap. Potensi 

merupakan suatu keniscayaan hak yang 

dimiliki anak secara berbeda. Dalam 

proses pengungkapan potensi ini 

dibutuhkan suatu lembaga formal yang 

memiliki tugas utama mengungkap dan 

mengembangkan potensi diri peserta 

didik, berdasarkan hal tersebut maka 

pembinaan dan evaluasi peserta didik 

tidak menggunakan pendekatan general 

tapi melalui pendekatan individu.apabila 

digunakan pola pendekatan genral maka 

peserta didik diibaratkan sebuah robot 

yang tunduk akan kekuasaan dari luar 

dirinya lalu digiring untuk ke arah 

tertentu yang mungkin saja diluar 

kemauan dirinya. Sudah semestinya 

individu dikembangkan potensi dirinya 

 
Jurnal Pendidikan Dan Pembelajaran 
Khatulistiwa 3, no. 1 (22 Januari 2014): 1, 
http://jurnal.untan.ac.id/index.php/jpdpb/article/v
iew/4332. 

secara alamiah, wajar, tanpa tekanan 

maupun ancaman. Tidak sedikit 

pendidik yang tidak menyadari bahwa 

setiap peserta didiknya adalah seorang 

individu yang memiliki potensi berbeda 

di dalam sautu penguasaan mata 

pelajaran. Hal ini akan menyebabkan 

pendidikan tersebutmen-generalisasikan 

peserta didiknya. Padahal pendidikan di 

lingkungan sekolah sangat berpengaruh 

pada dalam diri anak 2. 

Seorang yang memiliki minat 

terhadap suatu hal akan cenderung 

merasa tertarik terhadap hal-hal tersebut 

dan mempunyai keinginan yang kuat 

serta perhatian penuh yang selanjutnya 

dapat melahirkan perasaan puas dan 

senang yang berakibat pada perubahan 

postif tingkah lakunya baik berupa 

sikap, tingkah laku, maupun 

pengetahuannya. Oleh karenanya, 

apabila minat tersebut tidak hadir dalam 

suatu pembelajaran khususnya 

pembelajaran Bahasa Arab berlangsung, 

maka seringkali anak akan mengabaikan 

pembelajarannya. Mereka menganggap 

kegiatan pembelajarannya suatu hal 

yang sangat membosankan dan tidak 

seru. Haltersebut akan menimbulkan 

perspektif bahwa Bahasa Arab terlalu 

 
2 Daniel Fung dan Cai Yi-Ming, 

Mengembangkan Kepribadian Anak dengan 
Tepat: Petunjuk Mengasuh Anak Usia 0-6 Tahun 
(Jakarta: Prestasi Pustaka, 2003), 123. 
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sulit untuk dipelajari dan tidak terlalu 

penting untuk masa depannya. 

Beberapa kajian ilmiah mengenai 

pembahasan bidang ini pernah dituliskan 

oleh beberapa orang. Salah satu 

pembahas mengenai tema ini adalah 

Diana Wulandari dengan judul 

publikasinya “Model Pembelajaran 

Yang Menyenangkan Berbasis 

Peminatan”. Di dalam tulisannya ia 

menyororti konsekuensi logis dari 

pemakaian Kurkulum 13 khususnya 

pada guru untuk memberlakukan 

pembelajaran yang sesuai dengan 

peminatan peserta didiknya yaitu dengan 

menggunakan startegi pembelajaran 

yang menyenangkan 3. Dibandingkan hal 

tersebut, kami akan menyoroti mengenai 

bagaimana mengembangakan potensi 

bahasa Arab pada anak ditinjau dari 

aspek minat mereka. selanjutnya tulisan 

ilmiah yang berjudul “Urgensi 

Penerapan Pembelajaran Berbasis Minat 

Siswa SMP” yang ditulis oleh Erhan 

Syah Albanjari membahas mengenai 

bagaimana penerapan pembelajaran 

berbassis minat pada siswa SMP untuk 

mensukseskan tujuan pembelajaran 4 . 

 
3 Diana Wulandari, “Model 

Pembelajaran yang Menyenangkan Berbasis 
Peminatan.,” Jurnal Inspirasi Pendidikan 6 (30 
Agustus 2016): 851, 
https://doi.org/10.21067/jip.v6i2.1318. 

4 Erhan Syah Albanjari, “Urgensi 
Penerapan Pembelajaran Berbasis Minat Siswa 

Dalam kajian kami berfokus pada 

pengembangan pembelajaran bahasa 

Arab untuk anak usia awal dan dasar. 

Tantangan terbesar bahasa Arab di 

dalam dunia pendidikan bukanlah 

terletak pada luar melainkan dari dalam. 

Sebelum belajar bahasa Arab, jika 

dilihat dari perspektif psikologis seorang 

anak sudah mengklaim bahwa bahasa 

Arab adalah bahasa yang sulit untuk 

dipelajari sehingga kesan pertama sudah 

menimbulkan negative thinking. Hal ini 

menyebabkan anak menjadi lesu, tidak 

semanagat, malas, bahkan tidak ada 

minat sama sekali. Hal ini akan sangat 

berdampak pada keberhasilan 

pencapaian tujuan dalam 

pembelajarannya. Bagaimana mungkin 

pembelajaran bahasa Arab dapat 

mencapai tujuan yang maksimal apabila 

ia merupakan alergi dan faktor antipati 

anak.  

Kelemahan selanjutnya adalah dari 

segi edukatif , bahasa Arab diajarkan 

oleh guru  terdapat kelemahan dari segi 

metodologi dan persoalan sistem 

pendidikan. Ranah perosalan-persoalan  

metodologis erat kaitannya dengan 

bagaimana substansi materi dipilih, 

dikemas, serta transformasi kepada anak 

didiknya sehingga dapat dipahami dan 
 

SMP,” Briliant: Jurnal Riset dan Konseptual 3, 
no. 4 (20 November 2018): 385–91, 
https://doi.org/10.28926/briliant.v3i4.208. 
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dipraktikan dengan efektif dan efisien. 

Jika ditelisik fenomena di lapangan saat 

ini terdapat kesan bahwa guru bahasa 

lebih banyak dalam mengajarkan 

bagaimana anak-anak untuk menguasai 

teori akan tetapi lupa untuk mengajarkan 

anak menggunakan bahasa yang 

diajarkan dan tidak membimbing anak 

bagaimana untuk menggunakan unsur 

bahasa dalam percakapan yang dapat 

digunakan dalam berututur sehari-hari. 

Persolan sistem pendidikan berkaitan 

dengan kebijakan pemerintah terhadap 

bahasa arab yang terlihat kurang 

memperhatikan bahasa Arab. 

Tantangan-tantangan inilah yang 

senantiasa membayangi pencapaian 

tujuan pembelajaran bahasa Arab. 

Berfokus pada tantangan pertama, 

tantangan tersebut memberikan motivasi 

kepada guru untuk dapat menghapus 

stigma negatif seputar bahasa Arab agar 

bahasa Arab dapat membumi bersama 

anak. Diperlukan strategi, pendekatan, 

serta metode yang tepat supaya anak 

dapat bersahabat baik dengan bahasa 

Arab sehingga potensi bahasa Arab di 

dalam dirinya dapat berkembang. 

Pembelajaran bahasa Arab melalui hobi 

dan minat diusahakan agar anak dapat 

memgembangkan potensi bahasa Arab 

dengan cara yang menyenangkan sesuai 

dengan minat dan kegemarannya.  

B. Metode Penelitian 

Di dalam penyusunan artikel ini, 

kami menggunakan metode penelitian 

dengan pendekatan library research atau 

yang sering disebut dengan penelitian 

kepustakaan. Penelitian kepustakaan 

meruapkan suatu jenis penelitian 

kualitatif dimana dalam proses 

pembuatan karya nya tidak terjun ke 

lapangan untuk mencari sumber data 

yang dibutuhkan. Penelitian kepustakaan 

adalah suatu metode atau cara yang 

dunakan untuk mencari dara ataupun 

cara pengamatan (observasi) secara 

mendalam terhadap tema yang menjadi 

kajian pnelitiannya untuk dapat 

menemukan hipotesis dari masalah yang 

sudah ditemukan sejak awal penelitian 

ditindak lanjuti. Dengan dmeikian 

peneltian yang bersifat kepustakaan 

adalah metode atau cara dalam 

melakukan pencarian, pengumpulan, dan 

menganalisis sumber data untuk dapat 

diolah dan kemudian disajikan dalam 

bentuk laporan kepustakaan 5. 

Di dalam penelitian berbasis studi 

pustaka terdapat empat ciri utama yang 

membedakannya dari penelitian 

 
5 Rozalena Rozalena dan Muhammad 

Kristiawan, “Pengelolaan Pembelajaran Paud 
Dalam Mengembangkan Potensi Anak Usia 
Dini.,” JMKSP (Jurnal Manajemen, 
Kepemimpinan, Dan Supervisi Pendidikan) 2, 
no. 1 (15 Agustus 2017): 7, 
https://doi.org/10.31851/jmksp.v2i1.1155. 
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menggunakan metode lainnya. pertama, 

peneliti akan berhadapan langsung 

dengan teks maupun data angka, tidak 

berasal dari pengetahuan langsung dari 

lapangan. Kedua, data pusta memiliki 

sifat ”siap pakai” yang bermakna peneliti 

tidak melakukan kegiatan langsung di 

lapangan karena peneliti berhadapan 

langsung dengan sumber data yang bersifat 

pustaka. Ketiga, data pustaka merupakan 

sumber sekunder, hal ini diartikan bahwa 

peneliti memperoleh data dari tangan kedua 

bukan dari data orisini yang diperoleh dari 

lapangan. Keempat, kondisi data yang 

igunkan tidk terbatas pada ruang, waktu, dan 

jumlah 6. Berdasarkan hal-hal tersebut, maka 

pengumpulan data dalam penelitian ini 

dilakukan dengan cara menelaah atau 

mengeksplorasi kajian pustaka berupa jurnal 

dan buku baik yang berbentuk elektronik 

maupun cetak serta sumber lainnya yang 

relevan dengan penelitian atau kajian yang 

kami lakukan.  

 

C. Potensi: Fitrah anak yang Harus 

Berkembang 

Pendidikan difungsikan sebagai 

salah satu dari cara mengembangkan 

potensi yang dimiliki seorang anak sera 

beragam karakteristik positif yang ada 

dalam dirinya. Upaya mengembangkan 

 
6 Supriyadi, “Community Of 

Practitioners : Solusi Alternatif Berbagi 
Pengetahuan Antar Pustakawan,” Jurnal Lentera 
Pustaka 2, no. 2 (2016): 85. 

potensi anak merupakan suatu urgensi 

dalam ranah pendidikan bahkan 

menjadikannya sebagai esensi dari usaha 

pendidikan itu sendiri 7 .  Manusia 

dikaruniakan dua kemampuan besar 

dalam dirinya yaitu kemampuan aktual 

dan kemampuan potensial. Kemampuan 

aktual sendiri diartikan sebagai 

kemampuan yang ada pada saat ini atau 

dapat kita sebut sebagai kemampuan 

yang telah teraktualisasikan. Adapun 

kemampuan potensial dimaknai sebagai 

kemampuan yang belum tergali 8  . 

Melalui pendidikan maka kemampuan-

kemampuan ini diusahakan untuk digali 

lebih dalam. 

Pemikiran mengenai pendidikan 

sudah sejak berabad-abad lalu menjadi 

bahan olah fikiran para ahli. Pemikiran-

pemikiran mereka selanjutnya 

melahirkan teori dalam bidang 

pendidikan. Teori yang mereka 

kemukakan berlatar belakang pada alian 

pendidikan yang secara garis besarnya 

dibagi menjadi empirisme, nativisme, 

dan konvergensi. Aliran empirisme 

berpendapat bahwa “pembentukan dan 

 
7 Dirman dan Juarsih, Pengembangan 

Potensi Peserta Didik (Jakarta: PT Rineka Cipta, 
2014), 1. 

8 Yuna Mumpuni, “Upaya 
Meningkatkan Potensi Peserta Didik Dalam 
Mempelajaribahasa Inggris Di Tingkat Sekolah 
Menengah Pertama Dengan  Implementasi 
Metode Pembelajaran Kooperatif Tipe Stad,” 
Jurnal Logika XXI, no. 1 (2017): 37. 
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perkembangan manusia dalam menerima 

informasi dan pendidikan ditentukan 

oleh faktor lingkungan 9 . Aliran 

nativisme beranggapan bahwa 

“perkembangan kepribadian setiap 

individu hanya ditentukan oleh bawaaan 

atau kemampuan dasar barupa bakat 

serta faktor dalam yang sifatnya kodrati” 
10 . Aliran ketiga menjelaskan bahwa 

“perkembangan manusia dipengaruhi 

oleh faktor bakat dan alam sekitar”. 

Proses dalam pembentukan dan 

oerkembangan pada kepribadian 

manusia adalah proses “interaktif dan 

dialektis” antara kemampuan dasarnya 

atau yang disebut fitrah manusia dengan 

alam lingkungan seacra kesimbungan. 

Perkembangan pribadi pada hakikatnya 

merupakan produk dari adanya proses 

kerjasama antara faktor dari dalam 

dirinya dan dari luar11. 

Pada dasarnya tiap-tiap individu 

memiliki suatu kekhususan yang biasa 

disebut dengan potensi. Bila ditinjadu 

dari asal katanya, maka potensi 

merupakan kata yang diperoleh dari 

bahasa Inggris yaitu “to potent” yang 

bermakna “kekuatan, daya, dan 

 
9 Abdur Rahman Assegaf, Pendidikan 

islam di Indonesia (Yogyakarta: Suka Press, 
2007), 61. 

10Assegaf, 61. 
11 Aas Siti Sholichah, “Teori-Teori 

Pendidikan Dalam Al-Qur’an,” Edukasi Islam: 
Jurnal Pendidikan Islam 7, no. 1 (2018): 30–31. 

kemampuan” 12 . Djamarah dalam 

bukunya memiliki penafsiran bahwa 

“potensi merupakan kekuatan atau 

kesanggupan yang masih terpendam 

dalam diri seseorang”13. Potensi menurut 

Sugiharsono adalah” daya yang dimiliki 

oleh tiap manusia” 14. Melalui berbagai 

pendapat mengenai potensi, maka dapat 

kita simpulkan bahwa potensi 

merupakan kekuatan dasar yang dimilki 

oleh individu yang masih terpendam dan 

memiliki kesempatan untuk dapat 

berkembang dengan adanya dukungan, 

latihan, dan sarana prasarana yang tepat. 

Dalam ikhtiar mengembangkan 

potensi peserta didik, perlu diketahui 

dan dipahami potensi apa saja yang 

melekat abadi di dalam dirinya. Pertama, 

potensi fisik merupakan kemampuan 

yang dimiliki seseorang berkenaan 

dengan tubuhnya. Potensi fisik ini dibagi 

menjadi tiga, yaitu: kesadaran tubuh, 

kesadaran ruang, dan kualitas gerakan 15. 

 
12 Nurhasanah Nurhasanah, Busri 

Endang, dan Sri Lestari, “Analisis Layanan 
Bimbingan Dan Konseling Tentang Potensi Diri 
Pada Peserta Didik Kelas XI SMA Negeri 6 
Pontianak,” Jurnal Pendidikan Dan 
Pembelajaran Khatulistiwa 6, no. 12 (22 
Desember 2017): 1, 
http://jurnal.untan.ac.id/index.php/jpdpb/article/v
iew/23230. 

13 . Djamarah, Psikologi Belajar 
(Jakarta: PT Rineka Cipta, 2011), 48. 

14 Sugiharsono dan dkk., Pendidikan 
Kewarganegaraan (Jakarta: Pusat Perbukuan 
Departemen Pendidikan Nasional, 2009), 2. 

15 Dirman dan Juarsih, Pengembangan 
Potensi Peserta Didik, 20. 
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Kedua, potensi intelegensi yang dikenal 

dengan kecerdasan yang berhubungan 

dengan penilaian akademik. Ketiga, 

potensi emosional yang memiliki 

beberapa wilayah, yaitu: “kemampuan 

mengelola emosi, kemampuan 

memotivasi diri, kemampuan mengenali 

emosi orang lain, serta kemampuan 

membina hubungan” 16 . Potensi 

selanjutnya adalah potensi spiritual. 

Potensi ini berhubungan erat dengan 

konsep religiusitas dimana seorang 

individu dapat membina hubungan 

harmonis dengan Tuhan, manusia, 

lingkungan, dan hati nuraninya . 

Potensi khas dari pribadi individu 

akan memiliki pengaruh besar bagi 

pembentukan pemahaman konsep 

dirinya. Hal ini akan berkaitan erat 

dengan prestasi yang hendak diraih 

dalam hidupnya.  Kelebihan serta 

kekurangan yang terdapat dalam potensi 

diri adalah apabila diolah dengan baik 

akan berkembang baik bagi kesehatan 

fisik dan mental. Aspek diri yang perlu 

dikembangkan antara lain 17 : 

1. Aspek diri fisik yang meliputi 

anggota tubuh dan proses yang 

terjadi di dalamnya 

 
16H. Uno dan Kuadrat M., Mengelola 

`Kecerdasan dalam Pembelajaran (Jakarta: 
Bumi Aksara, 2014), 15. 

17Harbeng Masni, “Urgensi Pendidikan 
Dalam Mengembangkan Potensi Diri Anak,” 
Jurnal Ilmiah Dikdaya 8, no. 2 (2018): 278. 

2. Proses diri yang berupa alur pikiran, 

emosi, serta tingkah laku secara 

konstan 

3. Diri sosial yang merupakan bentuk 

dari fikiran yang muncul saat 

merespon orang lain dan masyarakat 

sebagai suatu kesatuan yang utuh 

4. Konsep diri atau gambaran mental 

mengenai keseluruhan pandangan 

seseorang tenatang dirinya. 

Seringkali guru bahkan orang tua 

tidak memperhatikan potensi atau bakat 

yang dimiliki oleh anaknya yang 

berimbas pada kurang tepatnya layanan 

pendidikan dan pengasuhannya sehingga 

berakibat anak justru merasa tertekan. 

Beberapa langkah dapat dilakukan untuk 

mengetahui bakat anak, seperti yang 

dikemukakan oleh Sulaiman 18: 

1. Melihat prestasi pendidikan yang 

berbeda-beda dalam kehidupannya 

sehari-hari 

2. Bertanya dan berdiskusi dengan 

anak 

3. Anak memiliki keunggulan yang 

sifatnya ilmiah dan kemampuan di 

atas rata-rata dalam memfokuskan 

suatu hal 

4. Mengetahui kecepatannya dalam 

menghafal dan bagaimana baiknya 

 
18Abu Amr Ahmad Sulaiman, Panduan 

Mendidik Anak Muslim Usia Sekolah: Metode 
dan Materi Dasar (Jakarta: Darul Haq, 2016), 
150. 
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dia dalam kemampuan 

berimajinasi 

5. Sifat baik yang dilakukan anak 

misalnya suka memberi, suka 

menolong, dll. 

6. Melihat kemampuan anak dalam 

menjelsakan dan mengungkapkan 

emngenai suatu hal 

7. Melihat bagaimana anak 

memecahkan masalah yang 

dihadapinya 

8. Memperhatikan anak dalam 

perilakunya yang bersikap jeli dan 

teliti 

9. Memperhatikan bagaimana anak 

memberikan sentuhan baru pada 

pekerjaan yang sudah ada 

10. Perlunya komunikasi yang baik 

antara guru dan orang tua 

11. Memberikan pengawasan dan 

perhatian secara seksama kepada 

anak 

12. Memenuhi sarana dan prasana 

yang dapat mendorongnya 

menggali bakatnya 

13. Memperhatikan apakah anak 

unggul dan suka dalam bidang 

sosial kemasyarakatan 

14. Mencari lembaga keilmuan 

terdekat agar anak dapat 

berkembang dengan baik 

15. Anak memiliki perhatian terhadap 

hal-hal yang dilakukan oleh anak 

yang usianya lebih besar darinya 

16. Anak memiliki cita-cita yang 

tinggi 

17. Anak memiliki keunggulan dalam 

bidang tersetntu seperti komputer, 

pidato, dan lainnya. 

 

D. Menjejaki Minat Anak 

Setiap anak memiliki daya spesial-

nya sendiri, ia memiliki bakat, minat, 

dan kemampuan yang berbeda-beda. 

Dalam hal mengembangkan kekayaan 

dirinya berupa minat, bakat dan 

kemampuan yang ada pada diri tiap anak 

tersebut dibutuhkan suatu konsep, 

model, serta strategi yang tepat dalam 

pendidikannya. Pelaksaan pendidikan 

yang dijalaninya diperlukan sebuah 

pemahaman yang komprehensif mengnai 

hakikat minat, bakat, serta kemampuan 

anak. Ketiga hal tersebut saling 

berkesinambungan dan erat kaitannya 

satu dengan lainnya meskipun 

hakikatnya ketiganya memiliki makna 

yang berbeda19.  

Minat yang dimiliki seseorang 

terhadap suatu objek akan berbeda-beda. 

Tingginya minta seseorang terhadap 

suatu objek akan berhubungan erat 

 
19 Wulandari, “Model Pembelajaran 

yang Menyenangkan Berbasis Peminatan.,” 854. 
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dengan kebutuhan dirinya akan objek 

tersebut, hal ini juga berlaku sebaliknya 

(Crowl, 1996, hlm. 94). Pemusatan 

perhatian (niat) terhadap mata pelajaran 

serta minat adalah salah satu faktor 

untuk dapat berkonsentrasi pada mata 

pelajaran yang dipelajarinya 20. Menurut 

Hurlock, minat merupakan “sumber 

motivasi yang mendorong orang untuk 

melakukan apa yang mereka inginkan 

apabila mereka bebas untuk memilih” 21 

. Minat juga adalah sebuah 

kecenderungan dari jiwa seseorang 

terhadap suatu hal dengan diiringi 

perasaan bahagia, sneang, dan gembira 

tanpa adanya beban karena ia merasa 

memiliki kepentingan dengan hal 

tersebut. 

Minat bukanlah suatu bawaan lahir 

akan tetapi merupakan suatu produk 

yang lahir dari elaborasi pengalaman-

penagalaman belajar yang dilakukan 

oleh seseorang, oleh karena itu, minat 

adalah manifestasi dari hasil belajar 

yang lahir dari anak akibat adanya 

interaksi minat di dlaam lingkungan 

yang ditinggalinya. Perubahan-

perubahan dapat terjadi pada minat 

 
20 Albanjari, “Urgensi Penerapan 

Pembelajaran Berbasis Minat Siswa SMP,” 390. 
21 Muhammad Arif, “Hubungan Minat 

dan Potensi Diri dengan Pemilihan Program 
Studi Asuransi Syariah  Mahasiswa  Fakultas 
Ekonomi dan Bisnis Islam UIN Sumatera 
Utara,” Jurnal Tansiq 1, no. 1 (2018): 85. 

seseorang sesuai degan tanggung jawab, 

perubahan status sipilnya, serta cara 

hidup yang dilakoninya. 

Mulyasa berargumen bahwa minat 

merupakan “kcenderungan seseorang 

dalam mengerjakan sesuatu perbuatan, 

seperti minat untuk mempelajari sesuatu 

dalam hal membaca, menulis, atau 

berdiskusi 22. Situasi pembelajaran akan 

berlangsung efektif apabila peserta didik 

memiliki minat dan perhatian terhadap 

materi yang diajarkan. Hal demikian 

mengindikasikan bahwa minat sangat 

besar pengaruhnya dalam proses 

pembelajaran . timbulnya minat dalam 

diri seorang anak akan mendorong 

dirinya melakukan suatu pekerjaan 

dengan sepenuh hati dan sekuat 

kemampuannya. Hal tersebut berlaku 

sebaliknya, rendahnya minat seorang 

anak terhadap suatu hal akan 

membuatnya malas dan cenderung 

setengah hati dalam menyelesaikan 

perkejaan tersebut. Dengan demikian, 

seorang anak haruslah memiliki minat di 

dalam hatinya dalam menjalani sebuah 

pembelajaran dan pendidik memiliki 

tugas untuk dapat 

menumbuhkembangkan minat tersebut 

dalam pembelajaran yang dilakukannya. 

 
22 E. Mulyasa, Kurikulum Berbasis 

Kompetensi: Konsep Karakteristik dan 
Implementasi (Bandung: Remaja Rosdakarya, 
2004), 194. 
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Minat individu dapat dilihat 

dengan menganalisa aktivitas-aktivitas 

yang dilakukannya terhadap objek yang 

berkaitan dnegan minatnya. Hal ini akan 

dikarenakan minat merupakan sebuah 

motiif yang dimiliki dan dipelajari yang 

mampu mendorong individu untuk aktif 

di dlaam ktifitas tersebut. Berbagai cara 

dapat dilakukan untuk memahami serta 

mengembangkan bakat dan minat pada 

anak seperti hal-hal berikut. Pertama, 

orang tua perlu memberikan contoh pada 

anak minatnya terhadap suatu bidang. 

Kedua ndengan cara menciptakan 

lingkungan rumah yang baik. Lalu 

memberikan waktu untuk mendengarkan 

dna menjawab pertanyaan anak dengan 

sungguh-sungguh. Keempat dengan 

mengajak anak mengunjungi tempat 

bermakna seperti museum dan 

sebagainya. Yang terakhir adalah dengan 

memberi kesempatan pada untuk 

mengembangkan dirinya bersikap 

mandiri 23. 

Seseorang biasanya akan memiliki 

minat yang tinggi mengenai suatu 

bidang tertentu karena mereka mengerti 

mengenai kemampuan dan bakatnya 

pada bidang tersebut. Apabila seorang 

anak yang memiliki sebuah minat 

 
23 Ulin Nihayah, “Mengembangkan 

Potensi Anak: Antara Mengembangkan Bakat 
Dan Ekploitasi,” Jurnal SAWWA 10, no. 2 
(2015): 159. 

mengenai bidang tertentu, maka sudah 

menjadi kewajiban orang tua dan 

pendidik untuk memberikannya 

kesempatan yang lebih pada anak 

tersebut. 

Minat seseorang terhadap suatu 

objek juga sering kita maknai sebagai 

hobi. Memanfaatkan waktu dengan 

menyalurkan hobi bagi anak merupakan 

suatu kegiatan yang berkualitas. Anak 

dapat berpikir positif dan mendapatkan 

pengalaman barunya dari aktivitas 

menyalurkan hobinya. Aktivitas-

aktivitas tersebut akan meningkatkan 

kepribadian dan mendapatkan beragam 

manfaat seperti  mengaplikasikan etika 

dan moral yang berlaku, meningkatkan 

kesehatan fisik, ataupun menyalurkan 

jiwa seni yang ada dalam dirinya. 

Aktivitas yang bermanfaat akan 

membentuk pola pikir seorang anak dan 

individu manusia secara umum. 

Hobi yang dimiliki anak sangat 

banyak macamnya. Ada yang memiliki 

hobi menulis, menggambar, bercerita, 

membaca puisi, bermain sepakbola, 

berenang, dan lainnya. melakukan 

kegiatan yang berkaitan dengan hobinya 

akan menunjukkan bakat yang 

dimilikinya. Dalam melakukan hobinya, 

anak terkadang dapat melakukannya 

secara personal seperti menggambar, 

membaca, dan juga dapat melakukannya 
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secara berkelompok seperti membuat 

suatu karya seni, bermain peran, bermain 

basket, dan lainnya. 

Hobi adalah suatu aktivitas ntuk 

menghibur diri. Di sisi lain  melakukan 

hobi juga dapat membangun daya 

kreativitas dan meningkatkan daya pikir 

anak. Misalkan saja apabila hobi 

dilakukan secara berkelompok maka 

masing-masing individu akan berpikir 

bersama-sama dan bermain bersama-

sama. Bekerja sama merupakan suatu 

ajang untuk bertukar pengalaman dan 

ajang untuk meningkatkan daya pikir 

serta daya psikomotorik anak24. 

Dengan demikian maka 

melakukan hobi dalam berbagai 

bentuknya akan berperan penting dalam 

meningkatkan daya psikomotorik anak 

dan merupakan suatu sarana yang 

mendorong anak untuk berpikir 

sistematis serta menigkatkan 

kemampuan kreativitas, inovasi, serta 

imajinasinya. 

 

E. Memanfaatkan Minat Anak 

dalam Mengembangkan Potensi 

Bahasa Arab 

Bermacam potensi yang dimiliki 

oleh anak seperti potensi fisik yang 

berkaitan erat dengan kekuatan dan 
 

24 Muhammad Rasyid Dimas, 25 Kiat 
Mempengaruhi Jiwa dan Akal Anak (Jakarta: 
Robbani Press, 2005), 209. 

kebugaran fisik; potensi 

kepribadianyang berkenaan dengan 

kemampuan  mengatur emosi, 

kepemimpinan, interaksi, komunikasi, 

dan sebagainya; potensi intelektual yang 

berkaitan dengan kecerdasan umum, 

akademik, kreativitas dan bakat khusus 

yang dimiliki. Potensi-potensi tersebut 

menurut Howard Gardner 25  salah satu 

dari  berbagai jenis kecerdasan manusia 

adalah kecerdasan bahasa, menurutnya 

pula kecerdasan bahasa merupakan suatu 

kemampuan untuk mengaplikasikan kata 

secara efektif baik lisan maupun tertulis. 

Kecerdasan bahasa adalah sebuah 

kemampuan untuk dapat 

mengaplikasikan simbol-simbol baik 

bunyi, huruf, kata, frasa, kalimat, seraca 

tepat dan efektif baik melalui lian 

maupun tulisan. Kecerdasan ini 

melingkupi ranah kemampuan untuk 

memanipulasi serta merangkai berbai 

struktur suatu bahasa, suara, bentuk kata, 

maupun makna serta berbagai dimensi 

bahasa lainnya termasuk di dalamnya 

kegunaan praktis dari bahasa tersebut 26. 

Anak yang memiliki kecerdasan bahasa 

 
25 Mumpuni, “Upaya Meningkatkan 

Potensi Peserta Didik Dalam Mempelajaribahasa 
Inggris Di Tingkat Sekolah Menengah Pertama 
Dengan  Implementasi Metode Pembelajaran 
Kooperatif Tipe Stad,” 38. 

26Yayat Hidayat, “Teori Perolehan Dan 
Perkembangan Bahasa Untuk Jurusan 
Pendidikan Bahasa Arab,” Jurnal Maharat 1, no. 
1 (2018): 27. 
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tinggi akan memiliki karakteristik 

memiliki kegemaran pada kegiatan yang 

berkaitan dengan penggunaan suatu 

bahasa seperti berbicara, mendengarkan, 

membaca, serta menulis. Anak juga 

cenderung untuk mempunyai daya ingat 

luar biasa terhadap hal berkaitan unsur 

kebahasaan, seperti mengingat nama 

orang, istilah baru, ataupun bermacam 

aspek kebahasaan lainnya 27. Meskipun 

demikian, seperti dijelaskan sebelumnya 

bahwa tiap anak memiliki potensi dan 

hal tesebut juga berlaku pada kecerdasan 

bahasa. Kecerdasan bahasa dapat 

dikembangkan dan dimaksimalkan bagi 

tiap anak dengan perlakuan 

pembelajaran yang tepat. 

Pembelajaran bahasa Arab yang 

dilakukan haruslah berpijak pada 

prinsip-prinsip yang menyertainya. 

Prinsip dasar yang wajib diperhatikan 

haruslah menyesuaikan dengan 

karakteristikanak. Pertama, 

pembelajaran yang berlangsung haruslah 

berpijak pada dunia anak-anak  agar 

sesuai dengan perkembangan 

kemampuan berpikirnya, misalnya saja 

berkisar pada hobi, keluarga, teman, 

sekolah, mainan, dan lainnya.  kedua, 

hendaknya materi yang diajarkan 

berawal dari hal-hal yang sudah 

 
27 Dwi Siswoyo, Ilmu Pendidikan 

(Yogyakarta: UNY Press, 2011), 122. 

dimengerti dan lebih dekat dengan anak 

seperti dari rumah keluar rumah, ke 

tempat teman, maupun lingkungan 

sekolah. Selanjutnya, pembelajaran yang 

disajikan diusahakan dapat 

mengaitkannya dengan hal yang menarik 

bagi anak. Keempat, pokok-pokok 

pembelajaran yang berlangsung 

berangkat dari pengetahuan dasar yang 

sudah dimiliki anak, misalnya 

menggunakan bahasa Arab yang 

sederhana dan mudah untuk diingat oleh 

anak. Lalu, tugas-tugas yang hendak 

diberikan sebaiknya diorientasikan 

kepada sebuah kegiatan atau aktifitas 

yang memacu kreaifitasnya. Keenam, 

bahan pembelajaran yang diguakan 

hendaknya merupakan sebuah kombinasi 

dari sesuatu yang sifatnya fiksi dan non 

fiksi, hal ini dikarenakan alam pikiran 

anak masih dipenuhi dengan sesuatu 

yang bersifat imajinasi. Ketujuh, materi 

diorientasikan pada “pelaksanaan silabus 

dan pengembangan komponen bahasa 

baik berupa kosa kata dan struktur serta 

empat ketrampilan bahasa”. Terakhir, 

pengenalan secara bertahap sesuai 

dnegan usia anak mengenai budaya 

nasional dan internasional28.  

 
28 Nur Syimah, “Pembelajaran Bahasa 

Arab Untuk Tingkat Dasar,” An Nabighoh: 
Jurnal Pendidikan Dan Pembelajaran Bahasa 
Arab 16, no. 1 (21 Maret 2017): 128. 



297

13 
 

Sesuai dengan arah pembahasan 

kita, maka diperlukan suatu trik atau 

cara khusus untuk memberdayakan 

potensi istimewa anak-anak sehubungan 

dengan potensi bahasa. Oleh karenanya, 

di dalama pembelajaran Bahasa Arab 

diharapkan kegiatan pembelajran yang 

dilangsungkannya dapat meningkatkan 

potensi intelektual maupun 

kememapuan-kemampuan lainnya yang 

bersifat ketrampilan. Peran pendidik 

baik orang tua dan guru sangat penting 

dalam upayamengembangkan poensi 

bahasa khususnya Bahasa Arab. 

Dibutuhkan atmosfir yang tepat agar 

anak dapat menikmati dengan nyaman 

sebuah proses pembelajaran. kondisi 

demikian dapat terealisasikan dengan 

menciptakan kegiatan pemebelajran 

yang pusatnya adalah peserta didik yang 

dikemas secara aktif dan menyenangkan. 

Pendidikan paling efektif dalam 

membangkitkan minat belajar anak 

adalah dengan menggunakan minat anak 

yang telah ada sebelumnya serta 

membentuk minat-minat baru pada diri 

anak. Pencapaian aspek ini dapat 

dilakukan dengan memberikan suatu 

hubungan anatara bahan pelajaran yang 

akan diberikan dengan bahan pengajaran 

yang sudah diajarkan pada saat lalu dan 

menguraikan manfaatnya bagi peeserta 

didik dimasa yang akan datang 29. 

Proses pembelajaran suatu mata 

pelajaran memiliki hubungan erat 

dengan kondisi dari anak didiknya 

sebagai subjek dan objek pendidikan. 

Disaat anak merasa nyaman dan senang 

dalam melakoni segala proses yang 

dilakukan dalam pembelajaran 

khususnya bahasa Arab, maka 

pengembangan potensi bahasa dalam hal 

ini bahasa Arabnya juga akan 

berkembang dengan baik. Kesenangan 

dan kegembiraan anak diawali dengan 

meletakkan kemauan kuat untuk belajar 

dan semua itu diawali dengan serius oleh  

siswa itu sendiri. Adanya minat pada 

suatu pemebalajran maka akan membuat 

proses pembelajaran berlangsung dengan 

antusias dan menyenangkan, sehingga 

akan membuat siswa rajin dalam 

belajarnya, mencipatakan dorongan 

untuk dapat berkarya dan beraktivitas 

positif karena ada dorongan signifikan 

yang bergojak di  dalam dirinya 30. 

 Setiap jiwa yang terlahir di dunia 

ia membawa hal mutlak yaitu sebuah 

potensi, salah satunya potensi bahasa 

Arab. Di dalam Al-Qur’an pada, Allah 

berfirman: 

 
 

29Djamarah, Psikologi Belajar, 158. 
30 Albanjari, “Urgensi Penerapan 

Pembelajaran Berbasis Minat Siswa SMP,” 390. 
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وَاɍَُّ أَخْرَجَكُمْ مِنْ بُطُونِ أمَُّهَاتِكُمْ لاَ تَـعْلَمُونَ 

ئًا وَجَعَلَ لَكُمُ السَّمْعَ وَالأْبَْصَارَ وَالأْفَْئِدَةَ ۙ   شَيـْ

 لَّكُمْ تَشْكُرُونَ لَعَ 
 

Artinya: “dan Allah mengeluarkan 

kamu dari perut ibumu dalam Keadaan 

tidak mengetahui sesuatupun, dan Dia 

memberi kamu pendengaran, 

penglihatan dan hati, agar kamu 

bersyukur.” 

Potensi berbahasa anak dapat 

berkembang dan berfungsi dengan baik 

apabila kita dapat memanfaatkan piranti-

piranti yang seperti telah disebutkan di 

atas, yaitu pendengaran, penglihatan, 

dan hati atau akal. Piranti-piranti 

tersebut dapat dikombinasikan dengan 

berbagai macam model, metode, strategi, 

maupun pendekatan pembelajaran yang 

sesuai. Adanya kombinasi beragam 

piranti tersebut diharapkan dapat 

menghidupkan minat anak sehingga 

potensi dirinya dapat dimaksimalkan. 

Hal ini besesuaian terhadap pendapat 

bahwa minat anak terhadap suatu 

pelajaran sekolah tidaklah bergantung 

pada materi yang diajarkan, akan tetapi 

dari bagaimana pendidik dalam 

menyampaikannya melalui kegiatan 

pembelajaran. materi pelajaran yang 

sulit sekalipun dapat menjadi sebuah 

materi yang berkesan apabila guru 

menyampaikannya dengan 

menyenangkan dan tidak membosankan. 

Hal ini berlaku sebaliknya apabila guru 

menyampaikan materi dengan cara biasa 

yang cenderung membuat anak didiknya 

bosan, maka materi mudah sekalipun 

akan tertolak untuk masuk ke dalam akal 

anak. Oleh karenanya seorang guru 

diharuskan memiliki daya kreativitas 

dan dituntut untuk menggunakan 

metode-metode serta startegi khusus 

yang dapat membuat anak didiknya 

merasa bahagia untuk mngikuti kelas 

yang diampunya 31. 

Pendidikan merupakan sebuah satu 

sistem yang terdiri dari komponen yang 

bekerja saling berinergi yang sering 

disebut dengan subsistem pendidikan. 

Subsistem pendidikan meliputi yang 

pertama raw input yang merupakan 

“warga belajar” yang akan dididik. Lalu, 

instrumental input yang berupa piranti-

piranti pendidikan yang dapat 

menunjang berjalannya proses 

pendidikan. Ketiga, environtmental input 

yang berujud keadaan yang bisa untuk 

mempengaruhi proses maupu  hasil dari 

pendidikan, selanjutnya proses 

pendidikan dimana terjadi interaksi 
 

31Lubis Grafura dan Ari Wijayanti, 
Metode dan Strategi Pembelajaran yang Unik 
(Yogyakarta: Ar-Ruzz Media, 2012). 
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antara warga belajar, piranti dan 

lingkungan yang mempengaruhi 

terjadinya kegiatan pembelajaran. 

Kemudian hasil langsung yang berupa 

lulusan yang telah memiliki kinerja 

dibidangnya. Yang terakhir adalah hasil 

akhir yang merupakan relevansi antara 

lulusan dengan tuntutan yang disodorkan 

oleh masyarakat 32 . Oleh karena hal 

tersebut, pembelajaran bahasa 

merupakan aktivitas yang berjalan 

secara terprogram yang menyediakan 

fasilitas-fasilitas serta kesempatan yang 

dapat memungkinkan anak untuk 

mengembangkan potensi berbahasa serta 

ketrampilan yang ia miliki.  

Pendekatan pembelajaran bahasa 

Arab yang efektif mencakup empat 

pendekatan, yaitu pendekatan 

humanistik, komunikatif, kontekstual, 

dan struktural 33.Pendekatan humanistik 

akan melihat bahwa pembelajaran 

bahasa  Arab membutuhkan keaktifan  di 

dimana proses pembelajarannya, bukan 

pendidik. Pendekatan komunikatif  akan 

melihat fungsi utama bahasa adalah 

komunikasi. Hal ini diartikan bahwa 

materi ajar bahasa Arab haruslah materi 
 

32Shafruddin Tajuddin, “Pengembangan 
Model Pembelajaran Bahasa Arab Tingkat 
Sekolah Dasar Untuk Meningkatkan  
Kemampuan Berbahasa Arab Siswa,” Jurnal 
Parameter 29, no. 2 (2017): 201. 

33Nurhidayati dan Nur Anisah Ridhwan, 
Strategi Pembelajaran Bahasa Arab untuk Anak 
(Malang: Bintang Sejahtera, 2014), 7–8. 

yang praktis dan pragmatis, yaitu materi 

ajar terpakai serta dapat 

dikomunikasikan oleh anak secara lisan 

maupun tulisan. Pendekatan kontekstual 

akan mempresentasikan 

pandanganannya bahwa bahasa 

merupakan suatu makna yang sesuai 

dengan kebutuhan pelajar dan 

pengaturannya. Pendekatan struktural 

akan melihat bahwa pembelajaran 

bahasa merupakan hal yang formal. 

Pada umumnya pembelajaran 

bahasa Arab anak-anak masihbelajar 

mengenai lingkungan sekitar mereka 

seperti orang tua, mainan, dan teman, 

untuk menambahkan antusiame mereka 

dapat kita kaitkan dengan minat atau 

hobinya. Anak-anak  merupakan 

individu yang aktif sehingga ia 

seringkali berlari kesana kemari dengan 

senangnya, hal ini dapat kita manfaatkan 

dengan cara mempraktekkan bahasa 

Arab melalui nyanyian-nyanyian 

sederhana sehingga anak yang memiliki 

hobi menyanyi akan merasa berminat, 

bisa juga dengan mewarnai sehingga 

anak yang hobi menggambar dan 

mewarnai dapat menyalurkannya 

sembari belajar, atau bisa juga 

menggunakan berbagai metode bermain 

aktif agar anak dapat bergerak tidak 

hanya monoton duduk. Jiwa 

keingintahuan anak sangatlah tinggi 
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sehingga anak akan cenderung sering 

bertanya, maka guru berkewajiban untuk 

menjawab dengan sabar dan sesuai 

konteks pemikiran mereka yang masih 

sederhana. 

Di dalam memilih metode dan 

teknik pembelajaran yang akan 

digunakan pendidik dalam pembelajaran 

bahasa Arab diperlukan untuk melihat 

karakteristik yang menonjol pada anak, 

misalnya bermain. Melihat karakteristik 

tersebut, maka metode yang sesuai bagi 

pembelajaran bahasa Arab adalah 

dengan metode bermain dengan beragam 

teknik yang menyertainya. Bermain 

sambil belajar dan belajar sambil 

bermain merupakan sesuatu yang cukup 

relevan bagi mereka. karena anak-anak 

akan menyikai aktivitas tersebut 

sehingga meningkatkan minatnya serta 

dapat melejitkan potensinya dalam 

memahami bahasa Arab. Beberapa 

bentuk permainan yang dapat dilakukan 

untuk mensukseskan pembelajaran 

bahasa Arab antara lain menggunakan 

nyanyian, bermain peran, bercerita, 

menyusun puzle, menggambar, 

menonton film dan lainnya sesuai usia 

dan lingkungan mereka. meskipun 

permainan yang dilakukan dapat 

membuat gairah belajar anak menjadi 

tinggi, akan tetapu permainan bukanlah 

tujuan utama dalam pembelajaran 

melainkan sebuah cara untuk dapat 

mencapai tujuan pembelajaran. 

 

F. Kesimpulan 

Pendidikan difungsikan sebagai 

salah satu dari cara mengembangkan 

potensi yang dimiliki seorang anak sera 

beragam karakteristik positif yang ada 

dalam dirinya. Upaya mengembangkan 

potensi anak merupakan suatu urgensi 

dalam ranah pendidikan bahkan 

menjadikannya sebagai esensi dari usaha 

pendidikan itu sendiri. Potensi khas dari 

pribadi individu akan memiliki pengaruh 

besar bagi pembentukan pemahaman 

konsep dirinya. Hal ini akan berkaitan 

erat dengan prestasi yang hendak diraih 

dalam hidupnya.  Kelebihan serta 

kekurangan yang terdapat dalam potensi 

diri adalah apabila diolah dengan baik 

akan berkembang baik bagi kesehatan 

fisik dan mental. 

Setiap anak memiliki daya spesial-

nya sendiri, ia memiliki bakat, minat, 

dan kemampuan yang berbeda-beda. 

Dalam hal mengembangkan kekayaan 

dirinya berupa minat, bakat dan 

kemampuan yang ada pada diri tiap anak 

tersebut dibutuhkan suatu konsep, 

model, serta strategi yang tepat dalam 

pendidikannya.Pendidikan paling efektif 

dalam membangkitkan minat belajar 

anak adalah dengan menggunakan minat 
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anak yang telah ada sebelumnya serta 

membentuk minat-minat baru pada diri 

anak. Pencapaian aspek ini dapat 

dilakukan dengan memberikan suatu 

hubungan anatara bahan pelajaran yang 

akan diberikan dengan bahan pengajaran 

yang sudah diajarkan pada saat lalu dan 

menguraikan manfaatnya bagi peserta 

didik dimasa yang akan datang. 

Potensi berbahasa anak dapat 

berkembang dan berfungsi dengan baik 

apabila kita dapat memanfaatkan piranti-

piranti yang seperti telah disebutkan di 

atas, yaitu pendengaran, penglihatan, 

dan hati atau akal. Piranti-piranti 

tersebut dapat dikombinasikan dengan 

berbagai macam model, metode, strategi, 

maupun pendekatan pembelajaran yang 

sesuai. Adanya kombinasi beragam 

piranti tersebut diharapkan dapat 

menghidupkan minat anak sehingga 

potensi dirinya dapat dimaksimalkan. 

Hal ini besesuaian terhadap pendapat 

bahwa minat anak terhadap suatu 

pelajaran sekolah tidaklah bergantung 

pada materi yang diajarkan, akan tetapi 

dari bagaimana pendidik dalam 

menyampaikannya melalui kegiatan 

pembelajaran. materi pelajaran yang 

sulit sekalipun dapat menjadi sebuah 

materi yang berkesan apabila guru 

menyampaikannya dengan 

menyenangkan dan tidak membosankan. 

Hal ini berlaku sebaliknya apabila guru 

menyampaikan materi dengan cara biasa 

yang cenderung membuat anak didiknya 

bosan, maka materi mudah sekalipun 

akan tertolak untuk masuk ke dalam akal 

anak. Oleh karenanya seorang guru 

diharuskan memiliki daya kreativitas 

dan dituntut untuk menggunakan 

metode-metode serta startegi khusus 

yang dapat membuat anak didiknya 

merasa bahagia untuk mngikuti kelas 

yang diampunya. 
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Abstract:The use of number Arabic terms in sharia 
banking products is a distinct feature, although in 
Indonesia it is often regarded by some as an obstacle to 
the growth and development of sharia bank itself. This 
sociolinguistic research aims to investigate how the 
social impact of the use of a number of Arabic terms on 
customers or prospective customers. As for the reason 
why the researcher chose BSM as a research field 
because it is one of the Islamic banking that has long 
been operating and also its most customers. This is also a 
qualitative survey research. The instrument used in 
collecting primary datas was interviews. The informants 
this research are BSM customers, academics and 
practitioners as supporting informants. Informants were 
selected based on snowballing techniques and purpossive 
sampling. For the results of this study it was found that 
the use of the Arabic terms BSM products does not have a 
significant impact. Because most cutomers have a 
numberof reasons when choosing BSM and it turns out 
they are not relatedat all to the linguistic issues used in 
BSM products. Customers are more motivated by factors 
outside the language, for example services and also the 
types of product offered by banks. Thus the conclusion is 
with ot without anumberof Arabic terms , customer will 
continue to choose or not choose the Sharia bank. 

 

 

 

PENDAHULUAN 

Penelitian ini bertujuan untuk 
mengetahui dampak penggunaan bahasa 
Arab di dunia perbankan Syariah yang 
oleh sebagian kalangan dianggap 
menjadi kendala bagi tumbuh kembang 
sejumlah perbankan yang berbasis pada 
system Syariah. 
Definisi bank Syariah menurut 
Muhammad Syafi’i Antonio adalah bank 

yang beroperasi sesuai dengan prinsip- 
prinsip syariat Islam yakni mengacu 
pada al- Quran dan al- Sunnah sebagai 
landasan dasar hukum dan operasional 
(Muhammad Syafi’i Antonio, 2000). 
Adapun landasan yuridis perbankan 
Syariah di Indonesia diatur dalam 
Undang Undang nomor 21 tahun 2008 
tentang perbankan Syariah. (Undang 
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Undang Perbankan Syariah dan Surat 
Berharga Syariah Negara, 2008) 

Di Indonesia implementasi perbankan 
Syariah sudah dimulai diperkenalkan 
kepada masyarakat sejak tahun 1991 
tepatnya tanggal 24 Rabius Tsani 1412 
H atau 1 Nopember 1991 dengan 
didirikannya PT Bank Muamalat Tbk 
(http://www.bankmuamalat.co.id/tentan
g/profil-muamalatdiakses tanggal 27 
Oktober 2019) yang saat itu diprakarsai 
oleh Majlis Ulama Indonesia ( MUI ) 
sebagai bentuk akomodasi dari berbagai 
aspirasi masyarakat Islam terutama, 
akan adanya sebuah lembaga perbankan 
yang sesuai dengan Syariah dan bebas 
riba. Bank Syariah diharapkan mampu 
menjawab kegelisahan para pengguna 
perbankan terkait kehalalan produk 
perbankan yang selama beberapa kurun 
waktu sudah dilaksanakan di bank- bank 
non Syariah ( baca konvensional ) yang 
notabene berbasis bunga.  

Salah satu di antara sekian bank 
yang juga membuka layanan bank 
syariah adalah Bank Mandiri yang 
membuka unit syariah dengan nama 
Bank Syariah Mandiri atau lebih dikenal 
dengan BSM, yang kemudian 
belakangan BSM melepaskan diri dari 
dari bank induknya. Bank Syariah 
Mandiri (BSM) merupakan salah satu 
perbankan yang dalam system 
operasional nya berdasarkan atas 
syariah. System syariah yang digunakan 
yaitu kecenderungan untuk 
menggunakan dan lebih menonjolkan 
nilai nilai Islami. Salah satu contohnya 
jika dalam bank konvensional sebutan 
untuk bank umum ada istilah “bunga 
bank” untuk istilah keuntungannya, 
maka di BSM keuntungan yang 
diperoleh nasabah disebut bagi hasil 
yang dalam istilah bank syariah disebut  
Mudharabah. 

Sejak kemunculannya  sekitar dua 
dasawarsa lalu, sampai hari ini bank 
Syariah termasuk BSM sudah 

mengalami perjalanan yang cukup 
panjang. Di samping optimisme serta 
harapan baik bagi perkembangan sistem 
ini, tidak sedikit tantangan yang juga 
harus dihadapi dan disikapi dengan bijak 
oleh para pelaku perbankan Syariah. Jika 
tidak maka laju perkembangan 
perbankan Syariah akan menjadi 
terhambat. Satu hal yang mungkin perlu 
dipahami bahwa tumbuh kembang 
perbankan Syariah hingga saat ini pada 
dasarnya tidak pernah terlepas dari 
pengaruh dampak social, ekonomi dan 
juga psikologi  serta kultur masyarakat 
yang sudah terlanjur akrab dan terbiasa 
dengan dengan system perbankan 
konvensional yang berbasis bunga. 
Dengan begitu mau tidak mau pada 
gilirannya praktek bank Syariah juga 
harus tetap melibatkan diri dengan 
hegemoni system keuangan global yang 
berbasis bunga tersebut. Untuk 
penentuan margin keuntungan dalam  
akad jual beli misalnya atau bagi hasil, 
sewa maupun fee based income, bank 
Syariah terpaksa masih harus ‘melirik’ 
BI Rate. 
(http://ekonomi.kompasiana.com/group/
bisnis/2010/10/25/dinamika-psikologis-
perbankan-Syariah/ diakses tanggal 29 
Oktober 2019) 

Selanjutnya berdasarkan hasil 
penelitian yang pernah dilakukan oleh 
Bank Indonesia bekerjasama dengan 
lembaga penelitian lainnya menemukan 
fakta bahwa masih terdapat ekslusifitas 
dalam arti bahwa bank Syariah hanya 
terbatas untuk kalangan muslim saja. 
Berdasarkan hasil survey yang dilakukan 
pada masyarakat Jawa Barat pada satu 
dasawarsa pasca beroperasinya  bank 
Syariah hampir 8,1 % responden 
menyatakan hal serupa. Dalam penilaian 
mereka bahwa kelebihan bank Syariah 
dibanding bank konvensional hanya 
sebatas pada sisi kehalalan dan kebaikan 
produk / jasa yang ditawarkan sehingga 
membawa keberkahan serta keselamatan 
yang berorientasi pada persoalan 
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keakhiratan.Belum lagi persoalan 
pertumbuhan SDM Bank Syariah yang 
dinilai lamban oleh pelaku internal bank 
Syariah itu sendiri. (Sharia. Co.id / 
target- asset perbankan- Syariah diakses 
tanggal 26 Oktober 2019) 

Di samping itu berdasarkan hasil 
penelitian ini juga disinyalir mengenai 
rendahnya tingkat pemahaman tentang 
produk yang ada di perbankan Syariah. 
Menurut analisis mereka pemahaman 
yang rendah ini juga lebih diakibatkan 
karena kurangnya promosi yang 
dilakukan oleh bank Syariah. (Hasil 
penelitian BI dan lembaga penelitian 
IPB, 2000)  

Padahal salahsatu kunci 
marketing yang baik ketika promosi atau 
iklan juga memadai. Terlebih Produk-
produk bank Syariah menggunakan 
istilah dari bahasa Arab seperti isilah 
qardh untuk sistem pinjaman,  al- 
mudharabah dan musyarokah untuk 
sistem  bagi hasil, al murobahah untuk 
system jual beli dalam penyaluran dana, 
wadiah untuk deposito,  al- ijarah wal 
iqtina untuk system sewa beli, dan 
masih  banyak lagi istilah – istilah 
berbahasa Arab lainnya yang 
dipergunakan di lembaga perbankan 
Syariah. 

Dari sisi linguistic maupun non 
linguistic pada dasarnya keberadaan 
istilah berbahasa Arab di perbankan 
Syariah merupakan fenomena menarik 
untuk dikaji.Bagaimana bahasa Arab di 
tengah ekonomi global seolah mulai 
menunjukan kembali geliatnya.Paling 
tidak bahasa Inggris yang selama ini 
menghegemoni pada semua lini 
kehidupan global terutama ekonomi 
perbankan kini bisa diimbangi dengan 
hadirnya bahasa Arab yang kini tengah 
mulai menyasar pada dunia ekonomi 
perbankan Syariah.Bahasa Arab 
merupakan salah satu bahasa 
Internasional, Hamid Mowlana,  1996) 
dengan jumlah penutur kurang lebih 

sebanyak 300 juta orang di dunia. 
(http://badiklat.kemhan.go.id/index.php/
component/content/article/178-berita-
opini/689-bahasa-Arab-di-zaman-
sekarang diakses  tanggal 27 Oktober 
2019). 

  Dalam organisasi dunia, sejak 
tahun 1973 bahasa Arab telah menjadi 
bahasa ke-enam yang resmi dipakai 
sebagai bahasa persidangan Persatuan 
Bangsa-Bangsa(PBB),(Rusydi Ahmad 
T, 1989)dan sebagai bahasa utama yang 
dipakai sebagai alat berkomunikasi 
dalam Organisasi Konferensi Dunia 
Islam(OKI). Eksistensi bahasa  di dunia 
global sangat penting. Fungsi bahasa 
sebagai alat interaksi berlaku dalam 
semua lini kehidupan, dalam kehidupan 
agama, social, politik  dan lain 
sebagainya termasuk kehidupan 
ekonomi. 

Menyangkut peranan bahasa Arab di 
tengah arus global, el-Khafaifi dalam 
studinya menyebutkan, bahwa sebagai 
bahasa yang yang kaya, secara 
fungsional bahasa Arab bisa digunakan 
dalam berbagai kepentingan termasuk 
dalam teknik modern dan sains yang 
akan menunjang pada perkembangan 
ekonomi (Hussein M. El-Khafaifi, 2005) 

Krisis ekonomi yang melanda 
akhir-akhir ini, membuat perhatian 
masyarakat ekonomi melirik 
pengembangan ekonomi dan perbankan 
dengan System Syari’ah yang 
diharapkan lebih bisa bertahan dari 
guncangan krisis ekonomi.Hal ini 
memberi efek tersendiri terhadap 
perkembangan dan pertumbuhan kosa-
kata Arab baru yang berhubungan 
dengan dunia perbankan dan 
perekonomian Islam. Ini artinya, di satu 
sisi globalisasi telah menjadikan bahasa 
Arab ke arah yang lebih maju terutama 
yang menyangkut persoalan 
perekonomian. 
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Namun begitu, keberadaan 
istilah-istilah berbahasa Arab ini juga 
juga rupanya patut disikapi secara bijak. 
Jangan sampai keberadaannya justru 
dianggap sebagai hambatan bagi 
pengkomunikasian serta 
tersosialisasikannya produk- produk 
perbankan Syariah secara benar dan 
komprehensif. Ada fakta menarik yang 
pernah peneliti baca di sebuah portal 
berita online pada rubric konsultasi 
perbankan online mengenai kegundahan 
seorang nasabah bank Syariah yang 
kebingungan dengan istilah berbahasa 
Arab yang ada di bank Syariah tempat 
dia menyimpan dana. Nasabah tersebut 
khawatir jika tiba- tiba uangnya lenyap 
saat bertransaksi disebabkan karena 
ketidakmengertiannya akan istilah 
berbahasa Arab tersebut. Jika 
diperhatikan sepintas ilustrasi di atas 
terkesan lucu dan menggelikan. Akan 
tetapi jika ditelaah lebih jauh, hal ini 
merupakan sesuatu yang layak untuk 
dibijaki secara benar. Karena 
bagaimanapun hal ini bisa mengurangi 
kenyamanan seorang nasabah, dan ini 
artinya mengurangi kredibilitas sebuah 
lembaga perbankan. Seberapa besar 
urgensi penggunaan istilah berbahasa 
Arab dalam implementasi perbankan 
Syariah khususnya di Indonesia yang 
notabene bukan negara pengguna bahasa 
Arab. Sebuah fakta yang tidak 
terbantahkan, bahwa Indonesia 
merupakan negara dengan penganut 
agama Islam mayoritas, akan tetapi 
berapa persen yang bisa berbahasa Arab 
aktif maupun pasif, kemudian seberapa 
persen yang mampu memahami istilah 
perbankan Syariah yang notabene 
berbahasa Arab itu.  

Terkait dengan penggunaan 
istilah berbahasa Arab yang ada di 
perbankan Syariah memang sangat 
menarik untuk dikaji. Bagaimana 
dampak social dari penggunaaan istilah 
berbahasa Arab ini bagi nasabah dan 

juga calon nasabah. Sejatinya hadirnya 
bahasa bahasa Arab di tengah dunia 
perbankan adalah satu langkah maju 
bagi bahasa arab dari sisi linguistic. Hal 
ini akan lebih berarti jika didukung oleh 
pemahaman secara benar dan 
proporsional si nasabah mengenai 
istilah- istilah berbahasa Arab tersebut 
sehingga bisa memberikan kontribusi 
signifikan bagi peningkatan jumlah 
nasabah perbankan Syariah. 

Penelitian sosiolinguistik ini 
akan dimaksudkan untuk menjelaskan 
apakah pemahaman terhadap istilah 
berbahasa Arab memberikan dampak 
social bagi masyarakat terkait 
dengannya pilihan mereka di perbankan 
Syariah.Menjelaskan dampak social 
penggunaan istilah berbahasa Arab bagi 
nasabah Bank Mandiri Syariah KCP 
Pandeglang Adapun obyek penelitian ini 
adalah para nasabah Bank Syariah 
Mandiri KCP Pandeglang. Ada dua 
alasan utama yang menjadi dasar 
peneliti memilih BSM, pertama BSM 
merupakan salah satu bank Syariah yang 
sudah cukup lama berdiri dibandingkan 
dengan bank Syariah yang lain. Kedua, 
jika diperhatikan sepintas lalu, nasabah 
BSM juga lebih banyak dibanding bank 
Syariah yang lain. Dengan demikian 
tingkat akurasi data penelitian ini juga 
diharapkan relative lebih tinggi. 

1. Manfaat akademik 
Hasil penelitian ini dapat menambah 
literatur mengenai tema terkait yakni 
efek social penggunaan istilah 
berbahasa Arab di perbankan Syariah 
serta dapat menjadi alternatif kajian 
dan pemikiran lebih lanjut bagi 
peneliti-peneliti selanjutnya. 

 .  
2. Manfaat bagi perbankan dan nasabah 

 Secara teoritis penelitian ini 
diharapkan dapat memberikan informasi 
sebanyak-banyaknya mengenai efek 
social penggunaan istilah berbahasa 
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Arab di perbankan Syariah dan secara 
praktis bisa dijadikan rujukan bagi 
kebijakan-kebijakan para policy maker 
khususnya para pengelola perbankan 
Syariah terutama terkait penggunaan 
jargon perbankan yang dimaksud 
sehingga nasabah bisa mendapatkan 
layanan dan produk lebih baik dari 
sebelumnya.  

TINJAUAN PUSTAKA 
 

Penggunaan bahasa Arab di 
perbankan Syariah adalah sebuah 
langkah maju di tengah wacana bahasa 
global. Hadirnya bahasa Arab di dunia 
perbankan diharapkan mampu bersinergi 
daengan bahasa perbankan yang lainnya 
terutama bahasa Inggris yang sudah 
terlebih dahulu dipergunakan di bank 
konvensional.Akan tetapi kondisi 
masyarakat Indonesia yang meskipun 
notabene merupakan penganut Islam 
terbesar, mayoritas tidak memahami 
bahasa Arab.Dengan begitu tidak sedikit 
dari mereka merasa masih merasa rancu 
dan membutuhkan pemahaman yang 
komprehensif mengenai istilah - istilah 
berbahasa Arab yang digunakan di 
perbankan Syariah.Kondisi seperti ini 
oleh sebagian kalangan dianggap 
sebagai kendala teknis yang sedikit 
banyak bisa menghambat laju 
perkembangan perbankan Syariah di 
Indonesia.Fenomena peggunaan istilah 
berbahasa Arab layak disikapi dengan 
bijak agar pemahaman nasabah 
mengenai produk perbankan yang 
ditawarkan perbankan Syariah bisa 
terkomunikasikan dengan lebih 
proporsioanal yang pada gilirannya bisa 
meningkatkan jumlah nasabah pada 
perbankan Syariah. Mengacu pada 
kerangka pemikiran di atas maka asumsi 
dasar dalam penelitian ini adalah bahwa 
terdapat dampak social bagi nasabah 
terkait penggunaan istilah – istilah 
berbahasa Arab pada produk- produk 
perbankan syariah, di mana efek social 

ini bisa dilihat keputusan para nasabah 
dalam memilih perbankan syariah 
tempat mereka menyimpan dana serta 
kenyamanan mereka menggunakan 
produk perbankan Syariah.   

 Terdapat beberapa penelitian 
yang sudah dilakukan terlebih dahulu 
oleh peneliti sebelumnya di antaranya 
adalah penelitian dengan judul “Analisis 
Istilah Perbankan Syariah dari Bahasa 
Arab ( Tinjauan Morfologi dan 
Semantis)” yang dilakukan oleh Sara 
Anisah dkk. Penelitian ini bertujuan 
untuk mengetahui istilah berbahasa Arab 
di perbankan Syariah dalam tinjauan 
morfologi Arab, mengetahui perubahan 
makna dari leksikal ke makna istilah 
serta mengetahui hubungan makna 
leksikal dan makna istilah perbankan 
Syariah. Adapun jumlah istilah yang 
dianalisis adalah sebanyak 191 istilah 
yang disusun dalam kamus istilah 
perbankan Syariah karya Isriani Hardini 
dan Muh. H. Giharto yang sekaligus 
menjadi sumber utama penelitian ini. 
Penelitian ini melihat istilah berbahasa 
Arab di perbankan syraiah dari sisi 
kebahasaan atau linguistic yakni 
morfologi dan semantic. Sedang peneliti 
berbeda dengan penelitian sebelumnya, 
dalam penelitian ini peneliti tidak akan 
membahas istilah berbahasa Arab di 
perbankan Syariah dari sisi linguistic 
akan tetapi meneliti dari sisi 
sosiolinguistik yakni sisi efek social bagi 
nasabah terkait dengan penggunaan 
istilah-istilah berbahasa Arab yang ada 
di perbankan Syariah tersebut. 

Penelitian Abdul Halim yang 
diterbitkan International Journal of 
Islamic Financial Services menyebutkan 
bahwa penyebab nasabah kurang faham 
terhadap produk adalah tentanga tatacara 
pengkomunikasian produk bank yang 
relative sulit dimengerti oleh sebagaian 
nasabah.Salah satunya tentang 
pemakaian idiom- idiom bahasa Arab 
yang kurang popular di masyarakat. Di 
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Malaysia, negeri yang mepunyai sejarah 
bank Islam lebih lama dari pada 
Indonesia ( sejak tahun 1983 ) , dari 967 
responden kurang dari 15% yang 
mengerti dengan tepat arti produk- 
produk syariah. Selanjutnya ternyata 
kurang 6 % yang mengetahui arti ba’I 
al- Salam, dan ba’ial- Murabahain.Data 
lebih mencengangkan terjadi di 
Singapura, negeri yang sekitar 20% 
penduduknya beragama Islam. Hasilnya 
hanya 3% yang dengan tepat tahu arti 
Mudharabah, Musyarakah, dan Ijarah, 
serta 0% responden yang mampu 
menyebutkan dengan tepat arti 
murabahah.  

 
METODOLOGI PENELITIAN 
 
1. Metode Penelitian 
Penelitian ini adalah penelitian lapangan 
( field research), maka peneliti 
menggunakan metode penelitian survey 
(Humphrey Tonkin, 2002), dipadukan 
dengan analisis dokumen dan isi, (Masri 
Singarimbun, 1987) serta studi 
kepustakaan (Library Reseach) (Husein 
Umar, 1996) dalam mencari data-data 
teoritis dan juga Reseach On The 
Internet. (Sumardi Suryabrata, 1989) 
 

2. Pendekatan Yang Digunakan  
Penelitian ini merupakan penelitian 
kualitatif dengan menggunakan dua 
pendekatan yakni pendekatan Sosio-
Linguistik untuk menelisik sisi 
kebahasaan yang ada dalam istilah – 
istilah yang dipergunakan di perbankan 
Syariah dan pendekatan Sosio-Ekonomis 
dimaksudkan untuk mengetahui dan 
memotret dinamika perbankan 
Syariah.Sedang untuk penyusunan teori, 
penulis menggunakan pendekatan 
fenomenologik (phenomenological 
approach). James H Mc. Millan dan 
Sally Schumacher, Research In 
Education A Conceptual Introduction 
(United States: Priscilla Penelitian 

kualitatif harus menerapkan cara 
berpikir secara induktif, berfokus kepada 
makna individual, dan menerjemahkan 
kompleksitas suatu persoalan. 
McGeehon, ,5 th ed).  

Dalam penelitian kualitatif 
dimungkinkan adanya perubahan dan 
ukuran jumlah informan, karenanya 
melalui prosedur ini peneliti dapat 
melakukan penggantian model 
analisisnya maupun aktivitas 
interaksinya secara lebih bebas. Oleh 
karena itu digunakan  snowball dan 
purposive sampling dalam penetapan 
informan.  

3. Instrumen Penelitian dan 
Pengumpulan Data 

Penelitian ini menggunakan tiga 
instrument penelitian yakni instrument 
observasi, wawancara dan studi 
dokumentasi. 
 Pertama, Observasi. Observasi 
berperan serta digunakan dengan cara di 
mana peneliti memasuki,mengamati di 
dalam latar atau suasana 
tertentu.Observasi adalah suatu proses 
yang mengedepankan pengamatan dan 
ingatan. Sudarwan Danim, Menjadi 
Peneliti Kualitatif (Bandung:,2002). 
Kedua, Wawancara. Wawancara adalah 
percakapan dengan maksud tertentu. 
Jhon W. Creswell, Terj. Ahmad Fawaid, 
2010) 
dengan menggunakan wawancara tidak 
terstruktur. Pada pelaksanaannya di 
lapangan, wawancara atau interviu yang 
dilakukan terhadap para nasabah bank 
Syariah, para pengelola dan juga para 
akademisi yang berkompeten. Data yang 
diperoleh adalah hasil catatan lapangan 
pada saat wawancara dan rekaman suara 
serta foto wawancara, sebagaimana 
dinyatakan Moleong perekaman data 
melalui tape recorder dan ada pula yang 
melalui pencatatan pewawancara sendiri. 
(Sugiono, 2009).Sehingga informasi 
dalam bentuk paparan kalimat, maka 
melalui teknik wawancara ini data yang 
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dapat dianalisis memuat data kualitatif 
deskriptif. (Moleong, ,2010),  

Ketiga, Studi Dokumentasi. Studi 
dokumentasi dalam penelitian ini 
digunakan untuk mengumpulkan 
datadari sumber selain manusia. 
Menurut Lincoln dan Guba, sumber ini 
terdiri dari dokumen dan rekaman yang 
berupa tulisan, gambar atau foto, 
dan rekaman audiovisual. (Lexi J. 
Moleong, 2000) 

 
4. Teknik Pengolahan dan Analisis 
Data 
Data yang telah terkumpul dari hasil 
elaborasi berbagai sumber kemudian 
diolah dengan menggunakan metode 
analisis data kualitatif dengan cara 
mengklasifikasi, menyeleksi dan 
menyusun data sesuai kategori data yang 
diperlukan dalam pembahasan 
perumusan masalah. Selanjutnya 
dianalisis menggunakanteknik kajian isi 
(content analysis)  
(Suharsimi Arikunto, 2010) berdasarkan 
reliabilitas dan validitas. Analisis data 
dalam penelitian ini berhubungan 
dengan pengumpulan dan interpretasi 
data. Data primer dan sekunder yang 
diperoleh berdasarkan wawancara, 
pengamatan, dokumen resmi serta studi 
pustaka dan website dikumpulkan dalam 
bentuk deskriptif kata-kata, bukan dalam 
bentuk angka. Kemudian dianalisis 
dengan metode kualitatif, Metodologi 
penelitian kualitatif,( Moleong,2010),  
dengan menggunakan metode analitis 
kritis deskriptif. 
5. Subyek Penelitian  

Subyek pada penelitian ini adalah 
para informan yang terdiri dari para 
nasabah BSM KCP Pandeglang sebagai 
informan utama, yang ditentukan dengan 
menggunakan teknik Snowball, serta 
menggunakan purpossive sampling 
dalam menentukan informan pendukung 
yakni para pengelola, praktisi serta 
akademisi ekonomi Syariah. 

 
HASIL DAN PEMBAHASAN 
 
1. Temuan  Penelitian 
 Dari analisis data yang 
didasarkan pada data hasil wawancara 
peneliti dengan sejumlah nasabah di 
BSM KCP Pandeglang dan para pelaku 
perbankan syariah ada beberapa poin 
penting yang merupakan hasil temuan 
pada penelitian ini, terkait efek social 
penggunaan istilah berbahasa Arab di 
BSM KCP Pandeglang. Untuk lebih 
memperjelas kemudian peneliti 
mengklasifikasikan ke dalam dua 
kategori umum yakni pertama kategori 
efek sosial kebahasaan, kedua kategori 
efek social non kebahasaan.Alasan 
kenapa peneliti membahas juga efek 
social non kebahasaan karena pada 
pelaksanaan di lapangan, ternyata 
penelitian ini berkembang pada sisi yang 
lainnya di luar persoalan kebahasaan 
tadi berdasarkan sejumlah jawaban yang 
diberikan informan. 
1.1 Dampak Kebahasaan 
 Adapun dampak dari sisi 
kebahasaan yang merupakan tema besar 
dalam penelitian ini yang didasarkan 
pada fakta di lapangan baik dari 
informan utama yakni nasabah maupun 
informan pendukung yang terdiri dari 
para akademisi serta praktisi perbankan 
syariah rata- rata menyebutkan bahwa 
ternyata tidak ada signifikansi positif 
terkait persoalan kebahasaan yang 
ditimbulkan oleh istilah- istilah 
berbahasa Arab di perbankan syariah 
termasuk BSM KCP Pandeglang. 
Dengan demikian keputusan masyarakat 
dalam hal ini nasabah ketika memilih 
BSM KCP Pandeglang sama sekali tidak 
didasarkan pada adanya sejumlah istilah- 
istilah tersebut. Dari sekian informan 
ternyata hanya ditemukan satu informan 
pendukung yang menyatakan ada 
hubungan yang signifikan antara 
penggunaan istilah berbahasa Arab pada 
perbankan syariah dengan keputusan 
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para calon nasabah dalam memilih 
perbankan syariah. Itupun secara pribadi 
sang informan tidak menghendaki juga 
jika ada kemungkinan penggantian 
istilah berbahasa Arab tersebut dengan 
bahasa lain, selain bahasa Arab.  
 Sebelumnya sudah disebutkan 
bahwa penelitian ini termasuk penelitian 
sosiolinguistik.Mengutip pendapat 
Fishman (1971:4) Kridalaksana 
menyatakan bahwa sosiolinguistik 
adalah ilmu yang mempelajari ciri dan 
fungsi pelbagai variasi bahasa, serta 
hubungan di antara bahasa dengan ciri 
dan fungsi itu dalam suatu masyarakat 
bahasa.  Dengan kata lain sosiolinguistik 
sebagai cabang linguistik yang berusaha 
menjelaskan ciri – ciri variasi bahasa 
dan menetapkan korelasi ciri – ciri 
variasi bahasa tersebut dengan ciri – ciri 
sosial kemasyarakatan. Sedang Nababan 
menyebutkan bahwa pengkajian bahasa 
dan fungsi kemasyarakatan disebut 
sosiolinguistik. 
 Sebagai kajian sosiolinguistik, 
maka dalam kajian ini senantiasa 
melihat apa dan bagaimana sebuah 
bahasa bisa mempengaruhi masyarakat, 
atau sebaliknya yakni bagaimana 
masyarakat mempengaruhi bahasa. 
Demikian juga sosiolinguistik 
membahas bagaimana sebuah bahasa 
ternyata tidak mempengaruhi sebuah 
masyarakat dan juga bagaimana sebuah 
kumpulan masyarakat tidak 
mempengaruhi sebuah bahasa.dengan 
kata lain, baik bahasa maupun 
masyarakat keduanya tidak saling 
mempengaruhi. Dalam kasus ini istilah 
istilah berbahasa Arab yang 
dipergunakan dalam system perbankan 
syariah  
Dilihat dari bidang kajian, penelitian ini 
masuk wilayah variasi bahasa.Terdapat 
dua pandangan dalam variasi 
bahasa.Pertama, variasi bahasa dilihat 
sebagai akibat adanya keragaman social 
penutur bahasa dan keragaman fungsi 
bahasa.Kedua, variasi bahasa itu sudah 

ada untuk memenuhi fungsinya sebagai 
alat interaksi dalam kegiatan masyarakat 
yang beraneka ragam.Abdul Chaer 
membedakan variasi bahasa berdasarkan 
penutur dan penggunaanya. 
 Berdasarkan penutur berarti, 
siapa yang menggunakan bahasa itu, 
dimana tinggalnya, bagaimana 
kedudukan sosialnya di masyarakat, apa 
jenis kelaminnya dan kapan bahasa itu 
digunakan. Sedangkan berdasarkan 
penggunaannya, berarti bahasa itu 
digunakan untuk apa, dalam bidang apa, 
apa jalur dan alatnya, dan bagaimana 
situasi keformalannya. Sedang variasi 
bahasa berdasarkan segi pemakaiannya 
disebut fungsiolek, ragam atau register. 
Soejono dan H. Abdurrahman, Metode 
Penelitian: Suatu Penelitian Dan 
Penerapan (Jakarta: Rineka Cipta, 
2005), h.12. 
 
Variasi ini dibicarakan berdasarkan 
bidang penggunaanya, gaya, atau 
tingkatan keformalan, dan sarana 
penggunaan. Variasi bahasa bidang 
pemakaian ini adalah menyangkut 
bahasa itu digunakan untuk keperluan 
apa, bidang apa, misalnya, sastra, 
jurnalistik, militer, pertanian, pelayaran, 
perekeonomian, perdagangan, 
pendidikan, dan kegiatan keilmuan. 
Variasi bahasa sastra menekankan 
estetis, variasi bahasa jurnalistik bersifat 
sederhana, ringkas, padat, dan 
komunikatif. 

Variasi bahasa militer bersifat 
ringkas dan tegas.Variasi bahasa ilmiah 
dikenal dengan cirinya yang lugas, 
tegas, jelas, dan bebas dari keambiguan 
serta segala macam metafora dan idiom. 
Variasi bahasa berdasarkan fungsi ini 
lazim disebut register.  Maryono 
menyebutkan register merupakan 
variasi bahasa yang disebabkan oleh 
adanya sifat- sifat khas keperluan 
pemakaiannya, misalnya bahasa tulis 
terdapat bahasa iklan, bahasa tunjuk, 
bahasa artikel, dan sebagainya. Dalam 
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bahasa lisan terdapat bahasa lawak, 
bahasa politik, bahasa doa, dan 
sebagainya.Sedang berdasarkan tingat 
keformalannya, didasarkan pada 
pendapat Martin Joos (1967) dalam 
bukunya The Five Clock istilah- istilah 
berbahasa Arab ini masuk kategori 
ragam beku ( frozen) yakni variasi 
bahasa yang paling formal karena 
merupakan sejumlah istilah yang 
digunakan dalam sebuah system 
perbankan.   

 Berdasarkan hasil analisis 
diperoleh sebuah kesimpulan bahwa 
penelitian ini mengembangkan teori 
variasi bahasa jargon yang menurut 
Soeparno, jargon merupakan wujud 
variasi bahasa yang pemakaiannya 
terbatas pada kelompok-kelompok sosial 
tertentu. (Soeparno Rianto Adi, 2005). 
Istilah-istilah yang digunakan sering 
tidak dimengerti oleh individu yang 
berada di luar komunitas atau 
masyarakat umum. Dalam kamus besar 
bahasa Indonesia, jargon adalah 
kosakata khusus yang digunakan di 
bidang kehidupan (lingkungan) tertentu. 
Dalam hal ini sejumlah istilah berbahasa 
Arab yan ada digunakan pada praktik 
perbankan syariah itu dikategorikan 
sebagai jargon yang ada pada dunia 
perbankan Islam.  

Senada dengan Soeparno, jargon 
menurut A. Chaer dan L. Agustina. 
Nababan, adalah variasi social yang 
digunakan secara terbatas oleh 
kelompok-kelompok social tertentu. (A. 
Chaer dan L. Agustina. Nababan, 1984). 
Secara khusus istilah- istilah berbahasa 
Arab di perbankan syariah memang 
hanya beredar di kalangan perbankan 
syariah yang sekupnya lebih kecil 
dibanding dengan perbankan 
konvensional misalnya dan terkadang  
jargon juga dengan menggunakan kata-
kata asing dalam mengungkapkan 
sesuatu. Istilah- istilah untuk produk 
perbankan syariah dirancang dalam 
bahasa Arab sehingga istilah yang 

digunakan seringkali tidak dapat 
dipahami oleh masyarakat umum atau 
masyarakat di luar kelompoknya. 
Namun, ungkapan-ungkapan tersebut 
tidak bersifat rahasia. Ini artinya bahwa 
sesungguhnya istilah- istilah ini tidak 
sepebuhnya diperuntukan untuk para 
nasabah perbankan syariah, karena pada 
dasarnya istilah ini adalah merupakan 
produk dari para fukaha(ahli ilmu fikih) 
di masa lalu.  

Jika ditinjau dari asal usul 
munculnya istilah –istilah ini adalah 
berasal dari istilah- istilah yang terdapat 
pada fikih klasik.Istilah- istilah seperti 
mudharabah, murobahah sebenarnya 
merupakan istilah yang tidak asing lagi 
terutama bagi para pembelajar ilmu fikih 
khususnya fikih mua’amalah. Ketika 
geliat ekonomi islam dimulai, di tengah 
krisis ekonomi dunia maka seolah 
istilah- istilah ini kembali terdengar lagi 
gaungnya dengan dijadikannya istilah- 
istilah tersebut sebagai nama atau istilah 
resmi yang melekat pada sejumlah 
produk perbankan syariah khususnya 
serta sejumlah system muamalah dengan 
system ekonomi Islam pada umumnya. 
Istilah- istilah ini dipilih karena para 
praktisi ekonomi Islam saat itu tidak 
menemukan istilah yang lebih tepat 
selain mengacu pada istilah-istilah 
tersebut. Jadi ketika misalnya akan 
diganti dengan bahasa lain, meskipun 
dengan bahasa Indonesia sekalipun, 
padanannya belum tentu pas.  
 Jargon-jargon biasanya 
berkenaan dengan kosa kata khusus 
yang digunakan dalam bidang kehidupan 
tertentu, yakni dalam hal ini adalah 
dunia ekonomi Islam. Kadang istilah 
jargon membuat bingung, karena 
sebenarnya jargon merupakan jenis kata 
atau kalimat berbicara yang digunakan 
dalam kelompok orang-orang tertentu 
dalam bidang yang sama, yang mungkin 
tidak diketahui oleh orang lain. Jargon 
adalah kosakata khusus yang digunakan 
dalam setiap bidang kehidupan, 
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keahlian, dan lingkungan pekerjaan yang 
tidak dimengerti kelompok lain.Terlebih 
sejumlah jargon perbankan syariah ini 
notabene menggunakan istilah berbahasa 
Arab yang sebagaimana diketahui bukan 
merupakan bahasa keseharian.Bahasa 
Arab sampai saat ini oleh sebagian besar 
masyarakat Indonesia masih dianggap 
sebagai bahasa agama.Jadi adalah hal 
yang wajar kalau para nasabah maupun 
masyarakat umum sering kebingungan 
dengan sejumlah istilah tersebut. 

Bagi sebagian nasabah BSM 
KCP Pandeglang yang punya bekal 
pendidikan agama yang relative cukup 
apalagi yang pernah mengecap 
pendidikan pesantren, tentu saja cukup 
akrab dengan istilah- istilah ini.Namun 
tidak begitu halnya bagi sebagian 
nasabah yang betul- betul awam dan 
tidak mendapatkan bekal pengetahuan 
yang cukup.Pada tataran realita, banyak 
kalangan mengakui bahwa keberadaan 
istilah berbahasa Arab ini memang 
kerapkali membuat bingung masyarakat 
umum, tidak terkecuali para nasabah 
maupun calon nasabah 
sekalipun.Mereka cenderung asing dan 
tidak familiar dengan istilah – istilah 
tersebut.Namun meski pun demikian, 
ternyata ketidakpahaman para calon 
nasabah terhadap makna serta arti 
istilah- istilah di perbankan syariah ini 
tidak menyurutkan niat mereka untuk 
memilih BSM KCP Pandeglang sebagai 
lembaga perbankan pengelola keuangan 
mereka. Maka dalam kondisi seperti ini 
bisa dikatakan bahwa bahasa Arab yang 
digunakan dalam istilah – istilah di 
perbankan syariah tidak mempunyai 
efek secara social bagi para calon 
nasabah dan juga nasabah. 
Berdasarkan fungsinya, jargon memiliki 
dua fungsi sebagai berikut: 

 1.     Fungsi dalam penggunaanya, yaitu 
fungsi yang memudahkan bagi orang 
atau kelompok yang memahaminya, 
mempermudah pengungkapan 
keterangan yang panjang dan berbelit 

sehingga menjadi bahasa yang efektif 
dan efisien dalam sebuah komunitas. 
Dalam kasus ini istilah- istilah berbahasa 
Arab di perbankan syariah itu 
diformulasi sebagai istilah yang efektif 
untuk menjelaskan atau mengungkapkan 
penjelasan yang cukup panjang terkait 
beberapa produk khususnya, serta istilah 
praktik ekonomi Islam pada umumnya. 
Satu ilustrasi misalnya kata Hawalah 
adalah kata yang pada tataran etimologis 
mengandung pengertian yang cukup 
panjang yakni akad pemindahan utang 
piutang suatu pihak kepada pihak lain. 
Dalam lembaaga keuangan, hawalah 
diterapkan pada fasilitas tambahan 
kepada nasabah pembiayaan yang ingin 
menjual produknya kepada pembeli 
dengan jaminan pembayaran dari 
pembeli tersebut dalam bentuk giro 
mundur.Ini lazim disebut post date the 
chek namun disesuaikan dengan prinsip- 
prinsip syariah. Dengan demikian 
penggunaan jargon di perbankan syariah 
sedianya bisa membantu para nasabah 
khususnya dalam memilih produk 
perbankan syariah khususnya dengan 
penggunaan istilah – istilah yang simple 
tadi. 

 2.     Fungsi sebagai identitas kelompok 
tertentu. Kemampuan dalam 
menggunakan jargon akan 
mempengaruhi kredibilitas dan 
kelayakan seseorang dalam kelompok 
karena mampu memahami ide dasar 
dalam komunikasi kelompok tersebut. 
Selain itu jargon juga dapat 
meningkatkan image, citra, dan prestige. 
Oleh karena itu, seseorang yang sering 
menggunakan jargon sesuai dengan 
kelompok yang diikutinya atau tempat 
bekerja yang digeluti seseorang tersebut 
akan semakin bangga dengan register 
yang digunakannya. Dihubungkan 
dengan penelitian ini mengandung arti 
bahwa individu yang memahami 
sejumlah istilah di perbankan syariah 
yang dimaksud, adalah sebuah 
kemestian disertai kebanggaan saat 
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memahaminya. Akan tetapi kenyataan di 
lapangan sebagian besar nasabah justeru 
tidak memahaminya dengan faktor 
penyebab yang tidak sama satu dengan 
yang lain. Ini berarti bahwa istilah-
istilah berbahasa Arab tersebut tidak 
disikapi secara ‘berlebihan’ oleh para 
nasabah. Ini berkaitan dengan teori sikap 
bahasa dimana sikap bahasa merupakan 
sikap mental dan sikap perilaku terhadap 
suatu kebahasaan.Hal ini disebabkan 
karena didasarkan pada kemudahan serta 
kerumitan bahasa menghasilkan ekspresi 
positif ataupun nirsadar. Dalam hal 
ini peneliti menemukan dua faktor 
penyebab yang mendasarinya, pertama 
sebagian kecil dari informan memang 
memahami, yang kedua sebagian besar 
mereka tidak begitu peduli dengan 
istilah- istilah tersebut, meski mereka 
tidak memahaminya. Sepanjang dana 
yang mereka simpan aman, mereka tidak 
merasa ‘terganggu’ dengan istilah- 
istilah tersebut. Para nasabah jenis kedua 
ini mengandalkan penjelasan dari pihak 
perbankan terkait produk-produk 
perbankan yang mereka pilih.Begitu 
juga dengan efek kenyamanan bagi para 
nasabah terkait dengan digunakannya 
istilah berbahasa Arab tersebut. Artinya 
para nasabah tidak merasa terganggu 
maupun diuntungkan dengan adanya 
istilah- istilah tersebut. Berarti dengan 
atau tanpa digunakannya bahasa Arab 
tersebut tidak akan mempengaruhi 
keputusan mereka dalam memilih atau 
tidak memilih BSM KCP Pandeglang, 
dan juga mereka merasa nyaman- 
nyaman saja, tidak terlalu peduli ataupun 
ambil pusing dengan istilah- istilah 
tersebut ketika mereka melakukan 
transaksi perbankan di BSM KCP 
Pandeglang, meskipun di antara para  
nasabah masih banyak yang tidak 
memahami istilah- istilah berbahasa 
Arab tersebut. Dengan demikian efek 
social penggunaan istilah berbahasa 
Arab dalam produk perbankan syariah 
khususnya BSM KCP Pandeglang itu 

boleh dikatakan tidak ada. Dengan atau 
tanpa menggunakan bahasa Arab, para 
nasabah akan tetap memilih ataupun 
tidak memilih BSM KCP Pandeglang. 
Artinya sejumlah istilah berbahasa yang 
dipergunakan di BSM KCP Pandeglang 
tidak berimplikasi terhadap keputusan 
para nasabah ataupun calon nasabah 
dalam memilih BSM Pandeglang untuk 
menyimpan dana.  
 Jadi jika ada pihak yang 
melontarkan wacana penggantian istilah 
bahasa Arab dengan bahasa yang 
dianggap lebih familiar dan lebih bisa 
diterima oleh masyarakat sejauh ini 
dirasa kurang bijak. Karena jika 
dikembalikan pada tujuan dari adanya 
perbankan syariah termasuk BSM, 
keberadaan istilah- istilah berbahasa 
Arab ini diharapkan bisa memberikan 
nuansa serta kekhasan tersendiri dalam 
sebuah lembaga yang berlebel Islam. 
Sejatinya bahasa Arab adalah bahasa al- 
Quran, dengan demikian penggunaaan 
istilah - istilah berbahasa Arab ini adalah 
bagian dari syiar.Toh pada akhirnya 
tidak memberikan dampak yang 
signifikan bagi keputusan para nasabah 
dalam memilih ataupun tidak memilih 
perbankan syariah. Adapun yang harus 
dilakukan adalah bukan mengganti 
istilah-istilah ini, akan tetapi 
menjalankan praktik perbankan syariah 
sesuai dengan yang semestinya. Di 
samping itu pihak perbankan dalam hal 
ini harus juga memperhatikan faktor lain 
yang bersifat non kebahasaan yang bisa 
meningkatkan jumlah nasabah BSM 
KCP Pandeglang. 
 
1.2 Dampak Non Kebahasaan 
 Sedangkan dampak social yang 
termasuk non kebahasaan atau di luar 
persoalan kebahasaan yang berhasil 
ditemukan menyangkut alasan nasabah 
memilih BSM KCP Pandeglang di 
antaranya adalah: 
1. Label Halal Perbankan Syariah  
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Para nasabah memilih BSM KCP 
Pandeglang karena pengaruh syariah 
yang melekat pada perbankan. Ini alasan 
utama yang banyak disebutkan oleh para 
nasabah artinya bahwa sejumlah nasabah 
terutama nasabah muslim tertarik untuk 
menggunakan BSM KCP Pandeglang 
rata- rata karena menyangkut label 
syariah yang tersemat pada BSM KCP 
Pandeglang. Mereka ingin harta yang 
mereka transaksikan sesuai dengan 
syariah yang kemudian mereka diridoi 
Tuhan. Kira- kira seperti itu.Karena dari 
labeling syariah mengindikasikan 
kehalalan sebuah lembaga perbankan. 
2. Sistem Margin yang Menarik 

Sebagian kecil nasabah 
menyatakan bahwa margin yang 
dipungut pihak perbankan relative 
kecil.Sesuatu yang wajar apabila 
nasabah sebuah lembaga perbankan 
sangat mempertimbangkan jumlah 
margin yang harus dia berikan ke bank. 
Karena bagaimanapun prinsip ekonomis 
akan selalu ada pada setia orang. 
Biasanya nasabah atau calon nasabah 
melakukan komparatif dengan berbagai 
perbankan yang lain untuk menentukan 
bank mana yang dipilihnya terkait 
persoalan margin ini. 
3. Pelayanan 

Pelayanan pada dasarnya adalah 
kegiatan yang ditawarkan kepada 
konsumen atau pelanggan yang dilayani, 
yang bersifat tidak berwujud dan tidak 
dapat dimiliki. Adapun pelayanan prima 
merupakan terjemahan istilah ”excellent 
service” yang secara harfiah berarti 
pelayanan terbaik atau sangat baik. 
Disebut sangat baik atau terbaik karena 
sesuai dengan standar pelayanan yang 
berlaku atau dimiliki instansi pemberi 
pelayanan.  
Tujuan dari pelayan prima adalah 
memberikan kepuasan kepada konsumen 
(masyarakat) sesuai dengan keinginan 
mereka.Untuk mencapai tingkat 
kepuasan itu, diperlukan kualitas 
pelayanan yang sesuai dengan 

kebutuhan atau keinginan konsumen, 
(Zeithaml et al. dalam Tjiptono. 
Soeparno, , 2002) 

Kepuasan adalah hasil dari 
pemenuhan konsumen bahwa pelayanan 
telah memberikan tingkat kenikmatan di 
mana tingkat pemenuhan ini bisa lebih 
ataupun kurang. Untuk mencapai tingkat 
kepuasan yang tinggi, diperlukan adanya 
pemahaman mengenai apa yang 
dibutuhkan konsumen, dengan 
mengembangkan komitmen setiap orang 
yang ada dalam lembaga untuk 
memenuhi kebutuhan konsumen. (Fandi 
Tjiptono, 2005)  

Dari hasil olah analisis data 
wawancara yang dilakukan peneliti, 
sejumlah nasabah BSM KCP 
Pandeglang mengaku cukup puas 
dengan pelayanan yang mereka terima di 
BSM KCP Pandeglang. Hal yang 
menyangkut pelayanan ini berdasarkan 
hasil analisis yang didasarkan pada 
keterangan yang diberikan para nasabah 
di antaranya adalah:  
a. Keramahan para karyawan 
b. Sistem jemput bola(Pickuping) 
c. Kemudahan dalam mendapatkan 
pelayanan 
d. Tempat yang nyaman, ruang tunggu 
bersih, rapi, harum, ber-AC dilengkapi 
dengan pesawat televisi. 
e. Adanya fasilitas pendukung, ATM di 
di dalam bangunan bank. Beberapa poin 
tersebut sejalan dengan pendapat 
Gaspersz menyatakan bahwa ada 
beberapa dimensi yang harus 
diperhatikan untuk meningkatkan mutu 
pelayanan, yaitu: (1) ketepatan waktu 
pelayanan, (2) akurasi pelayanan, (3) 
kesopanan dan keramahan dalam 
memberikan pelayanan, (4) tanggung 
jawab, berkaitan dengan penerimaan 
pesanan dan penanganan keluhan dari 
pelanggan, (5) kelengkapan, (6) 
kemudaha n mendapatkan pelayanan, (7) 
variasi model pelayanan, berkaitan 
dengan inovasi untuk memberikan pola -
pola baru dalam pelayanan, (8) 
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pelayanan pribadi, berkaitan dengan 
fleksibilitas, penanganan permintaan 
khusus, dan lain-lain, (9) kenyamanan 
dalam memperoleh pelayanan, (10) 
atribut pendukung pelayanan lainnya, 
seperti: lingkungan, kebersihan, ruang 
tunggu, fasilitas musik, AC, dan lain - 
lain. (Irawan, 2002)  
 

Dalam manajemen industri jasa 
perbankan yang berorientasi pada 
kepuasan pelanggan dalam hal ini 
nasabah, membutuhkan komitmen dan 
tindakan nyata dalam memberikan 
layanan kepada nasabah. Di bank 
konvensial istilah yang digunakan 
adalah bahasa Indonesia atau bahasa 
asing yang mengadopsi dari perbankan 
barat (bukan Islam). Standar syariat 
adalah aturan yang sesuai dengan ajaran 
Islam, bukan semata-mata berhenti pada 
label, tetapi harus benar-benar secara 
total sesuai syariat, baik di sisi 
manajemen, aturan, tata kerja, dan 
berbagai hal yang terkait dengannya. 
4. Lokasi yang strategis 

Lokasi BSM KCP Pandeglang 
berada di kawasan pasar kabupaten 
Pandeglang.Tepat di jalan utama jalan 
raya Pandeglang – Serang. Ini 
menjadikan keuntungan tersendiri bagi 
bank terutama menyangkut persoalan 
marketing. Karena dengan begitu para 
calon nasabah bisa dengan cepat 
mengakses perbankan karena jarak yang 
dekat dari tempat aktivitas keseharian 
mereka berdagang.Sehingga banyak dari 
nasabah yang merupakan para pedagang 
yang beroperasi di pasar Pandeglang. 
5. Produk  

Banyak produk menarik yang 
ditawarkan di BSM KCP Pandeglang. Di 
samping produk-produk baku yang 
dipastikan selalu ada di setiap perbankan 
syariah khususnya seperti murabahah 
dan yang lainnya. Termasuk beberapa 
tahun ke belakang ada yang namanya 
produk dana talangan haji dan umroh 
yang tentu saja sangat diminati oleh 

nasabah BSM KCP. Besarnya animo 
masyarakat muslim khususnya untuk 
menunaikan ibadah haji, menjadikan 
produk saat itu membludak peminatnya. 
Terlebih untuk mengakses produk dana 
talangan ini, konsumen tidak perlu 
merogoh saku yang terlalu dalam, 
dengan kata lain jumlah dana awal yang 
dibutuhkan untuk mendapatkan produk 
dana talangan relative terjangkau. Meski 
saat ini produk itu sudah ditiadakan. 
Sebagaimana hal ini dinyatakan 
Lupiyoadi bahwa harga dan biaya 
sebuah produk merupakan salahsatu dari 
lima factor yang harus diperhatikan 
dalam menentukan tingkat kepuasan 
pelanggan. Di samping tiga hal lainnya 
yang juga harus ada yakni kualitas 
layanan, emosional  dan tentu saja  
kualitas produk. (Rambat Lupiyoadi, 
2001)  
 

 
 
SIMPULAN  
 

Hasil temuan penelitian deskriptif 
kualitatif ini menunjukkan bahwa 
penggunaan istilah berbahasa Arab 
dalam produk BSM KCP Pandeglang 
tidak mempunyai dampak social 
signifikan bagi nasabah baik terkait 
pilihan mereka terhadap perbankan 
syariah maupun menyangkut 
kenyamanan mereka saat bertransaksi di 
perbankan syariah. Dengan demikian 
pilihan penggunaan istilah berbahasa 
Arab tidak menjadi faktor yang dapat 
menentukan naik turunnya jumlah 
nasabah BSM KCP Pandeglang.  

Berdasarkan temuan penelitian 
yang telah dilakukan, maka dapat 
dirumuskan sebuah konklusi bahwa 
pilihan nasabah terhadap BSM KCP 
Pandeglang dan kenyamanan saat 
bertransaksi di BSM KCP Pandeglang 
sama sekali tidak disebabkan oleh 
penggunaan istilah berbahasa Arab yang 
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digunakan di BSM KCP Pandeglang. Ini 
artinya bahwa digunakannya istilah 
berbahasa Arab di BSM KCP 
Pandeglang tidak berdampak pada 
jumlah nasabah yang memilih BSM 
KCP Pandeglang, serta tidak juga 
mengganggu kenyamanan nasabah saat 
menggunakan produk perbankan. 
Singkatnya dampak social kebahasaan 
pada kasus ini tidak signifikan. Adapun 
hal yang memberikan dampak signifikan 
baik terhadap keputusan nasabah dalam 
memilih BSM KCP Pandeglang serta 
memberikan rasa nyaman terhadap 
nasabah adalah yang terkait dengan di 
luar persoalan kebahasaan tepatnya 
mengenai pelayanan serta produk yang 
ditawarkan oleh BSM KCP Pandeglang. 
Rumusan ini dilandasi konsep marketing 
perbankan termasuk perbankan syariah 
dalam memenangkan pangsa 
pasar.Selanjutnya bahwa kajian ini 
merupakan kajian sosiolinguistik bisa 
dilihat dari bagaimana bahasa Arab yang 
ada dalam sejumlah istilah produk 
perbankan tersebut, secara sosial dalam 
konteks tertentu bisa memberikan 
dampak maupun tidak bagi para nasabah 
BSM KCP Pandeglang khususnya dalam 
keputusan mereka untuk memilih BSM 
KCP Pandeglang serta kenyamanan 
mereka dalam bertransaksi 
menggunakan produk perbankan. Dalam 
hal ini adalah secara sosial ekonomi. 
Hasil penelitian ini sesuai dengan hasil 
penelitian yang dilakukan oleh Rizki 
Amelia yang menyatakan bahwa layanan 
faktor yang mempengaruhi keputusan 
nasabah memilih bank syariah adalah 
faktor pelayanan dan juga kehalalan 
produk.  

Dengan demikian dapat diambil 
sebuah pemahaman bahwa penggunaan 
istilah berbahasa Arab pada produk 
perbankan syariah termasuk BSM KCP 
sama sekali tidak memberikan efek 
social, dengan begitu mengganti istilah- 
istilah berbahasa Arab ini dengan bahasa 
lain bukan upaya bijak, Sebagian 

masyarakat yang sudah fanatik dengan 
perbankan syariat dan menolak 
meyimpan uangnya di bank 
konvensional, tentu akan ikut menolak 
jika istilah bahasa Arab di bank syariah 
akan diganti, yang harus dilakukan 
adalah di samping peningkatan layanan 
BSM KCP Pandeglang dalam rangka 
menaikan tren marketing, ciri khas 
sebagai lembaga keuangan yang Islami 
tetap harus ditonjolkan. Sebuah fakta 
yang tidak terbantahkan bahwa umat 
muslim di Indonesia merupakan jumlah 
mayoritas yang seharusnya mampu 
menjadi market share yang potensial. 
Peningkatan sistem syariat pada tataran 
praktis juga harus ditingkatkan, karena 
dengan begitu diharapkan mampu 
memproyeksikan diri sebagai lembaga 
keuangan yang betul- betul islami, 
lembaga keuangan yang sesuai ajaran 
Islam. Karena dari hasil penelitian yang 
sudah dilakukan peneliti sebagian besar 
nasabah menjadikan faktor syariah 
sebagai motif ketika mereka memilih 
BSM KCP Pandeglang. 

Dengan demikian persoalan 
kebahasaan pada kenyataannya tidak 
berpengaruh terhadap peningkatan dan 
juga penurunan nasabah. Adanya 
penggunaan istilah berbahasa Arab di 
perbankan syariah tidak bisa dianggap 
sebagai persoalan serius yang bisa 
menghambat tumbuh kembang 
perbankan syariah. Sejatinya 
peningkatan praktik perbankan syariah 
yang lebih baik adalah sebuah 
kemestian, karena perbankan syariah 
bukan sebuah lembaga keuangan yang 
hanya berhenti pada label Islam saja, 
apalagi hanya berpatokan pada 
penggunaan istilah bahasa Arab. 
Wallahu A’lam 
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Abstract: This study examines transformational leadership in 
education which is considered an ideal leadership concept in this 
modern era, as well as its relevance in era 4.0. This research uses a 
qualitative approach with the literature study method. The focus of 
the discussion are; 1) How are the basic concepts of transformational 
leadership in education relevant to era 4.0. 2) How are the steps of 
transformational leadership relevant to era 4.0. 3) What are the 
supporting and inhibiting factors of transformational leadership in 
improving the quality of education human resources in the 4.0 era. 
The research results show; 1) Transformational leadership in 
education in the form of idealized influence, inspirational motivation, 
intellectual stimulation, individual consideration is still relevant to 
the characteristics of era 4.0 in the form of simple, smart, better and 
new markets. 2) The steps implemented in transformational 
leadership in era 4.0 were integration of the principles of 
transformational leadership (4I) by utilizing big data and the internet 
of things (IoT). 3) The supporting factors for transformational 
leadership in improving the quality of human resources are 
interpersonal communication, actualization of the potential of human 
resources, high commitment and inhibiting factors, namely high 
funding, intense guidance, low human resources, and difficult to 
apply to the wider community. 

 
 
PENDAHULUAN 

Pembahasan mengenai 
kepemimpinan merupakan suatu hal yang 
menarik dan terus berkembang ditengah 
kemajuan zaman. Dalam prespektif Islam 
kepemimpinan diamanahkan kepada 
seluruh manusia. Gambaran tersebut 
tercatat pada Qs. al-Baqarah [2]: 24 yang 
membahas tentang penciptaan manusia 
sebagai khalifah dimuka bumi. Penjelasan 
selanjutnya ditegaskan secara spesifik 
bahwa tugas manusia sebagai pendidik 
dan pengajar makhluk Allah swt (Mushaf 
Al-Qur’an Al-Karim Dan Terjemahannya, 
t.t.). 

Prespektif lain tentang 
kepemimpinan dimaknai sebagai proses 
mempengaruhi dan mendayagunakan 
unsur-unsur organisasi untuk mencapai 
tujuan (Soetopo, 2012). Sementara itu, 
dalam aspek implementasi program-
program Machali juga menyinggung 

bahwa kepemimpinan merupakan suatu 
hal yang esensial, karena didalamnya 
mencakup motivasi dan komunikasi. 
Motif motivasi difungsikan sebagai 
penggerak unsur organisasi, sedangkan 
komunikasi sebagai sarana menjalin 
hubungan interpersonal antara subjek 
organisasi (Machali & Hidayat, 2018). 
Maka, dalam hal ini kepemimpinan 
merupakan aspek yang memuat unsur 
kendali, motivasi dan komunikasi dalam 
lingkungan organisasi yang ditujukan 
untuk mencapai ketetapan objek 
organisasi. 

Perbedaan objek organisasi dalam 
kepemimpinan akan berpengaruh pada 
sifat dan kebijakan seorang pemimpin 
dalam berkiprah. Selain itu cengkeraman 
sosial teknologi juga mempunyai andil 
besar dalam pemilihan model 
kepemimpinan seorang stakeholder. Hal 
itu terlihat dari dimensi sosial yang 
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menuntut seorang pemimpin harus selaras 
dengan transfigurasi zaman. Pada era 4.0 
seorang pemimpin didorong untuk 
mampu meleburkan diri dalam dimensi 
teknologi informasi agar tetap eksis dalam 
berkarir, dan diakui oleh masyarakat 
(Harto, 2018). 

Desakan sosial masyarakat dan 
fluktuasi teknologi informasi menjadi 
properti wajib seorang pemimpin dalam 
mengola mandat kepemimpinan. Hal itu 
juga berlaku pada kepemimpinan  
transformasional yang notabennya 
sebagai tipe kepemimpinan ideal, serta 
menjadi model kepemimpinan 
motivasional yang memiliki nilai positif 
dalam menggerakkan organisasi (Helmi & 
Arisudana, 2015). Disisi lain kepemipinan 
tersebut juga memiliki implikasi yang 
baik bagi sumber daya manusia dalam 
organizational citizenship behavior 
(Atmaja & Adnyani, 2016). 

Menyikapi perihal di atas bahwa 
motivasi seorang stakeholder dalam 
memimpin tampak tidak hanya 
dipengaruhi objek dan subjek organisasi, 
tetapi juga dipengaruhi oleh kondisi 
sosial, teknologi dan informasi. Maka, 
dalam hal ini penulis ingin memotret lebih 
jauh tentang konsep dan tantangan 
kepemimpinan transformasional pada era 
4.0. Terbukti bahwa eksistensi 
kepemimpinan transformasional 
berdampak baik bagi kinerja dan 
profesionalisme SDM (Gita & Yuniawan, 
2016). Sementara dalam konteks 
pendidikan Islam, kepemimpinan 
transformasional berdampak positif 
terhadap kinerja pendidik (Rustamaji, 
Purwana, & Yohana, 2017). 

Dengan demikian, ketertarikan 
peneliti dalam hal ini akan difokuskan 
tentang bagaimana konsep dasar, langkah-
langkah kepemimpinan transformasional 
dalam pendidikan yang relevan dengan 
era 4.0, serta faktor pendukung dan 
penghambatnya dalam meningkatkan 
mutu sumber daya manusia pendidikan 
pada era 4.0. 

METODE 
Pendekatan kualitatif dengan 

metode kepustakaan (library research) 
dijadikan sebagai acuan dalam penelitian 
ini. Adapun objek kajiannya ialah buku, 
jurnal dan literatur yang terkait dengan 
kepemimpinan transformasional dan era 
4.0. Sedangkan analisisnya dilakukan 
dengan mengkaji secara mendalam 
(content analysis) tentang konsep 
kepemimpinan transformasional dalam 
pendidikan pada era 4.0. Sehingga 
penelitian ini diharapkan mampu 
mengurai dan mendapatkan uraian dari 
fokus bahasan yang sudah ditetapkan. 
 
HASIL DAN PEMBAHASAN 
Relevansi Konsep Kepemimpinan 
Transformasional Dalam Pendidikan 
Pada Era 4.0  

Kepemimpinan merupakan seni 
mempengaruhi seseorang dalam bertindak 
sesuai dengan ketetapan arah dan tujuan 
(Usman, 2013, hlm. 312). Dalam konteks 
pendidikan diartikan sebagai upaya 
mempengaruhi personalia pada 
lingkungan pendidikan untuk mencapai 
tujuannya dengan menekankan kerjasama, 
tanggung jawab dan rasa ikhlas (Machali 
& Hidayat, 20185).   

Kepemimpinan transformasional 
merupakan salah satu model 
kepemimpinan yang identik dengan 
kemampuan seorang pemimpin dalam 
mentransformasikan seluruh sumber daya 
organisasi dalam mencapai ketetapan 
tujuan organisasi (Machali & Hidayat, 
2018). Seorang pemimpin dikatakan 
memiliki tipe transformasional apabila 
mempunyai keahlian diagnosis, 
mencurahkan perhatian dan waktunya 
untuk memecahkan masalah organisasi 
dari berbagai aspek (Engkoswara & 
Komariah, 2012). 

Sementara Bass dan Aviola (1994) 
mengusulkan empat dimensi dalam 
kepemimpinan transformasional yang 
kemudian dikonsep menjadi “4I” yang 
berarti: (a) Idealized influence sebagai 
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sikap yang menghasilkan rasa hormat 
(respect), rasa percaya diri (trust) dari 
pemimpin dan berani mempertimbangkan 
risiko (Komariah & Triatna, 2005, hlm. 
79). Selain itu juga memiliki sikap 
visioner, militan dan konsisten (Setiawan 
& Muhith, 2013); (b) Inspirational 
motivation sebagai sikap motivator dan 
public figure yang dapat diobservasi oleh 
stafnya (Komariah & Triatna, 2005, hlm. 
80); (c) Intellectual stimulation 
kemampuan sikap pemimpin dalam 
mentransmisi hal yang baru dan 
mendorong staf untuk melakukannya 
(Komariah & Triatna, 2005); (d) 
Individual consideration sebagai sikap 
terbuka dalam merespon kritik dan saran, 
dan kemampuan dalam mencari jalan 
keluar (problem solving) atas masalah-
masalah organisasi (Komariah & Triatna, 
2005, hlm. 80). Selain itu, kemampuan 
merenung untuk mengidentifikasi 
kemampuan dan kompetensi staf melalui 
pembinaaan dan pelatihan secara intens 
(Setiawan & Muhith, 2013, hlm. 176). 

Perkembangan teknologi dan 
informasi dewasa ini juga berdampak 
pada spesifikasi tipe kepemimpinan 
transformasional. Identitas kepemimpinan 
transformasional yang dikonsep dengan 4I 
tampak adaptif dengan perubahan. Hal 
tersebut terlihat dari sikap hormat 
(respect), rasa percaya diri (trust) seorang 
pemimpin yang tetap direalisasikan pada 
era 4.0. Perihal tersebut didasarkan pada 
aspek sosial humaniora yang tetap 
berperan dalam menjaga kualitas 
(software/users) SDM (Prasetyo & 
Trisyanti, 2018). 

Inspirational motivation sebagai 
sikap motivator dan teladan harus menjadi 
budaya yang dapat ditiru oleh anggota 
organisasi. Sehubungan dengan proses 
persiapan daya saing yang unggul di era 
4.0, perlu dibangun dan dicontohkan 
sikap kedewasaan dan kebijaksanaan 
dalam merespon derasnya informasi yang 
sarat ambiguitas (Prasetyo & Trisyanti, 
2018). 

Terkait dengan sikap intellectual 
stimulation yaitu kemampuan 
mentransmisi informasi baru dan 
mendorong unsur SDM pendidikan dalam 
melaksanakannya masih sejalan dengan 
perubahan zaman. Seorang pemimpin di 
era 4.0 dituntut mampu menstimulus 
anggotanya agar tetap produktif, kreatif 
dan inovatif. Karena ketrampilan yang 
dibutuhkan generasi muda saat ini harus 
berorientasi pada ketrampilan hidup dan 
ketrampilan menciptakan inovasi 
(Puncreobutr, 2016). 

Selanjutnya sikap individual 
consideration tetap diperlukan seorang 
pemimpin karena kemajuan zaman terjadi 
akibat perubahan gaya hidup (life style) 
dan permintaan konsumen (Subawa & 
Widhiasthini, 2018). Dari sini terlihat 
bahwa kritikan dan masukan pihak 
internal dan eksternal masih relevan 
dalam membuat kebijakan strategis. 
Sementara tuntutan pemimpin dalam 
membina masih berlaku di era 4.0. Hal itu 
terlihat daripada output lembaga 
pendidikan harus link and match dengan 
tuntutan sosial masyarakat (Adrian, 
2019). 

Identitas kepemimpinan 
transformasional yang dikonsep 4I masih 
relevan dengan era 4.0. Identitas simple 
yang termanifestasikan oleh gaya hidup 
dan permintaan konsumen yang terus 
berubah memerlukan sikap individual 
consideration. Artinya pemimpin harus 
mampu mendengarkan pertimbangan, 
saran dan masukan pihak internal dan 
eksternal. Sedangkan identitas smart 
diwakili oleh sikap produktif, kreatif dan 
inovatif yang sejalan dengan sikap 
intellectual stimulation.  

Sementara identitas pasar baru 
teridentifikasi dari kemampuan seorang 
pemimpin  (individual consideration) 
dalam menyiapkan generasi yang sesuai 
dengan permintaan masyarakat (link and 
match). Sedangkan identitas harus lebih 
baik terdapat pada sikap hormat (respect) 
dan rasa percaya diri (trust) seorang 
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pemimpin yang terdapat pada dimensi 
idealized influence. Selain itu, identitas 
tersebut juga terdapat pada sikap dewasa, 
bijaksana, motivator dan teladan yang 
terindeks dengan konsep inspirational 
motivation. 
 
Langkah-langkah Kepemimpinan 
Transformasional Dalam Pendidikan 
Pada Era 4.0. 

Identitas era 4.0 meliputi internet of 
things (IoT) dan big data. IoT merupakan 
interaksi manusia dan benda dengan 
memanfaatkan media internet. Dalam 
kacamata pendidikan implementasi IoT 
sangat berpengaruh dari model transfer 
pengetahuan menjadi model kolaboratif 
dan mandiri (Kristianti, 2019). Sedangkan 
big data menurut Gartner yang dikutip 
Narendra sebagai aset informsi yang 
bervolume besar, bergerak cepat yang 
digunakan dalam mempertimbangkan 
keputusan dan memaksimalkan proses. 
Corak big data terdapat pada volume, 
velocity variety, dan value (Narendra, 
2018). 

Langkah kepemimpinan 
transformasional dengan memanfaatan 
IoT sebagai sarana mengelola organisasi 
akan berdampak efektif. Terbukti sarana 
tersebut dapat dimanfaatkan sebagai 
sistem kontrol jarak jauh dan otomatis, 
misalnya dalam pengelolaan SDM 
(Prihatmoko, 2016). Selain itu 
pemanfaatan IoT dalam sistem evaluasi 
yang menggunakan teknologi RFID dapat 
mudah terdeteksi dan transparan 
(Kristianti, 2019).  

Selanjutnya, kepemimpinan 
transformasional yang memanfaatkan aset 
informasi sebagai sumber pertimbangan 
dan tolok ukur dalam mengambil 
keputusan dan kebijakan akan tampak 
adaptif. Hal ini terbukti dengan adanya 
data yang sudah terolah dan diakses 
dengan mudah. Maka, langkah 
kepemipinan transformasional yang 
diintegrasikan dengan IoT dan big data 
akan lebih ideal dan produktif. Lebih 

lanjut, di era modern ini semua orang 
terbiasa mengkonsumsi perubahan 
teknologi informasi. 
 
Keunggulan dan Kelemahan 
Kepemimpinan Transformasional 
Dalam Meningkatkan Mutu SDM 
Pendidikan Pada Era 4.0 

Kepemimpinan transformasional 
merupakan model kepemimpinan yang 
mendayagunakan seluruh elemen 
pendidikan dengan menekankan 
kerjasama untuk mewujudkan tujuan. 
Corak kepemimpinan tersebut sarat 
dengan rasa hormat, percaya diri, visioner 
menjadikan identitas pokok. Sementara 
militansi dan konsistensi menopang dalam 
membina dan memotivasi anggota 
organisasi.  Selain itu karakter terbuka 
atas saran dan masukan demi terwujudnya 
perubahan serta jalan keluar dalam setiap 
masalah menambah nilai lebih pada 
kepemimpinan tersebut. 

Integrasi karateristik kepemimpinan 
transformasional dengan memanfaatkan 
sarana IoT dan big data lebih terasa 
mudah. Komunikasi interpersonal melalui 
IoT pasti terasa simple, terlihat ketika ada 
masalah SDM akan cepat teridentifikasi. 
Pemanfaatan big data dan IoT dalam 
aktualisasi SDM akan terlahir generasi 
yang smart dan up to date. Selanjutnya 
komitmen untuk tetap mengintegrasikan 
sarana IoT dan big data akan berimplikasi 
pada nilai SDM yang lebih baik.  

Sisi lain dalam intergasi 
kepemimpinan dengan corak perubahan 
era 4.0 tidak terlepas dari kekurangan 
yang  mengitarinya. Proses persiapan 
SDM yang link and match membutuhkan 
biaya yang tinggi dan waktu yang lama. 
Adapaun pemanfaatan IoT dalam 
komunikasi interpersonal terhambat atas 
kompetensi SDM yang rendah. Selain itu, 
rendahnya SDM juga berdampak pada 
penolakan sistem evaluasi berbasis IoT. 
Dan terakhir komitmen untuk menerapkan 
sistem IoT dan big data terhalang karena 
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sebagian masyarakat sudah mencapai usia 
tidak produktif. 
 
SIMPULAN 

Kepemimpinan transformasional 
dalam pendidikan terkonsep dalam “4I” 
yang berupa idealized influence, 
inspirational motivation, intellectual 
stimulation, individual consideration. 
Konsep tersebut tetap mempunyai 
relevansi dengan ciri era 4.0 yang berupa 
simple, smart, lebih baik dan pasar baru. 
Langkah aplikatif dalam kepemimpinan 
transformasional pada era 4.0 berupa 
integrasi karakteristik kepemimpinan 
transformasional “4I” dengan 
memanfaatkan big data dan internet of 
things (IoT). 

Adapun faktor yang mendukung 
dalam implementasi kepemimpinan 
transformasional untuk meningkatan mutu 
SDM ialah komunikasi interpersonal, 
aktualisasi potensi sumber daya manusia, 
komitmen tinggi. Selanjutnya faktor yang 
menghambat yaitu pembiayaan yang 
tinggi, pembinaan yang intens, sumber 
daya manusia masih rendah, dan sulit 
diaplikasikan pada masyarakat luas. 
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Abstract: A fire disaster in a multy-storey building such as office 
building , shopping center, hotel or campus building occur caused by 
technical factor and human factor. The casualty of fire disaster could 
be caused by the knowledge level of building users about fire disaster 
which were still low. The objectives of this study are to determine the 
levels of knowledge of building users about three variables; they are 
hazard and potential of fires; active tools of fire protection; and tools 
of saving lives. The study took place in the 2nd Campus of UIN SMH 
Banten. The populations were the users of building and the 
respondents are 100 persons were taken by using Slovin equation. 
The data collection methods were spreading questionnaires, 
interview, and observation on the court. The answers of 
questionnaires were processed and analyzed, and then taken an 
average score and percentage. The results indicate that the level of 
knowledge of building users about the hazard and potential of fires is 
including the criteria “Very High” with the average is 415 or 83.1%. 
The level of knowledge of building users about active tools of fire 
protection is becoming “high” criteria, with the average grade is 336 
and the percentage result is 67.3%. The knowledge of building users 
about life-saving facilities is in the “High” criteria, with the average 
score is 404.4 and the percentage result is 78.1%. Based on the result 
of hypothesis test, it is shown that the three variables of fire disaster 
influence the knowledge levels of building users. 

 
 
INTRODUCTION  

The development of human 
recourses rapidly is encouraging the 
development of public sector, especially 
in urban areas which need multi-story or 
high rise buildings that are used for 
various activities such as offices, 
shopping centers, and educational 
facilities.  

One of the most popular building 
developments is educational facilities in 
the form of primary school, middle 
school, and high school or university. 
Most of them are high rise buildings. The 
increasing of students arise the 
universities to improve the building by 
rehabilitation or a new building 
construction, and almost of them is a 
multi-storey building. In a construction of 

a multi-storey building, it needs giving 
strength of earthquake and providing a 
secure of fire disaster.  

Fire disaster in a building is caused 
by various factors, but in general they are 
caused by human factors and technical 
factors (Ramli, 2010). In the case of fire 
disasters in Indonesia, technically factor is 
about 62.8% of them were caused by 
electricity or a short circuit. Spatial 
planning and the lack of infrastructure fire 
disaster management also contribute to 
the rise of fire, especially industrial and 
residential fires (Nugroho, 2010). Losses 
caused by fire include loss of life, 
material losses, productivity decreased, 
business interruption, and social losses 
(Ramli, 2010). Building fires can not only 
occur in office buildings or housing, but 



328

fires can also occur in an educational 
facility such as a university building. 
Therefore every university building is 
required to provide active fire protection 
and life-saving facilities during a fire. 

Active fire protection facilities and 
life-saving facilities that have been 
provided in the event of fire will not 
function optimally if building users such 
as students, lecturers, office boys, and 
other employees have no knowledge of 
Fire Emergency Response Procedures and 
recognize active fire protection facilities 
and their functions. Because at the time of 
the fire disaster, usually building users in 
a state of panic and running to follow 
where other people ran to save themselves 
without thinking about evacuation 
procedures that should be. The building 
users have a low knowledge about fire 
disaster are possible to be a victims when 
a fire disaster happen. Therefore it is 
important to know the level of knowledge 
of building user on fire disasters.  

The objectives of this study are to 
determine the levels of knowledge of 
building users about three variables, they 
are hazard and potential of fires; active 
tools of fire protection; life-saving 
facilities of fire disaster, and to know 
whether they influence to the knowledge 
levels of building users about fire disaster. 
 
LITERATURE REVIEW 
Fire Disaster  

Fire incident according to the 
Department of Manpower (1987) in 
Kurniawan (2014) is a very detrimental 
event that can take the form of human 
casualties, property losses, economic 
impacts or social impacts. Fires that occur 
often result in ongoing accidents. This is 
caused by fires generated by smoke, heat, 
flames and toxic gases that spread in all 
directions and places. 

Meanwhile, according to 
Suma'mur (1981) in Kurniawan (2014) 
the fire event is a great reaction of 
flammable substances with acidic 

substances. Chemical reactions that occur 
are issued heat. With some substances, 
these reactions may occur at ordinary air 
temperatures. But in general, the reaction 
takes place very slowly and the heat it 
creates dissipates into the surroundings. 
 
Factors of Fire Disaster 

According to the Department of 
Labor (1987) in Kurniawan (2014), the 
factors causing the fires to be divided into 
three, namely: 
A. Humans as a cause of fire include: 
     1) Worker factors; (a) Do not want to 
know or do not   know the basic 
principles of fire prevention; (b)  
Excessive use of electric power exceeds 
specified capacity; (c) Placing goods or 
arranging flammable items without regard 
to fire prevention norms; (d). Lacking a 
sense of     responsibility and discipline; 
(e). There is an element of intent. 
     2) Management Factors; (a) The 
attitude of the manager who does not pay 
attention to work safety; (b) Lack of 
supervision of workers' activities; (c). 
Work systems and procedures are not well 
implemented, especially in the activities 
of determining hazard and hazard 
lighting; (d). Absence of standards or 
reliable codes; €. Fire hazard control 
systems, both air pressure systems and 
fire-fighting installations, are not well 
monitored. 
B. Technical Factors 

1) Through physical / mechanical     
processes such as heat generation due 
to temperature rise or open sparks. 
2) Through a chemical process that is 
the process of transportation, storage, 
containment of hazardous chemicals / 
goods without regard to existing 
instructions. 
3) Through electricity due to short-
circuiting that causes heat or sparks 
and can ignite or burn other 
components. 
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Levels of Fire Disaster 
 According to the Indonesian 
National Standard (SNI) 03-3987-1995, 
the classification of the level of fire 
potential is classified into 3 groups, 
namely: 
1. Light Fire Danger 

Fire danger in places where only a 
few type A items can be burned, 
including equipment, decorations and 
all contents. Places that contain this 
danger include housing (residential) 
buildings, education (classrooms), 
culture, health and religion. Fires are 
based on calculations that items in a 
room are non-flammable, or that they 
do not spread easily. It also includes 
items of type B which are placed in a 
closed room and kept safe. 

2. Medium Fire Danger 
Fire danger in places where type A 

flammable and type B combustible 
goods are present in more quantities 
than in areas where light fire hazard is 
located. This place includes office 
buildings, recreation, public, education 
(practicum room). 

3. High Fire Danger 
Fire hazard in places where there 

are combustible type A and type B 
combustible goods, which are more 
than expected than the amount 
contained in a medium fire hazard. 
This place includes the transportation 
building (terminal), commerce. 

 
Relevant Research 

Setyawan and Kartika (2009) have 
done a study by the title is Explorative 
Study of Awareness of Multi-storey 
Resident Buildings against Fire Dangers: 
Case Study at Petra Christian University, 
Surabaya. This study aims to determine 
the level of awareness of residents of high 
rise buildings against fire hazards. The 
method used in this study is a quantitative 
method by distributing questionnaires to 
100 respondents. The results of this study 
are that respondents' awareness about the 

danger of fire is still low with indicated 
by the percentage that is still far from the 
maximum value and indicated by the 
unequal distribution of awareness of all 
respondents.  

The result indicates that the 
awareness among building dwellers is still 
low, it means that the occupants of multi-
story buildings in the UK Petra 
environment are not fully aware of what 
they should do when a fire breaks out. 
The author considers that the low 
awareness is more caused by not being 
socialized and communicating the media 
or activities to notify the dangers of fire 
and how to anticipate and deal with these 
threats. 
 
METHOD 

The study took location at 2nd 
Building Campus UIN SMH Banten on Jl. 
Raya Syeikh Nawawi Bantani No. 30 
Curug, Kota Serang, Provinsi Banten. The 
data was collected by spreading 
questionnaires and supported by interview 
and observation on the court. The 
population is building users; consist of 
students, lecturers, employees with the 
total is 2315 persons. The sample was 
taken by random sampling method refer 
to Slovin equation (Oktaviani, 2017), 
such as  ݊ =  23151 + 2315 (0.1)ଶ= 95.86 ݊ = 96 ≈ 100   
Then, the respondent was taken 100 
people.  

The questionnaire is the main 
instrument in taking primary data has to 
be validity and reliability before it is 
spread to make it sure that it is a proper 
instrument (Arikunto, 2013). The 
response of respondent   was rated by 
Likert Scale, refers to Table 1. The 
questionnaire contains of 4 parts, they are; 
1) hazard and potential of fires, 2) active 
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tools of fire protection, 3) life-saving 
facilities, and 4) level of knowledge. 
Before it was used to collect primary data, 
it was tested its validity and reliability. 
The percentage of knowledge level is 
obtained by ܲ = ௙௫ே  where P is ,%100 ݔ 
percentage; N is maximum score and ௫݂ is 
total score of questionnaire.  

 
Table 1. Score of Likert Scale 
 
 
 
 
 
 
 
 
The data is processed by using 

SPSS version 22. The software is used to 
do classic assumption tests, which were a 
normality test, multicollinearity test, 
bivariate correlation test, determination 
coefficient test, and hypothesis test. The 
levels of knowledge of building users 
refer to Table 2. 

 
Table 2. Scoring Criteria 
 
 
 
 
 

 
 Arikunto, 2013 
 
 
RESULT AND DISCUSSION 
Respondent Characteristic 

The characteristic of respondent 
was explained by gender and age. The 
respondents consist of 46 % is men and 
54% is women as shown by Figure 1. 
Based on Figure 2, it is known that the 
age of respondents in this study were 18-
25 years 86 people or 86%, 26-32 years 6 
people or 6%, 33-39 years 2 people or 
2%, and ages over 39 years there were 6 

people or 6%. It can be stated that the age 
of the dominant respondents is 18-25 with 
86 people or 86%. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 Figure 1. Respondent category by gender 
 
 

 
 
 
 
 

 
 

 
    Figure 2. Respondent category by age 
 
The Validity and Reliability Test Result 
of Instrument 
 The validity result of instrument 
about the hazard and potential fire (HP) 
that 4 statements were valid. The variable 
of active tools of fire protection (ATP) 
which has 10 statements shows that all 
items were valid. The variable life-saving 
facility (LSF) which has 10 statements 
was valid. There were 7 statements for 
level of knowledge which were valid. The 
validity result was taken by their score 
that r of count (ݎ௖) is higher than r of table 
 .0.1966 (௧ݎ)
 The result of reliability test for the 
statements of hazard and potential fire 
was reliable with cronbach’s alpha score 
is 0.697; Reliability of active tools of fire 
protection is 0.900 and the cronbach’s 
alpha for life-saving facilities is 0.924. 
The reliability value for level of 
knowledge is 0.862. Based on the results, 
it means that the questionnaire is a proper 
instrument to be used. 
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The level of knowledge  

The levels of knowledge of 
building users about fire disaster were 
divided into three parts. They are hazard 
and potential of fire (HP), active tools of 
fire protection (ATP) and life-saving 
facilities (LSF).  

Hazard and potential of fire (HP) 
contains of their knowledge that fire show 
smokes and high temperature. Fire occurs 
caused by the poison gasses and 
flammable object. The response of 
respondents shown 84.4% people knew 
that smokes were a hazard of fire, 87% 
people said that high temperature could be 
potential of fire, 74% people and 87% 
persons knew that the poison gasses and 
flammable objects were possible to be a 
hazard and potential of fire. The response 
was shown by Figure 3.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Figure 3. The knowledge level about 
hazard and potential of fire 

 
Based on Table 3, for the hazard 

and fire potential variables (HP), the 
results obtained the total score is 1662, 
the average score is 415, then it was 
calculated by formula above, with the 
percentage results of 1622/2000 x 100% = 
83.1%. It can be concluded, refers to 
Table 1 (score criteria), the level of 
knowledge of building user on the hazard 
and fire potential variables (HP) included 
in “Very High” criteria. 

 
Table 3. Score of hazard and potential of 
fire 

 
 
 
 

 
 
 
The second variable is active tools 

and fire protection (ATP) which consist of 
10 statements. There were 82.2% 
respondents knew about a light fire 
extinguisher and 68. 4% understood how 
to operate it. Then there were 70.8% 
people knew about an indoor hydrant but 
60% persons understood how to operate a 
hydrant inside of building. There were 
62.8% respondents knew about an 
outdoor hydrant but only 57% people 
knew how to use it. The respondents 
knew about fire alarm as much 83.4% and 
there were 72.2% persons understood how 
to use it. The people as much 60.2% knew   
about an automatic sprinkle and there 
were 56% respondent understood how to 
operate it. The response of respondents 
was shown by Figure 4. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Figure 4. The knowledge level about 
active tools and fire protection 
 

Based on Table 4, the variable of 
active tools of fire protection (ATP), the 
results obtained the total score is 3363, 
with the average score is 336, then it was 
calculated by formula above, the 
percentage results of 3363/5000 x 100% = 
67.3%. It can be concluded, the level of 
knowledge of building user about active 
tools fire protection (ATP) included in 
“High” criteria. 
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Table 4. Score of active tools and fire 
protection 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
The third variable is life-saving 

facilities (LSF) which were explained by 
10 statements. The response of 
respondents about life-saving facilities 
was shown by Figure 5. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Figure 5. The knowledge level about life-
saving facilities 
 

There were 78.2% respondents 
knew about available evacuation sign in 
the building, and there were 76% people 
understood how to practice it. Then there 
were 81.6% people knew about 
emergency exit and 76.4% persons 
understood where the emergency exit was 
located. People who know about how to 
operate an emergency exit as much is 
76.8% and the people knew about an 
emergency stairs is 80% of respondents. 
The locations of emergency stairs were 
known by 77.2% of respondents and there 
were 80.8% persons understood how to 
use it. There were people as much 76% 
knew about location of assembly point 
and there were 78% respondent 
understood how to reach to the assembly 
point outside the building.  

Based on Table 5 about the 
variable of life-saving facilities (LSF), the 

results obtained the total score is 3905, 
with the average score is 390, then it was 
calculated by formula above, the 
percentage results of 3905/5000 x 100% = 
78.1%. It can be concluded, the level of 
knowledge of building user about life-
saving facilities (LSF) included in “High” 
criteria. 
     
Table 5. Score of life-saving facilities 

  
 
 
 
 
 
 
 
 

The last variable is knowledge 
level of building users, as shown by  
Figure 6.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Figure 6. The knowledge level about fire 
in multi-storey building 
 

It shows that 73.8%  of 
respondents understood about the 
procedure of emergency response when a 
fire occurs. There were 81.2% people 
knew what factors a fire happens and  
80.6% persons knew about attitudes in the 
evacuation process. It was necessary to 
held a socialization about potencial of fire 
for building users by 82.4% of respondent 
and there were 81.4% persons knew that it 
was important to share about active tools 
of fire protection and life-saving facilities. 
The  83.4% of respondents understood 
that evacuating simulation of fire disaster 
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is important  and tehy knew how to save 
themselves when a fire occurs. 

Based on Table 6 about the 
variable of knowledge level of building 
users, the results obtained the total score 
is 2831, with the average score is 404, 
then it was calculated by formula above, 
the percentage results of 2831/3500 x 
100% = 80.8%. It can be concluded, the 
level of knowledge of building user is 
“Very High” 

  
Table 6. The knowledge level of building 
users 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Classic Assumption Test 
a. Normality Test 

The result of normality test is 
shown as table below. 
 

Table 7. The result of normality test 
One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Data normality test is performed 
to determine whether the data is normally 
distributed or not (Arikunto, 2012). In this 
study the normality test uses the 
Kolmogorov-Smirnov table. An 
instrument is considered normal if the 

value of Asym. Sig is higher than 
significant level (α) 0.05. 

 
b. Multicollinearity Test 

Multicollinearity test is used to 
test whether the regression model is found 
whether or not there is a correlation 
between independent variables. In order 
to detect the presence or absence of 
multicollinearity, it can be seen from the 
amount of Variance Inflation Factor (VIF) 
and Tolerance. The Guidelines for a 
regression model, free of multicollinearity 
is having a tolerance number which is 
close to 1. The limit of VIF is 10, and 
then if the VIF value is below 10, it 
means there is no symptom of 
multicollinearity (Gujarati dan Porter, 
2012) 
 
Table 8. The result of mulicollinearity 
test 
 
 
 
 
 
 
  

 
Based on the multicollinearity test 

results above (Table 8), the VIF value of 
hazard and potential of fire is 1.341; for 
active tools of fire protection is 1.459 and 
the VIF value of life-saving facilities is 
1.726. The results shows that VIF value 
of variables is lower than 10, it means that 
the regression model of the influence of 
hazard and potential fire (X1), active tools 
of fire protection (X2), and life-saving 
facilities (X3) to the level of building 
knowledge (Y) does not occur in 
multicollinearity symptoms. 
c. Bivariate Correlation Test 

Simple correlation analysis 
(Bivariate Correlation) is used to 
determine the closeness of the 
relationship between two variables and to 
determine the direction of the relationship 
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that occurs (Sugiyono, 2016). Simple 
correlation coefficient shows how close 
the relationship that occurs between two 
variables. The coefficient relationship 
refers to Sugiyono (2016) on the Table 9.  

 
Table 9. The guideline to    determine   
coefficient relationship 

 
 
 
 
 
 

 
 

Based on the calculation of the 
simple correlation coefficient for the 
hazard and potential of fire variables to 
the level of knowledge of building users 
was obtained a correlation value of 0.363 
as known by Table 10. It refers to Table 9 
the hazard and potential of fire has a weak 
relationship to the knowledge level of 
building users. 

 
Tabel 10. The coefficient relationship of 
hazard and potential of fire 
 
 
 
 
 
 
 
 

On the other side, the result of the 
simple correlation coefficient variable 
active tools of fire protection to the 
knowledge level of building user was 
obtained a correlation value of 0.436 as 
shown by Table 11. It refers to Table 9 
the active tools of fire protection has a 
moderate relationship to the knowledge 
level of building users. 

Based on the calculation of a 
simple correlation coefficient variable 
life-saving protection to the level of 
knowledge of building users was obtained 

a correlation value of 0.650 as shown by 
Table 12. When it was seen from Table 9, 
it has a strong relationship. 
Table 11. The coefficient relationship of 
active tools of fire protection 
 
 
 
 

 
 
 
Table 12. The coefficient relationship of 
life-saving facilities 
 
 
 
 
 
 
 
d. Determination Coefficient Test 

According to Arikunto (2012), the 
coefficient of determination (R2) 
essentially to measure how far the model's 
ability in explaining variations in 
independent variables. The coefficient of 
determination is 0 and 1. A small R2 value 
means that the ability of the independent 
variables in explaining the variation of the 
dependent variable is very limited. A 
value close to 1 means that the 
independent variables provide almost all 
the information needed to predict 
variations in the dependent variable. It 
means that this test is to know the effect 
of variable X on the variable Y. 

Based on Table 13, it is known 
that R Square value is 0.432; which 
means that the influence of the hazard and 
fire potential, active fire protection and 
life-saving means to the variable level of 
building user knowledge is 43.20%, while 
the other 55.80% is explained by other 
factors in outer variable. 
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Table 13. The result of determination test 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
e. Hypothesis Test 

Hypothesis test was tested twice; 
there were is T test (a partial test) and F 
test (a simultant test). This T test is used 
to determine whether the regression 
model is an independent variable or 
variable X (hazard and potential of fire; 
active tools of fire protection; and life-
saving facilities) partially affect the 
dependent variable or variable Y (level of 
knowledge of building users). To find out 
whether the hypothesis was rejected or 
accepted is to compare the t table with t 
count using the SPSS v.22 program. 
1) Hypothesis 1: influence of hazard and 

potential of fire (X1) to the knowledge 
level of building users (Y) 

  
Table 14. Result of T test about hazard 
and potential of fire 
 
 
 
 
 
 
 

Based on Table 14 calculation 
results obtained t count is higher than t 
table (3.851 > 1.98498) with a significant 
level of 0.000 (0.000 <0.05). It can be 
concluded that H0 is rejected and Ha is 
accepted, that means if the hazard and 
potential of fire influence the knowledge 
level of building users. 

 
2) Hypothesis 2: influence of active tools 

of fire protection (X2) to the 
knowledge level of building users (Y) 

 
The calculation results obtained t 

count is higher than t table (4.795 > 
1.98498) with a significant level of 0.000 
(0.000 <0.05), sis shown by Table 15. It 
can be concluded that H0 is rejected and 
Ha is accepted, which means that active 
tools of fire protection affect to the 
knowledge level of building users. 
 
Table 15. Result of T test about active 
tools of fire protection  
 
 
 
 
 
 
 
3) Hypothesis 3: influence of life-saving 

facilities (X3) to the knowledge level 
of building users (Y) 

 
Table 16. Result of T test about life-
saving facilities  
 
 
 
 
 
 
 

Based on Table 16, the calculation 
results obtained t count is higher than t 
table (8.466> 1.98498) with a significant 
level of 0.000 (0.00 <0.05), then it can be 
concluded that H0 is rejected and Ha is 
accepted. It means that life-saving 
facilities influence the level of knowledge 
of building users. 

The F-test in this study was used 
to test the significant influence of three 
variables parallel to the level of 
knowledge of building users, in a 
calculated manner compared to the F table 
obtained using a risk level or significant 
level of 5% or with a degree freedom = k 
(n –k). 
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Table 17. Result of F test  
 
 
 

 
 
 
 
Based on Table 17, the value of F 

count is 24.308; while the value of F table 
(F table = k; (n - k) = 3; (100 - 3) = 3; 97) 
is 2.70 with a significant level is 0.05. 

The results of the F Test are F 
count is higher than F table (24.308 > 
2.70). It can be concluded that H0 is 
rejected and Ha is accepted so there is a 
significant influence between all X 
variables to the level of knowledge of 
building users as Y. 
 
 
CONCLUSION 
 The conclusions of study are: 

1. The knowledge levels of building 
users about hazard and potential of 
fire is ”very high”  

2. The knowledge levels of building 
users about active tools of fire 
protection is ”high”  

3. The knowledge levels of building 
users about life-saving facilities is 
”high”  

4. The three variables of fire disaster 
influence to the knowledge levels 
of building users. 
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Abstract: Quality is an important thing that must be done by 
educational institutions, especially Islamic education. Because 
quality is something that is addressed in the management of Islamic 
educational institutions. Management generally has many quality 
concepts, but the concepts of quality in Islamic education 
management are few. Therefore, formulating and underpinning the 
concept of quality in the management of Islamic education becomes 
important. The concept of quality in education management can be 
synchronized with the Islamic Qur'an and al-Hadith by giving cues 
about quality in everything with the word Ihsan. Ihsan means quality. 
The quality of education as a pillar of human resource development is 
closely related to management in educational institutions. Quality 
education will emerge if quality schools are inseparable from proper 
management. The quality of education is inseparable from the inputs, 
processes, outputs and outcomes. Therefore, education must be 
continuously improved in quality through a management system that 
can be accountable to stakeholders in order to be able to prepare 
future generations who have a competitive advantage in answering 
and solving the nation's future challenges 

 
 
PENDAHULUAN 

Tujuan utama pendidikan adalah 
membangun suatu sistem pendidikan 
nasional yang lebih baik, lebih mantap, 
dan lebih maju dengan mengoptimalkan 
dan memberdayakan semua potensi dan 
partisipasi masyarakat. Sebab pendidikan 
merupakan struktur pokok yang 
memberikan fasilitas bagi warga 
masyarakat untuk bisa menentukan 
barang dan jasa apa yang diperlukan. 
Bahkan secara makro, pendidikan 
menjadi indikator keberhasilan suatu 
bangsa sangat ditentukan oleh 
keberhasilan dalam memperbaiki dan 
memperbarui sektor pendidikan.  

Dunia pendidikan Islam merupakan 
tempat yang penuh dengan liku-liku 
permasalahan yang secara subtansial bisa 
dikatakan sebagai cawah candradimuka 
pemeras waktu, tenaga, biaya dan pikiran 
dalam membentuk manusia yang 
paripurna. Oleh sebab itu, yang paling inti 
di dalamnya adalah pola manajemen 
pengembangan kelembagaan dan 
kependidikan yang akan menjadi 

barometer keberhasilan pendidikan Islam 
itu sendiri dalam peningkatan mutunya. 

Problema pendidikan yang dihadapi 
oleh bangsa Indonesia saat ini, tanpa 
terkecuali pendidikan Islam di antaranya 
adalah: 1) masih rendahnya pemerataan 
memperoleh pendidikan, 2) masih 
rendahnya mutu dan relevansi pendidikan; 
3) masih lemahnya manajemen 
pendidikan, di samping belum 
terwujudnya keunggulan ilmu 
pengetahuan dan teknologi di kalangan 
akademisi dan kemandirian. Berbagai 
usaha telah dilakukan untuk mengatasi 
masalah pendidikan lebih khusus 
pendidikan Islam, usaha selanjutnya 
dalam mengatasi problema pendidikan 
yaitu peningkatan kompetensi dan 
konvensasi pendidik melalui pelatihan 
dan sertifikasi, pengadaan buku dan alat 
pelajaran, pengadaan dan perbaikan 
sarana dan prasarana pendidikan, dan 
peningkatan mutu manajemen lembaga 
pendidikan. 

Sebenarnya konsep-konsep standar 
dalam Total Quality Management 



338
 

 

(Manajemen Kualitas Total) seperti 
commitment, concistency, competence, 
contact, communication, credibility, 
compassion, courtesy, cooperation, 
capability, confidence, dan criticism 
merupakan hal-hal yang sangat islami. 
Hal-hal seperti standar, komitmen, 
konsistensi, dan kemampuan bukan hal 
baru dalam Islam. 

Manusia yang berkualitas dalam 
hidup selalu berusaha untuk terus 
berinovasi dan berproduksi. Dengan 
memanfaatkan waktu dan sumber daya 
yang telah disediakan Allah, maka 
manusia dituntut agar dapat 
memanfaatkanya sebijaksana mungkin 
dan bukanya seoptimal mungkin karena 
kita harus memikirkan keberlangsungan 
sumber daya yang ada untuk masa depan 
anak cucu. Selain itu, Allah SWT juga 
berfirman dalam surat Al-Mujadalah ayat 
11 yang salah satu dari bagian 
terjemahannya : “ ……niscaya Allah akan 
mengangkat (derajat) orang – orang yang 
beriman diantaramu dan orang – orang 
yang diberi ilmu beberapa derajat…..”. 
Dari surat dan ayat tersebut, implikasi 
yang berkaitan dengan kualitas adalah 
bahwa manusia akan lebih berkualitas 
hidupnya ketika dia beriman dan berilmu. 
Nabi Muhammad SWA pernah bersabda, 
“tuntulah ilmu sampai ke negeri Cina”, 
dari pernyataan nabi tersebut jelas tersirat 
bahwa manusia yang berkualitas adalah 
manusia yang berilmu dan mengamalkan 
ilmu yang dimilikinya untuk khalayak 
ramai di jalan kebenaran. 

Bagitu juga Islam mengharapkan 
TQM dalam pendidikan dapat 
dilaksanakan secara maksimal 
sebagaimana Allah telah mengatur alam 
semesta dengan manajemen terpadu. 
Dalam pandangan ajaran Islam, segala 
sesuatu harus dilakukan secara rapi, 
benar, tertib, dan teratur. Proses-
prosesnya harus diikuti dengan baik dan 
boleh dilakukan secara asal-asalan. Mulai 
dari urusan terkecil seperti mengatur 
urusan Rumah Tangga sampai dengan 

urusan terbesar seperti mengatur urusan 
sebuah negara semua itu diperlukan 
pengaturan yang baik, tepat dan terarah 
dalam bingkai sebuah manajemen agar 
tujuan yang hendak dicapai bisa diraih 
dan bisa selesai secara efisien dan efektif. 
Dalam makalah ini akan dipaparkan 
konsep Total Quality Manajemen for 
Education dalam perspektif Islam dan 
aplikasi Total Quality Management for 
Education dalam perspektif Islam. 
Diharapkan dalam penerapannya sesuai 
dengan kualitas yang ingin dicapai. 

 
KAJIAN PUSTAKA 

Total Quality Manajement 
merupakan suatu pendekatan dalam 
menjalankan usaha yang mencoba untuk 
memaksimumkan daya saing organisasi 
melalui perbaikan terus menerus atas 
produk, jasa, tenaga kerja, proses dan 
lingkungannya (Fandy Tjiptono, 2009) 

Manajemen adalah suatu proses 
atau kerangka kerja, yang melibatkan 
bimbingan atau pengarahan suatu 
kelompok orang kearah tujuan-tujuan 
organisasional atau maksud-maksud yang 
nyata. Manajemen adalah suatu kegiatan, 
pelaksanaannya adalah “managing” –
pengelolaan–, sedangkan pelaksananya 
disebut dengan manager atau pengelola 
(George R. Terry dan Leslie W. Rue, D, 
2010) 

Manajemen juga merupakan ilmu 
pengetahuan atau seni. Dikatakan sebagai 
seni adalah suatu pengetahuan bagaimana 
mencapai hasil yang diinginkan atau 
dengan kata lain seni merupakan 
kecakapan yang diperoleh dari 
pengalaman-pengalaman dan pelajaran 
serta kemampuan untuk menggunakan 
pengetahuan manajemen. 

Pada awalnya istilah manajemen 
cenderung ditempatkan pada dunia bisnis 
dan perusahaan. Mengingat pentingnya 
peranan manajemen dalam usaha 
pengelolaan dunia pendidikan maka 
istilah manajemen diadaptasikan dalam 
dunia pendidikan. Dengan kata lain 
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pendidikan memposisikan istilah 
menajemen dalam dunia pendidikan dan 
memunculkan istilah yang disebut dengan 
manajemen pendidikan. 

Manajemen pendidikan adalah suatu 
kegiatan atau rangkaian kegiatan yang 
berupa proses pengelolaan usaha kerja 
sama sekelompok manusia yang 
tergabung dalam organisasi pendidikan, 
untuk mencapai tujuan pendidikan yang 
telah ditetapkan sebelumya, agar efektif 
dan efisien (Sulistyorini, 2009) 

Tak dapat disangkal lagi bahwa 
manajemen adalah suatu hal penting yang 
menyentuh, mempengaruhi dan bahkan 
merasuki hampir seluruh aspek kehidupan 
manusia layaknya darah dan raga. Juga 
telah dimengerti bahwa dengan 
manajemen, manusia mampu mengenali 
kemampuannya berikut kelebihannya dan 
kekurangannya. Begitu juga dalam 
dimensi pendidikan Islam manajemen 
telah menjadi sebuah istilah yang tak 
dapat dihindari demi tercapainya suatu 
tujuan. Untuk mencapai tujuannya, maka 
pendidikan Islam mesti dan harus 
memiliki manajemen yang baik dan 
terarah. 

Adapun pengertian manajemen 
pendidikan Islam adalah suatu proses 
penataan/pengelolaan lembaga pendidikan 
Islam yang melibatkan sumber daya 
manusia muslim dan non-muslim dalam 
menggerakkannya untuk mencapai tujuan 
pendidikan Islam secara efektif dan 
efisien.  

Berbeda berbeda redaksi dengan 
Ramayulis, menurutnya manajemen 
pendidikan Islam adalah proses 
pemanfaatan semua sumber daya yang 
dimiliki (umat Islam, lembaga pendidikan 
atau lainnya) baik perangkat keras 
maupun lunak. Pemanfaatan tersebut 
dilakukan melalui kerjasama dengan 
orang lain secara efektif, efisien, dan 
produktif untuk mencapai kebahagiaan 
dan kesejahteraan baik di dunia maupun 
di akhirat (Ramayulis, 2009) 

Ramayulis menyatakan bahwa 
pengertian yang sama dengan hakikat 
manajemen adalah al-tadbir (pengaturan). 
Kata ini merupakan derivasi dari kata 
dabbara (mengatur) yang banyak terdapat 
dalam Al Qur’an seperti firman Allah 
SWT: 
 

              

                 

       

Artinya: Dia mengatur urusan dari 
langit ke bumi, kemudian (urusan) itu 
naik kepadanya dalam satu hari yang 
kadarnya adalah seribu tahun menurut 
perhitunganmu (Al Sajdah : 05).  

Dari isi kandungan ayat di atas 
dapatlah diketahui bahwa Allah swt 
adalah pengatur alam (manager). 
Keteraturan alam raya ini merupakan 
bukti kebesaran Allah swt dalam 
mengelola alam ini. Namun, karena 
manusia yang diciptakan Allah SWT telah 
dijadikan sebagai khalifah di bumi, maka 
dia harus mengatur dan mengelola bumi 
dengan sebaik-baiknya sebagaimana 
Allah mengatur alam raya ini. 

Dalam pandangan ajaran Islam, 
segala sesuatu harus dilakukan secara 
rapi, benar, tertib, dan teratur. Proses-
prosesnya harus diikuti dengan baik dan 
boleh dilakukan secara asal-asalan. Mulai 
dari urusan terkecil seperti mengatur 
urusan Rumah Tangga sampai dengan 
urusan terbesar seperti mengatur urusan 
sebuah negara semua itu diperlukan 
pengaturan yang baik, tepat dan terarah 
dalam bingkai sebuah manajemen agar 
tujuan yang hendak dicapai bisa diraih 
dan bisa selesai secara efisien dan efektif. 

Pengertian mengenai mutu 
pendidikan mengandung makna yang 
berlainan. Namun, perlu ada suatu 
pengertian yang operasional sebagi suatu 
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pedoman dalam pengelolaan pendidikan 
untuk sampai pada pengertian mutu 
pendidikan, kita lihat terlebih dahulu 
pengertian mutu pendidikan. 

Menurut Kamus Besar Bahasa 
Indonesia, Mutu adalah ukuran baik buruk 
suatu benda, keadaan, taraf atau derajad 
(kepandaian, kecerdasan, dan 
sebagainya). Menurut Oemar Hamalik, 
Pengertian mutu dapat dilihat dari dua 
sisi, yaitu segi normatif dan segi 
deskriptif. Dalam artian normatif, mutu 
ditentukan berdasarkan pertimbangan 
(kriteria) intrinsik dan ekstrinsik. 
Berdasarkan kritria intrisik, mutu 
pendidikan merupakan produk pendidikan 
yakni manusia yang terdidik sesuai 
dengan standar ideal. Berdasarkan kriteria 
ekstrinsik, pendidikan merupakan 
instrumen untuk mendidik, tenaga kerja 
yang terlatih. Dalam artian deskriptif, 
mutu ditentukan berdasarkan keadaan 
hasil tes prestasi belajar.  

Korelasi mutu dengan pendidikan, 
sebagaimana pengertian yang 
dikemukakan oleh Dzaujak Ahmad, Mutu 
pendidikan adalah kemampuan lembaga 
pendidikan dalam pengelolaan secara 
operasional dan efisien tehadap 
komponen-komponen yang berkaitan 
dengan lembaga pendidikan sehingga 
menghasilkan nilai tambah terhadap 
komponen tersebut menurut norma/ 
standar yang berlaku (Dzaujak, 2007) 

Dari penjelasan diatas dapat 
disimpulkan bahwa bicara pendidikan 
bukanlah upaya sederhana, melainkan 
suatu kegiatan dinamis dan penuh 
tantangan. Pendidikan selalu berubah 
seiring dengan perubahan jaman. Oleh 
karena itu pendidikan senantiasa 
memerlukan upaya perbaikan dan 
peningkatan mutu sejalan dengan semakin 
tingginya kebutuhan dan tuntunan 
kehidupan masyarakat. 

Manajemen peningkatan mutu 
pendidikan di lembaga pendidikan adalah 
suatu metode peningkatan mutu yang 
bertumpu pada pendidikan di lembaga 

pendidikan itu sendiri, mengaplikasikan 
sekumpulan teknik, mendasarkan pada 
ketersediaan data kuantitatif & kualitatif, 
dan pemberdayaan semua komponen 
lembaga pendidikan untuk secara 
berkesinambungan meningkatkan 
kapasitas dan kemampuan organisasi 
lembaga pendidikan guna memenuhi 
kebutuhan peserta didik dan masyarakat.  

Pendidikan sebenarnya memiliki 
peranan yang sangat penting dalam 
mengembangkan peradaban Islam dan 
mencapai kejayaan umat Islam. Dilihat 
dari objek formalnya, pendidikan menjadi 
sarana kemampuan manusia untuk 
dibahas dan dikembangkan. Dalam 
pengalaman historis, tidak ada satu negara 
manapun yang mampu mencapai 
kemajuan yang hakiki tanpa didukung 
penyempurnaan pendidikan. Negara-
negara Eropa yang terkenal sebagai 
kawasan negara-negara yang maju itu 
sebenarnya sebagai akibat dari 
pembangunan pendidikannya (Qomar, 
2010) Pendidikan merupakan suatu 
masalah yang sangat penting dalam 
kehidupan manusia. Maju tidaknya suatu 
bangsa sangat tergantung pada pendidikan 
bangsa tersebut. Artinya jika pendidikan 
suatu bangsa dapat menghasilkan 
“Manusia“ yang berkwalitas lahir batin. 
Otomatis bangsa tersebut akan maju, 
damai dan tetram. Sebaliknya jika 
pendidikan suatu bangsa mengalami 
stagnasi maka bangsa itu akan 
terbelakang disegala bidang. 

Berbicara mengenai kualitas 
sumberdaya manusia. Islam memandang 
bahwa pembianaan sumberdaya manusia 
tidak dapat dilepaskan dari pemikiran 
mengenai manusia itu sendiri, dengan 
demikian Islam memiliki konsep yang 
sangat jelas, utuh dan komprehensif 
mengenai pembinaan sumberdaya 
manusia. Konsep ini tetap aktual dan 
relevan untuk diaplikasikan sepanjang 
zaman. 

Mutu produk pendidikan akan 
dipengaruhi oleh sejauh mana lembaga 
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mampu mengelola seluruh potensi secara 
optimal  mulai dari tenaga kependidikan, 
peserta didik, proses pembelajaran, sarana 
pendidikan, keuangan dan  termasuk 
hubungannya dengan masyarakat. Pada 
kesempatan ini, lembaga pendidikan 
Islam harus mampu merubah paradigma 
baru pendidikan yang berorientasi pada 
mutu semua aktifitas yang berinteraksi 
didalamnya, seluruhnya mengarah 
pencapaian pada mutu. 

Globalisasi menuntut adanya 
perubahan paradigma dalam dunia 
pendidikan. Untuk melakukan hal 
tersebut, peranan manajemen pendidikan 
sangat signifikan untuk menciptakan 
lembaga pendidikan atau madrasah yang 
bermutu. 

Selain itu untuk menjawab berbagai 
permasalahan yang ada di lingkungan 
pendidikan khususnya pendidikan Islam 
terletak pada Manajemen Mutu 
Terpadu  yang akan  memberi solusi para 
professional pendidikan untuk menjawab 
tantangan masa kini dan masa depan. 
Karena Manajemen Mutu Terpadu dapat 
digunakan untuk membangun aliansi 
antara pendidikan, bisnis dan pemerintah. 
Manajemen Mutu Terpadu dapat 
membentuk masyarakat responsive 
terhadap perubahan tuntutan masyarakat 
di era globalisasi ini. Manajemen Mutu 
Terpadu  juga dapat membentuk lembaga 
pendidikan yang tanggap dan mampu 
merespon perubahan yang terjadi dalam 
bidang pendidikan demi memberikan 
kepuasan pada stakeholder. 

Abad ke-21 merupakan momentum 
yang penuh tantangan bagi negara sedang 
berkembang seperti Indonesia. Kita perlu 
mencari model baru manajemen 
pendidikan untuk meningkatkan mutu 
lulusan lembaga pendidikan/madrasah. 
Tak ada salahnya jika mempelajari usaha-
usaha di bidang pendidikan dalam 
beberapa dekade terakhir abad XX di 
negara maju, seperti Amerika, Jepang, 
dan Inggris. Negera-negera tersebut 
ketika itu merasa perlu menerapkan TQM 

(Total Quality Management) atau 
Manajemen Mutu Terpadu dalam bidang 
pendidikan, tapi sekaligus sebagai model 
yang mengutamakan perbaikan 
berkelanjutan.  

Pengertian Total Quality 
Management (TQM) menurut Edward 
Sallis adalah; a philoshopy and a 
methodology which assists institutions to 
manage change and to set their own 
agendas for dealing with the plethora of 
new external pressure. Pendapat di atas 
menekankan pengertian bahwa 
Manajemen Mutu Terpadu adalah 
merupakan suatu filsafat dan metodologi 
yang membantu berbagai institusi, 
terutama industri dalam mengelola 
perubahan dan menyusun agenda masing-
masing untuk menanggapi tekanan-
tekanan faktor eksternal. Jadi dengan kata 
lain Manajemen Mutu Terpadu (Total 
Quality Management) adalah cara yang 
dapat digunakan oleh berbagai lembaga 
pendidikan untuk tujuan peningkatan 
mutu pendidikan. 

Manajemen Mutu Terpadu (Total 
Quality Management) dalam konteks 
pendidikan merupakan sebuah filosofi 
metodologi tentang perbaikan secara terus 
menerus, yang dapat memberikan 
seperangkat alat praktis kepada setiap 
institusi pendidikan dalam memenuhi 
kebutuhan, keinginan dan harapan 
pelanggan, saat ini  maupun masa yang 
akan datang (Sallis, 2012) . 

TQM merupakan suatu sistem 
manajemen yang mengangkat kualitas 
sebagai strategi usaha yang berorientasi 
pada kepuasan pelanggan dengan 
melibatkan seluruh anggota organisasi. 
Total Quality Management merupakan 
suatu pendekatan dalam menjalankan 
usaha yang mencoba untuk 
memaksimalkan daya saing organisasi 
melalui perbaikan terus menerus atas 
produk, jasa, manusia, tenaga kerja, 
proses, dan lingkungan (Nasution, 2012). 

Lembaga pendidikan adalah wahana 
proses belajar mengajar bagi peserta 
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didik. Untuk meningkatkan mutu 
pembelajaran, banyak lembaga 
pendidikan yang sudah menerapkan Total 
Quality Manajement (TQM) sehingga 
berhasil pada beberapa dekade terdahulu. 

Komponen-komponen dari model 
implementasi Total Quality Management 
dalam pendidikan adalah sebagai berikut: 
(1) Kepemimpinan; (2) Pendekatan fokus 
terhadap pelanggan; (3) Iklim organisasi; 
(4) Tim pemecahan masalah; (5) Tersedia 
data yang bermakna; (6) Metode ilmiah 
dan alat-alat; dan (7) Pendidikan dan 
latihan (Syafaruddin & Nasution, 2010). 

Pada hakekatnya tujuan institusi 
pendidikan adalah untuk menciptakan dan 
mempertahankan kepuasan para 
pelanggan dan dalam TQM kepuasan 
pelanggan ditentukan oleh stakeholder 
lembaga pendidikan tersebut. Oleh karena 
hanya dengan memahami proses dan 
kepuasan pelanggan maka organisasi 
dapat menyadari dan menghargai kualitas. 
Semua usaha/ manajemen dalam TQM 
harus diarahkan pada suatu tujuan utama, 
yaitu kepuasan pelanggan, apa yang 
dilakukan manajemen tidak ada gunanya 
bila tidak melahirkan kepuasan 
pelanggan. 
 
METODE 

Metode pada penelitian ini 
menggunakan metode deskriptif. Metode 
deskriptif dapat diartikan sebagai 
prosedur pemecahan masalah yang 
diselidiki dengan menggambarkan 
keadaan subjek atau objek dalam 
penelitian dapat berupa orang, lembaga, 
masyarakat dan yang lainnya yang pada 
saat sekarang berdasarkan fakta-fakta 
yang tampak atau apa adanya. 

Menurut Sugiyono (2012) 
menyatakan bahwa metode deskriptif 
adalah suatu metode yang digunakan 
untuk menggambarkan atau menganalisis 
suatu hasil penelitian tetapi tidak 
digunakan untuk membuat kesimpulan 
yang lebih luas. 

Dari hasil penelitian yang 
dilakukan, diketahui bahwa untuk 
meningkatkan mutu manajemen 
pendidikan dalam perspektif Islam. 
pendidikan agama Islam pemerintah 
sudah mengaturnya salah satunya dengan 
mengeluarkan kebijakan yang tertuang 
dalam PP NO. 32 Tahun 2013 tentang 
Standar Nasional Pendidik. Diharapkan 
dengan adanya peraturan pemerintah 
tersebut akan meningkatkan mutu 
manajemen pendidikan dalam perspektif 
Islam. 
 
HASIL DAN PEMBAHASAN 

Pada hakekatnya tujuan institusi 
pendidikan adalah untuk menciptakan dan 
mempertahankan kepuasan para 
pelanggan dan dalam TQM kepuasan 
pelanggan ditentukan oleh stakeholder 
lembaga pendidikan tersebut. Oleh karena 
hanya dengan memahami proses dan 
kepuasan pelanggan maka organisasi 
dapat menyadari dan menghargai kualitas. 
Semua usaha / manajemen dalam TQM 
harus diarahkan pada suatu tujuan utama, 
yaitu kepuasan pelanggan, apa yang 
dilakukan manajemen tidak ada gunanya 
bila tidak melahirkan kepuasan 
pelanggan. Untuk dapat mencapai 
peningkatan mutu pendidikan 
sebagaimana yang diharapkan, perlu 
memperhatikan hal-hal berikut dibawah 
ini. 
 
Kerjasama Tim (Team Work) 

Kerjasama tim merupakan unsur 
yang sangat penting dalam Manajemen 
Mutu Terpadu. Tim adalah sekelompok 
orang bekerja secara bersama-sama dan 
memiliki tujuan bersama yaitu untuk 
memberikan kepuasan kepada seluruh 
satakeholders. Kerja tim dalam sebuah 
organisasi merupakan komponen penting 
dalam TQM, mengingat kerja tim akan 
meningkatkan kepercayaan diri, 
komunikasi dan mengembangkan 
kemandirian. Kerjasama tim dalam 
menangani proyek perbaikan atau 
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pengembangan mutu pendidikan 
merupakan salah satu bagian dari 
pemberdayaan (empowerment) pegawai 
dan kelompok kerjanya dengan pemberian 
tanggungjawab yang lebih besar. 
Eksistensi kerjasama dalam sebuah 
lembaga pendidikan sebagai modal utama 
dalam meraih mutu dan kepuasan 
stakeholders melalui proses perbaikan 
mutu secara ber-kesinambungan. 

Ada tiga komponen saling berkaitan 
yang mempengaruhi kinerja dalam 
produktifitas suatu tim dan ini merupakan 
kunci keberhasilan tim, yaitu sebagai 
berikut: (1) Organisasi secara 
keseluruhan; (2) Tim Kerja; dan (3) Para 
individu anggota tim. 

Strategi untuk meningkatkan kinerja 
tim dalam Pencapaian Tujuan yang 
hendak dicapai pada lembaga pendidikan 
Islam adalah sebagai berikut: (1) Saling 
ketergantungan; (2) Perluasan Tugas; (3) 
Penjajaran (alignment); (4) Bahasa yang 
umum; (5) Kepercayaan/Respek; (6) 
Kepemimpinan; (7) Ketrampilan 
pemecahan masalah; (8) Ketrampilan 
menangani komprontasi/konflik; (9) 
Penilaian/tindakan; dan (10) Penghargaan. 
 
Keterlibatan Stakeholders 

Misi utama dari Manajemen Mutu 
Terpadu adalah untuk memenuhi 
kebutuhan dan tuntutan seluruh 
pelanggan. Lembaga pendidikan yang 
baik adalah lembaga pendidikan yang 
mampu menjaga hubungan dengan 
pelanggannya dan memiliki obsesi 
terhadap mutu. Pelanggan lembaga 
pendidikan ada dua macam: (1) 
Pelanggan Internal : pendidik, 
pustakawan, laborat, teknisi dan 
administrasi; (2) Pelanggan 
Eksternal  terdiri dari: (a) Pelanggan 
primer : peserta didik; (b) Pelanggan 
sekunder: orang tua, pemerintah dan 
masyarakat; dan (c) Pelanggan tertier: 
pemakai/penerima lulusan (perpendidikan 
tinggi dan dunia usaha). 

Menurut Edward Sallis dalam 
institusi pendidikan pelanggan utama 
adalah pelajar yang secara langsung 
menerima jasa, pelanggan kedua yaitu 
orang tua atau sponsor pelajar yang 
memiliki kepentingan langsung secara 
individu maupun institusi dan pelanggan 
ketiga yaitu pihak yang memiliki peran 
penting, meskipun tak langsung seperti 
pemerintah dan masyarakat secara 
keseluruhan. 

Pendidik, staf dan setiap orang yang 
bekerja dalam masing-masing institusi 
turut memberikan jasa kepada para kolega 
mereka adalah pelanggan internal. 
Hubungan internal yang kurangbaik akan 
menghalangi perkembangan sebuah 
institusi lembaga pendidikan dan akhirnya 
membuat pelanggan eksternal menderita. 
Salah satu tujuan TQM adalah untuk 
merubah sebuah institusi lembaga 
pendidikan manjadi sebuah tim yang 
ikhlas, tanpa konflik, dan kompetisi 
internal, untuk meraih sebuah tujuan 
tunggal yaitu memuaskan seluruh 
pelanggan.  

Adapun komponen-komponen yang 
harus dilibatkan secara berkesinambungan 
guna mencapai tujuan dalam Manajemen 
Peningkatan Mutu pada suatu lembaga 
pendidikan adalah sebagai berikut. 
 
Keterlibatan Peserta didik 

Upaya melibatkan peserta didik 
telah menjadi fenomena yang berkembang 
pada lembaga pendidikan akhir-akhir ini, 
tetapi belum maksimal peserta didik yang 
terlibat dan mempengaruhi proses 
penyusunan kegiatan belajar mengajar 
dilembaga pendidikan. Perlu didesain 
agar supaya dalam penyusunan kurikulum 
dan peraturan-peraturan dilembaga 
pendidikan disusun secara fair dan efektif 
dengan melibatkan peserta didik. 

Adalah penting melibatkan peserta 
didik dalam proses pembuatan keputusan 
seperti dalam penyusunan kurikulum dan 
hal-hal yang berkenaan dengan desain 
materi pembelajaran.  
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Sebuah lingkungan kelas yang 
memberi otonomi atau keleluasaan bagi 
peserta didik memiliki kaitan erat dengan 
kemampuan peserta didik dalam 
berekspresi, kreatif menunjukkan 
kemampuan diri belajar secara konseptual 
dan senang terhadap tantangan. Si peserta 
didik yang memiliki andil dalam 
kegiatan-kegiatan instrusional atau 
pembuatan peraturan lembaga pendidikan 
memilik rasa cinta terhadap lembaga 
pendidikan dan pada gilirannya secara 
signifikan keterlibatan mereka terhadap 
kegiatan-kegiatan lembaga pendidikan. 

Selama ini peserta didik dijadikan 
obyek dikelas ketimbang dijadikan 
sebagai subyek pendidikan. Peserta didik 
diharuskan tunduk kepada seluruh aturan 
yang dibuat oleh lembaga pendidikan 
peserta didik tidak diberi kesempatan 
untuk mengungkapkan kemampuan 
yangdimilinya. Peserta didik dalam 
menerima pelajaran dari pendidik dan 
menjalankan peraturan yang ada 
dilembaga pendidikan dalam keadaan 
terpaksa, karena merasa tidak nyaman dan 
tidak dilibatkan  dalam desain 
pembelajaran dan pembuatan peraturan. 

Bahwa orientasi negatif bisa muncul 
jika kebijakan, tujuan dan norma lembaga 
pendidikan atau implementasi semuanya 
dikembangkan tanpa melibatkan peserta 
didik atau siapa saja yang akan 
melaksanakannya.  

Sebaliknya keterlibatan mereka 
yang maksimal, terutama peserta didik 
akan memberikan respon positif terhadap 
program, peraturan, tuntutan atau norma–
norma lembaga pendidikan, keterlibatan 
peserta didik dalam perencanaan aktifitas 
kelas adalah merupakan bagian dari aspek 
otonomi dan kontrol dari peserta didik 
sendiri. Jika peserta didik merasa tidak 
berseberangan dengan aturan kelas, 
kemungkinan besar mereka akan 
mengembangkan prilaku positif terhadap 
lembaga pendidikan secara umum dan 
terhadap prestasi akademis secara khusus. 
 

Keterlibatan Orang Tua 
Keterlibatan orang tua dalam proses 

pendidikan anak dilembaga pendidikan 
merupakan hal yang penting dilakukan 
oleh institusi pendidikan dan inilah salah 
satu unsur penting dalam TQM. 

Peran orang tua dalam pembentukan 
motivasi dan penguasaan diri anak sejak 
dini merupakan modal besar bagi 
kesuksesan anak di lembaga pendidikan. 
Peran orang tua terdiri dari: orang tua 
dapat mendukung perkembangan 
intelektual anak dan kesuksesan akademik 
anak dengan memberi mereka 
kesempatan  dan akses ke sumber-sumber 
pendidikan seperti jenis lembaga 
pendidikan yang dimasuki anak atau 
akses ke perpustakaan, multi media 
seperti internet dan televisi pendidikan.  

Orang tua dapat membentuk 
perkembangan kognitif anak dan 
pencapaian akademik secara langsung 
dengan cara terlibat langsung dalam 
aktivitas pendidikan mereka. Orang tua 
juga mengajarkan anak norma dalam 
berhubungan dengan orang dewasa dan 
teman sebaya yang relevan dengan 
suasana pembelajaran. 

Cara alternatif untuk mengakrabkan 
antara lembaga pendidikan dan orang tua 
yaitu: Melakukan komunikasi secara 
intensif, secara proaktif lembaga 
pendidikan menghubungi orang tua 
peserta didik. Ini dapat dilakukan: (1) 
Kirimkan ucapan selamat bergabung 
dengan lembaga pendidikan, bagi orang 
tua peserta didik baru, setelah perlu 
dilakukan perkenalan dan orientasi 
singkat agar orang tua mengetahui 
lembaga pendidikan dengan aktivitasnya; 
(2) Rapat tertentu, sebaiknya dilakukan 
pada level kelas, sehingga diantara rapat 
dapat efektif dan orang tua dapat saling 
kenal; (3) Melakukan kegiatan 
spiritual/rohani seperti shalat berjamaah, 
ceramah agama, pengajian rutin dan  
seminar keagamaan; (4) Kirimkan berita 
lembaga pendidikan secara periodik, 
sehingga orang tua selalu mengetahui 



345
 

 

perkembangan terakhir; (5) Peningkatan 
biaya pendidikan sesuai standar; (6) Alat 
bantu dalam pembelajaran yang lengkap 
dan memadai untuk menunjang era 
digitalisasi; (7) Adanya sarana untuk 
perencanaan karir dan pengembangan 
karir (training, magang, MOU dengan 
pihak eksternal); (8) Mengundang orang 
tua jika anaknya berprestasi, jangan hanya 
mengundang kalau anaknya bermasalah; 
(8) Melakukan kunjungan  rumah bila 
diperlukan; (9) Lakukan identifikasi 
kebutuhan lembaga pendidikan dan 
bagaimana orang tua dapat membantu 
pada kegiatan tersebut. Libatkan pendidik 
dalam identifikasi tersebut.Susun uraian 
tugas untuk posisi-posisi yang mungkin 
dapat dibantu oleh orang tua sebagai 
relewan; (10) Upayakan tugas tersebut 
tidak terikat oleh jadwal waktu yang 
ketat; (11) Bantu pendidik untuk 
menyusun program relawan yang terkait 
dengan tugasnya; (12) Informasikan 
secara luas program relawan tersebut, 
lengkap dengan diskripsi tugas untuk 
setiap tugas/posisi; (13) Undang orang tua 
yang bersedia menjadi relawan; dan (14) 
Berikan penghargaan bagi orang tua yang 
telah melaksanakan tugas sebagai 
relawan. 

 
SIMPULAN 

Jadi dapat disimpulkan bahwa mutu 
manajemen pendidikan dalam perspektif 
Islam dengan berbagai jalur, jenjang, dan 
bentuk yang ada seperti pada jalur 
pendidikan formal, non formal, Informal, 
kesemuanya itu perlu pengelolaan atau 
manajemen yang sebaik-baiknya, sebab 
jika tidak bukan hanya gambaran negatif 
tentang pendidikan Islam yang ada pada 
masyarakat akan tetap melekat dan sulit 
dihilangkan bahkan mungkin Pendidikan 
Islam yang hak itu akan hancur oleh 
kebathilan yang dikelola dan tersusun rapi 
yang berada di sekelilingnya, 
sebagaimana dikemukakan Ali bin Abi 
Thalib: ”kebenaran yang tidak 
terorganisir dengan rapi akan 

dihancurkan oleh kebathilan yang 
tersusun rapi”. 

Mempertahankan kepuasan 
pelanggan dalam hal ini pihak lembaga 
pendidikan  dan para peserta didik 
membuat organisasi dapat menyadari dan 
menghargai kualitas. Semua usaha / 
manajemen dalam TQM harus diarahkan 
pada suatu tujuan utama, yaitu kepuasan 
pelanggan, apa yang dilakukan 
manajemen tidak ada gunanya bila tidak 
melahirkan kepuasan pelanggan. 

Kerjasama tim dalam menangani 
proyek perbaikan atau pengembangan 
mutu pendidikan dilakukan melalui 
pemberdayaan (empowerment) pegawai 
dan kelompok kerjanya dengan pemberian 
tanggungjawab yang lebih besar. 
Eksistensi kerjasama dalam sebuah 
lembaga pendidikan sebagai modal utama 
dalam meraih mutu dan kepuasan 
stakeholders melalui proses perbaikan 
mutu secara berkesinambungan. 

Para Pendidik, Para Staf dan setiap 
orang dalam institusi pendidikan turut 
memberikan jasa kepada para kolega 
mereka sesama pelanggan internal. 
Hubungan internal yang kurang baik akan 
menghalangi perkembangan sebuah 
institusi. Salah satu tujuan TQM adalah 
untuk merubah sebuah institusi sekolah 
menjadi sebuah tim untuk meraih sebuah 
tujuan tunggal yaitu memuaskan seluruh 
pelanggan. Peran orang tua dalam 
motivasi diri anak sejak dini merupakan 
modal besar bagi kesuksesan anak di 
lembaga pendidikan. Orang tua dapat 
mendukung perkembangan intelektual 
anak dan kesuksesan akademik anak 
dengan memberi mereka kesempatan  dan 
akses ke sumber-sumber pendidikan. 

Jadi tujuan dari mutu manajemen 
pendidikan dalam perspektif Islam 
merupakan tanggung jawab atau 
kewajiban untuk mencapai atau mengejar 
kepuasan pelanggan. Yang dengan kata 
lain mutu terpadu adalah “people 
oriented” yang dimulai dari orang dan 
berakhir pada orang. Mutu terpadu dalam 
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pendidikan membuat setiap orang berjanji 
untuk melayani orang lain berdasarkan 
setiap tuntutan kebutuhan pendidikan. 

Sebagai saran bagi semua yang 
peduli dengan mutu manajemen 
pendidikan dalam perspektif Islam yang 
sering di seminarkan dan dikenalkan pada 
dunia pendidikan, ternyata banyak pihak 
yang belum tahu, kenal, dan memahami. 
Disarankan agar hal ini disebarluaskan 
dan betul-betul bisa dilaksanakan. 

Perlu ditingkatkan etos kerja, 
motivasi, kerjasama tim, moral kerja yang 
baik, punya rasa memiliki, mau bekerja 
keras agar Manajemen Mutu Pendidikan 
dapat  terlaksana secara optimal sehingga 
mampu menghasilkan Mutu SDM. 
Disamping itu diperlukan seorang 
pemimpin lembaga pendidikan dengan 
visi yang baik. 

Mutu bukanlah sesuatu yang terjadi 
secara muncul tiba-tiba. Mutu harus 
direncanakan. Karena itu ada trilogi mutu, 
yaitu perencanaan mutu, pengawasan 
mutu, dan perbaikan mutu. Bagaimanapun 
juga, mutu terpadu adalah sesuatu yang 
diraih dengan berkelanjutan agar terjadi 
keberhasilan yang menyeluruh sehingga 
mutu manajemen pendidikan dalam 
perspektif Islam dapat tercapai dengan 
baik 
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Abstract: The Transformation Leadership Model Based on Religious 
Wisdom To Develop Entrepreneurial Character (Study of Insan Toda 
Elementary School), this study focuses on the leadership of 
transformation and the character of students conducted in high school 
at SMK IT Insan Toda Leadership transformation is the ability of a 
leader to lead others or groups to optimally change organizational 
resources in order to achieve meaningful goals in accordance with 
established targets by motivating, giving role models and attention 
and paying special attention to each individual who became his 
subordinates or subordinates regardless of himself as a leader. 
Entrepreneurship is any business activity undertaken commercially in 
the framework of producing goods or services in a manner not 
contrary to the Shari'a. Entrepreneurial character is a person who has 
the motivation to excel, is future oriented, is responsive and creative 
in facing change, has a business network, and has a leadership spirit. 
In this study, researchers used a qualitative research model with 
descriptive methods. Where the results of the research are explained 
descriptively. The study was conducted by searching for data in the 
form of transformation leadership models carried out as well as the 
entrepreneurial character of students in SMK IT Insan Toda. 
Suggestions for the government require a curriculum on 
entrepreneurship in every vocational high school so that students are 
financially independent. And facilitate leaders in creating superior 
generations. For teachers give overall confidence and motivate 
students in running the business. 

 
 
INTRODUCTION 

Without leadership, at all 
institutional levels, the improvement 
process cannot be carried out and realized 
(Edward, 2006). 

Leadership is a matter of 
relationship and influence between the 
leader and the individuals who are led. 
Leadership arises and develops as a result 
of automatic interaction between leaders 
and individuals who are led (there are 
interpersonal feelings) this leadership has 
function on the basis of the leader's power 
to invite, influence and move others to do 
something for the achievement of a 
particular goal . That way there is a leader 
if there is a group or organization, then 

the existence of the leader is in the middle 
of the group (KartinI, 2010). 

A leader is chosen seriously, there is 
a capacity that must be owned by a leader. 
Even in leading, a leader must have a 
style or model of leadership in building 
the organization or group in his dreams. 
Because basically a leader decides the fate 
of what he leads. 

As a leader must be observant to see 
the potential that exists in the individual 
or group they lead. Because 
empowerment is an effective way to get 
the best performance from the group that 
is fostered. In order to empower a group, 
a leader must empower himself. The 
leadership model must be improved, 
leadership here is not only a small scope 
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or some field but also must be to all 
aspects. 

In education for example, a leader 
or principal is required to provide good 
empowerment to the staff they lead. The 
leadership model or style has an influence 
on the ultimate goal of the school and 
makes the school achieve the expected 
goals. 

Good education is not giving 
academic knowledge or theories discussed 
in class. But good education is to provide 
an experience that makes students 
creative. This is done not only in 
elementary school or up to high school 
but also in a college where adult students 
are required to be more independent. 

So that the curriculum needed is not 
only knowledge theory but also that 
develops useful talent, for example in 
terms of entrepreneurship. Nowadays 
good schools are not only schools that 
have good academics, but also there are 
other women who must be obtained. 
There are even some schools that have 
accustomed their students to become 
young entrepreneurs, by making market 
day activities on the sidelines of learning 
activities. 

Even from curriculum or 
enrichment in the field of 
entrepreneurship not only brings 
experience and knowledge to students but 
also the ability of students to add income 
so that students can be independent in 
financial matters.  

And the value of the rupiah 
obtained through entrepreneurship is used 
for the benefit of each party, this is the 
essence of university managerial reform 
that leads to the development of 
entrepreneurship culture as an instrument 
of the institution towards independence 
(Danim, 2005). 

However, this cannot be successful 
if only teachers who teach the class are at 
play but also need competent leaders. A 
leadership style that can bring change in 
achieving goals. Because true successful 

entrepreneurs are successful leaders who 
lead several or hundreds of employees 
(Geoffrey, 2002). 

Therefore the leadership model 
must be right in leading an institution or 
group. In this case the leadership model of 
this transformation is academically quite 
believed to be able to answer the 
challenges of school restructuring or re-
engineering nowadays. So that the 
entrepreneurship program or 
entrepreneurship in the institution can be 
realized. 

Because today people are changing, 
various changes in society, and the 
multidimensional crisis that has long hit 
Indonesia, make it difficult to find the 
ideal leader who has a high commitment 
to the duties and responsibilities 
(Mulyasa, 2011). 

This is what makes the writer in 
making scientific work on "The 
Transformation Leadership Model Based 
on Religious Wisdom To Develop 
Entrepreneurial Character" 

 
TEORETICAL BASIS 
Leadership Transformation 

Judging from the word leadership 
that the basic word of leadership is a 
leader who is linguistically, the leader is 
the person who leads, meaning that the 
leader is the person who has the authority 
to make decisions in an organization or 
group. So it can be interpreted that the 
leader is a person (figure) who has the 
ability to influence and direct others to 
carry out their duties in achieving the 
goals of the leader itself and the goals of 
the organization he leads (Sunarta, 2009). 

While the definition of leadership is 
a form of the way when someone direct, 
guides, influences or controls thoughts, 
feelings, or behavior of others. So that it 
makes the meaning of leadership is an 
activity or policy carried out by a person 
so that someone or other group he leads to 
move towards certain goals (Katib,2005). 
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Meanwhile, transformation 
leadership, according to Sudarwan Danim 
and Suparno, is the ability of a leader to 
work with and or through other people to 
optimally transform organizational 
resources in order to achieve meaningful 
goals in accordance with established 
targets (Danim, 2009). 

It can be concluded that 
transformational leadership is the ability 
of a leader to lead others or groups to 
optimally change the organization's 
resources in order to achieve meaningful 
goals in accordance with established 
targets by motivating, giving role models 
and attention and paying special attention 
to each individual who is his subordinate 
or subordinate without regard to himself 
as a leader. 

 
Conditions of leadership in Islam 

Al Qur'an revealed by Allah to this 
world as a guide for people in the world 
in various ways. Includes instructions for 
conditions as a leader. Quite a lot of 
verses of Al Quran and the hadiths of the 
Prophet that provide instructions about 
the conditions of leadership. According to 
Rb. Khatib Pahlawan Kayo that the 
requirements for leadership in Islam that 
can be concluded include: 1) Belief and 
piety, 2) Knowledge, 3) Having the ability 
to plan and evaluate, 4) Having the mental 
strength to carry out activities, 5) Having 
moral awareness and responsibility, and is 
willing to accept criticism (Khatib, 2005). 
 
Leadership models 

According to Arief Daryantodan 
Heny K.S. Daryanto that there are 4 types 
of leadership models in leading a person 
to achieve the goals of an organization or 
institution that he leads, those are,  the 
leadership character model, situational 
leadership model, effective leadership 
model, contingency leadership model, and 
transformational leadership model. The 
following are explanations of the various 
leadership models: 1) The Traits Model of 

Leadership. 2) Model of Situational 
Leadership. 3) Model of Effective 
Leaders. 4) Contingency Model. 5) Model 
of Transformational Leadership. 
 
Characteristics of Transformational 
Leadership 

Every activity has its own 
characteristics and characteristics as well 
as entrepreneurship, has its own 
characteristics. The definitions of the 
characteristics and characters are as 
follows. In a large Indonesian dictionary, 
characteristics mean distinctive signs that 
distinguish one thing from another, while 
characters are character; mental, moral or 
moral characteristics that distinguish one 
person from another; character. a) 
Idealized influence. b. Individualized 
consideration. c) Inspiration motivation. 
d) Intellectual stimulation (Individual 
Attention) 
 
Leadership Transformation in the 
Messenger of Allah 

Rasulullah is a leader who is 
followed by many of his subordinates and 
is a successful leader. Many of the 
leadership styles practiced by the 
Messenger of Allah, from all of them 
some of the leaders of the Messenger of 
Allah describe leadership transformations 
such as: a) The Apostle's leadership is full 
of wisdom and discusses with 
subordinates with good methods. b) 
Delegation of authority. c) Charismatic 
and democratic type 
 
Characteristics of Entrepreneurship 

So that there are differences 
between characteristics and characters, 
even in entrepreneurship that has different 
characteristics and characters. According 
to Khusnul Khotimah, he believes that 
entrepreneurship has special 
characteristics: (1) full of confidence, (2) 
has initiative, (3) has motives (4) has 
leadership, (5) has the courage to take 
risks (Chotimah, 2014). 
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While entrepreneurship characters, 
according to Yuyus Suryana, there are 5 
characters that must be possessed by an 
entrepreneur, namely: Having motivation 
to excel, being future oriented, responsive 
and creative in facing change, having a 
business network, and having a leadership 
spirit (Suryana, 2015). 

 
RESEARCH METHODOLOGY 

In this thesis research researchers 
used a type of qualitative research. 
Qualitative research is research that 
intends to understand phenomena about 
what is experienced by research subjects 
such as behavior, perception, motivation 
and action holistically, and by means of 
descriptions in the form of words and 
language, in a special natural context and 
by utilizing various methods natural 
(Basrowi, 2008). 

Whereas different opinions about 
qualitative research are those that depart 
from naturalistic inquiry whose findings 
are not obtained from statistical 
calculation procedures. 

The type of research carried out is 
field research, which is a study of the 
realities of the social life of the 
community directly. To strengthen the 
research data, the authors also conducted 
library research, looking for data and 
theories related to the research theme. 
 
RESULTS AND DISCUSSIONS 
Religious Transformation Leadership 

A good leader is a leader who has a 
vision of achieving a goal without 
thinking about his mind. Transformation 
leadership is leadership that focuses on 
leadership style without reducing the 
rights of subordinates. 

Based on the discussion in the 
previous chapter 2 explaining that there 
are several characters and characteristics, 
then in research on SMK IT Insan Toda, it 
becomes the basis for research. The 
leadership of religious-based 

transformation in SMK IT Insan Toda As 
follows: 
 
Having innovation in running leadership 

Innovation has been done by the 
principal in the form of making schools 
more character, programs, SARPRAS, 
employee SOP, teacher administration, 
general administration, procurement of 
better UKS, increasing literacy content 
with literacy trees. 

And the innovation carried out is in 
terms of the discipline of a teacher is 
trusted and imitated it starts from a small 
thing that is with the teacher coming 
earlier in class, so that learning activities 
can be started more timely. And not only 
it but also makes the teacher have the 
charisma in front of the students. 

Charisma is one of several 
transformational leadership characters. 
Charisma according to Wisnu 
Prajogomodus explained that a leader 
who has high charisma will bring his 
employees in certain emotional situations, 
so that employees will obey and even 
imitate what their superiors are doing 
(Wisnu, 2013). 

So that the innovation given by the 
leader where this leadership is the 
principal becomes a charisma that can be 
emulated by students. 
 
School Principal's Performance in 
Achieving Goals. 

Judging from the performance 
performed by the principal, it has been 
good, for example in a short period of 
time there have been many sectors that 
are far more orderly and smooth, both in 
terms of administration and personal 
aspects. 

And has a clear target in completing 
assignments at school. Examples of 
performance carried out are by targeting 
one month at the beginning of the new 
school year, all forms of teacher 
administration are complete, starting from 
Prota, Promes, Syllabus and RPP. Not 
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only that as a leader in the school, not 
only the words that are done but the 
attitude and is done to give an example to 
all his subordinates. 
 
Motivate Teachers and Other Staff 

As a school principal who leads 
many staff and teachers, it is appropriate 
not only to govern but also to provide 
motivation so that all parties have the 
same vision. Meanwhile, according to 
Dewi Sartika Individual Attention carried 
out by the leadership of transformation 
that is giving attention to the person, 
respecting the differences of each 
individual, giving advice and direction 
(Sartika, 2012). 

The Head of Vocational High 
School IT Insan Toda has motivated 
teachers and other staff, while the 
motivation is as follows: Motivation is 
delivered directly. It is good enough and 
wise, some are personal and general, 
giving direction. One of the personal 
motivations from the headmaster to the 
staff or teacher is to make scheduled calls 
for each human resource, increase the 
report on the special needs management 
program, etc., improve the quality of the 
human resources and all school staff. 

And even when one of the teachers 
experiences a delay when attending 
school, as the principal does not directly 
rebuke the teacher directly. But the 
calling and disputes related to the incident 
and finding solutions together, so that the 
result is not a form of reprimanding the 
principal to his staff but a form of concern 
for a principal to his teacher to be better. 
 
See opportunities ahead 

A good headmaster not only leads 
and directs staff and others to work well 
but also be an intelligent person in 
management and see opportunities for 
what he leads. Likewise with IT Insan 
Toda Vocational School, entrepreneurship 
and multimedia-based schools have the 
opportunities carried out by the principal 

in the form of: (a) By introducing 
excellent programs that are needed today; 
(b) Internal reforms that have been carried 
out while continuing to foster and manage 
the socialization of external fields, such as 
social media, student achievements, a 
series of school activities, working with 
the Public Relations Foundation and 
DKM Mosque in facilitating the study of 
mothers and the study of dawn lectures 
and school branding in the extracurricular 
arena also invited city and provincial level 
competitions; and (c) Active in various 
community activities around the school. 
 
Character of Entrepreneurship in 
Students 

Some elements about the character 
and characteristics of entrepreneurship, 
according to Yuyus Suryana, there are 5 
entrepreneurial characteristics that must 
be possessed by an entrepreneur, namely: 
Having motivation to excel, future 
oriented, responsive and creative in facing 
change, having business networks, and 
having leadership. Meanwhile, according 
to Khusnul Khotimah, he believes that 
entrepreneurship has special 
characteristics: (1) full of confidence, (2) 
has initiative, (3) has motives (4) has 
leadership spirit (5) has the courage to 
take risks (Suryana,2015). 

Then the entrepreneurial character 
possessed by students must be based on 
experts. There are 3 classes in SMK IT 
Insan Toda with the number of students. 
The entrepreneurship character that exists 
in the Insan Toda Vocational School 
students follows: 
Have Confidence 

Inside a leader there must be an 
attitude of confidence. Only confidence in 
the character of entrepreneurship is not 
just daring to appear in public but also 
confident in the business that will be done 
by him. According to Muhammad Anwar, 
he believes that someone who has an 
entrepreneur is confident that whatever he 
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makes will succeed even if he will face 
various obstacles. 

In SMK IT Insan, 68% percent have 
high self-confidence by preparing 
business and how to market their 
business. While 28% do not have 
confidence in the business being run and 
4% have not expressed their opinions 
about the business they do. Note: 68% 
have confidence and 28% don't have 
confidence and 4% don't answer. 

This is evidenced by the 
preparations that have been made by them 
starting from the preparation to the 
marketing process. For a clearer 
percentage of his confidence level, the 
following is an explanation of each 
percentage: (a) Students who have high 
confidence of 68% following the diagram 
and explanation: It explained that there 
are 3 criteria of confidence possessed by 
students, namely: 1) Preparing the team to 
build a business. 2) Market your business 
through online media. 3) Prepare yourself 
and market directly and market through 
online. (b) Students who have low self-
confidence are 38% and 2% of children 
who are not confident in running a 
business. 

This is explained by students that 
they experience confusion when it must 
be faced with preparation to start a 
business such as capital at the beginning 
and looking for materials for their 
business and marketing their business to 
outsiders. 
 
Have Initiative 

Initiative is the ability to decide on 
something and do something without 
having to be told, doing out of the 
ordinary. As an entrepreneur who has a 
relatively unstable job, then the attitude or 
character of the initiative is really needed. 
So when running a business facing losses 
and have a high risk they can do it 
(Anwar, 2017). 

Testing the initiative at SMK IT 
Insan Toda is more to their readiness in 

dealing with the risk of loss when doing 
business. And the percentage obtained 
from the results of observations and 
questionnaires is obtained the following 
data, 50% of students in SMK IT Insan 
Toda have a high initiative, 23% have a 
low initiative and 26% have no initiative. 

From the diagram above it can be 
concluded that the level of their initiative 
is divided into 3 things which can be 
explained as follows: 
 
High initiative 

When students at SMK IT Insan 
Toda do business indirectly they have 
prepared that they are ready to face the 
failures or losses that exist when running 
a business. This is explained in the 
answers of students that when they 
experience the risk of loss what they will 
do is to rise from the downturn and 
continue their business or business by 
making all failures a lesson and a 
motivation to rise. 

In fact it is not only used as learning 
when they experience failure. But being 
all the events they experienced were used 
as evaluation material for them so that 
what they experienced did not happen 
again. 
 
Sufficient initiative 

Enough in this study meant only a 
part of what they did in experiencing the 
risk of loss. This is proven that those who 
experience failure or loss can only 
evaluate events that are not used as 
motivation to continue the business that 
has been run. And choose to surrender 
and trust and accompanied by prayer 
without being accompanied by fighting 
back for the better. At least 26% of 
students have sufficient level of initiative 
characteristics. 
 
 
Have Achievement motives 

There is no human who does not 
have the motivation to excel, ranging 
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from low economic levels to the top level, 
even from the level of children to adults 
have the motivation to excel. Likewise 
with someone who made himself an 
entrepreneur. One of the characters that 
must be possessed is to have an 
achievement motivation. 

Not much different students in 
SMK IT Insan Toda 95% of students who 
have a business have a high target, only 
5% who do not have a target or 
achievement motivation in their business 
this is because they do not have a business 
that runs. 

As for students who have a target 
or have an achievement motivation in the 
business they run, around 95% on average 
of that, they want to achieve is to 
introduce the products they sell to all 
groups, and the rest of the targets they 
want to achieve profit starting from Rp. 
1,000,000 up to Rp. 5,000,000 per month. 
 
Have a Leadership Soul 

From the results of research at 
SMK IT Insan Toda there is no leadership 
in the business he does. They are still in 
the comfort zone when they do business. 
In terms of the character of leadership in 
business has an important meaning that 
entrepreneurial leadership must be able to 
think divergent and convergent with 
indicators daring to be different, 
trustworthy and tough in acting. 

Not just as a trader or ordinary 
businessman who only peddles his goods 
to people around them they know. Do not 
go out to look for opportunities and 
opportunities outside of the scope they 
feel at the moment, so this can hamper the 
progress of a business and the difficulty to 
achieve the targets it wants to achieve. 
 
Dare to Take Risk 

When viewed from the age of 
vocational school children, there will be a 
teenager who has high courage because at 
that age they are looking for identity. But 
in reality this is not the case when 

juxtaposed with the entrepreneurial 
character that is being built, 50% of the 
students studied they stated were not 
ready to take risks in trading. 

Many of the reasons they made 
were from not understanding how to 
market, the fear that the merchandise they 
made would not be exhausted, and to the 
fear of the many rivals they faced. That is 
what makes all targets and readiness in 
doing business a dream and dream, all 
hampered by the unpreparedness to take 
risks. 

 
CONCLUSION 

Based on the results of research and 
analysis in the previous chapter, the 
following conclusions can be drawn: 

There is leadership transformation 
in the leadership of SMK IT Insan Toda 
that builds entrepreneurial character in 
students. It was all proven by the 
innovation and motivation given by the 
headmaster to all the community 
members at SMK IT Insan Toda, both 
directly and indirectly. This is due to the 
different motivation given to the Duha 
majlis activities, meetings with teachers 
and flag ceremonies. 
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Abstract: This main purpose of the study is to explore how far 
electronic of performance system contributes toward developing the 
quality of good civil servants, it examined the aspect of quality of 
good civil servants and the best practices of electronic performance 
system. Thus, the insights of the relationship of the best practices of 
electronic in the performance system and the quality of good civil 
servants provide facilitate the development of the model. The 
quantitative approach specifically, survey method was employed as 
it described the phenomenon extensively and holistically. In the 
study, 413 respondents namely, lecturer and administrator in the 
survey. The finding suggested that the desirable qualities of civil 
servants are their competency. Nonetheless, commitment amongst 
civil servants has become one of the qualities identified to be of 
importance as yielded from the study. At the same time, the best 
practices of electronic in performance systems identified from the 
study are a desire for continuous learning, visionary, empowering, 
risk tasking and value-driven. Three major conclusions were drawn 
from the study. First, quality good civil servants need to be viewed 
in the plural form where civil servants should support a creative, 
diverse and innovative environment. Second, the electronic 
performance system applied to civil servants' development 
expedites the development of the desirable qualities amongst civil 
servants. Third, the model of electronic in the performance systems 
and the good civil servants is significant. This study has provided 
valuable information to stakeholders to link institution practice and 
government development. 
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INTRODUCTION  

Human Resource Development 
means realizing workers who may be 
competitive and brilliant professionals. 
The brilliance of the chosen human 
resources may increase the order, 
competence, and achievement. That is 
why increasing the quality of human 
resources has been programmed since the 
Five-Year Development Plan VI in the 
New Order era. The development 
strategy is to realize a skilled workforce, 
work ethics, productive skills, progress, 
and entrepreneurship. 

Whether we realize it or not, our 
perspective on something sometimes is 

curbing the way we think. For example, 
when Jokowi in the 74th Independence 
Speech said that the priority of the Jokowi 
- Ma'ruf Amin would be focused on the 
development of Human Resources, 
which previously - in the first period, 
focused on infrastructure development. 
According to Jokowi, the implementation 
of the acceleration of human resource 
development by realizing the 
development of a strong cultural 
foundation, leaving behind a colonial 
legacy, has made the Indonesian people 
minded as slaves, inferior, losers and 
always pessimistic in seeing tomorrow. 
The stigma of the colonial heritage may 
be seen from the quality of the Civil 
Servants in Indonesia, where since 2011-
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2014 a moratorium was held, the 
temporary suspension of the recruitment 
of Civil Servants in Indonesia. The 
termination of the recruitment, according 
to MenPAN-RB at that time, Azwar Abu 
Bakar, 2011, was due to 3 (three) big 
problems, namely: 

1. There are too many Civil Servants but 
some of them do not have the skills 
and often do not know what to do. 

2. The distribution of civil servants is 
uneven, piled up in cities 

Poor recruitment process (contains 
elements of corruption, collusion, and 
nepotism) 
Since the signing of the Joint Decree of 3 
(three) ministers on August 22, 2011, 
Minister of Finance Agus 
Martowardjojo, Minister of State 
Apparatus Empowermentjokow and 
Bureaucratic Reform EE Mangindaan, 
and Minister of Home Affairs Gamawan 
Fauzi related to the Moratorium or the 
temporary suspension of the recruitment 
of civil servants, the Government is 
committed to improving regulations 
related to Staffing.  

In fact, the moratorium is valid for 
16 months from the issuance of the 
Decree. However, in reality, the 
government only held the recruitment of 
civil servants in 2014 with an assessment 
pattern. And in the days of Yudi 
Crisnandi's leadership (MenPAN-RB, 
2015), he revisited the system by re-
enacting the moratorium until 2016.Like 
agreeing to the steps taken by the 
government towards the moratorium, a 
survey conducted by the United Nations 
Development Program (UNDP) in the 
2018 countries and ranks Human 
Development Index (HDI) report places 
Indonesia in the 116th rank of the Human 
Development Index (HDI) which is in the 
Medium Human Development. Indonesia 
lags behind other ASEAN countries such 
as Malaysia which is in position 57 with 
Human Development Index (HDI) which 

are in Very High Human Development, 
Singapore rank 9 with Human 
Development Index (HDI) which is in 
Very High Human Development. 
Indonesia is in Medium Human 
Development together with the 
Philippines, Vietnam and South Africa 
(Human Development Report 2018). 
This proves that Indonesia still has 
shortcomings and problems with the 
quality of human resources when 
compared to neighboring countries such 
as Malaysia and Singapore.  

The moratorium program, the new 
assessment pattern carried out by the 
government does not necessarily create a 
gap in the quality of human resources, the 
civil service recruitment model contained 
in the Government Regulation which is 
then revised still provides opportunities 
for manipulation. The Government 
Regulation on Civil Servants 
Management has reorganized the pattern 
of Civil Servants recruitment in 
Indonesia, which was then strengthened 
by PP No. 30 2019 concerning 
Assessment of Electronic Performance.  

That is, in terms of performance, 
until 2019, civil servants in Indonesia are 
still low. The low performance of civil 
servants does not yet have a clear and 
definite measure. Some Ministries use the 
Electronic Performance System which 
combines (synergies) several systems 
(staffing, financial and other databases) 
to assess the performance of civil 
servants. 

After structuring human resources 
in 2016, especially in Indonesian Civil 
Servants, with the recruitment of civil 
servants based on assessment, which 
prioritizes the value of competence, there 
should be a significant change in the 
quality of Indonesian human resources. 
But through the same source, in 2018 
Indonesia will still be at the level of the 
medium of Human Development. That 
may underlie Jokowi's policy, which was 
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written on his official speech, August 17, 
2019, that the priorities of the Jokowi - 
Ma'ruf Amin government will be focused 
on the development of Human Resources 
(HR). A necessity to build reliable human 
resources in this era of society 5.0. 
Humans are very resigned to rely on 
technological capabilities. For example, 
to determine the payment of wages, 
employees must wait for monthly reports 
from the staffing system in the form of 
attendance, which will automatically 
provide integrated reports to the 
performance system in accordance with a 
formula based on government 
regulations. There is no more 
conventional work. That is if in the past 
there were functional workers who had 
the task and function of calculating 
absenteeism, by the system, that power 
was not needed. That's just the simplest 
example. The spectacular, 50% reduction 
in human resources in Government due to 
online-based systems. What are the 
significant implications? Attendance is 
no longer a measurement tool, but 
performance is truly measured according 
to applicable regulations related to the 
Main Performance Indicators. That is, 
attendance is only a part of the 
performance - already by the Operating 
Procedure System.  

Case in point, if a civil servant has 
an annual target that will be lowered 
monthly targets and then will be reduced 
again to weekly, daily, and so on. The 
performance achievement must be 
recorded in the system and its 
implementation also through the system.  

The report will be based on the 
leadership's policy, both to provide 
reward and punishment which is also a 
recommendation by the system. There 
will be no system like and dislike or 
dismissal without reason. Those who 
have the ability in technical competence 
will certainly receive an appropriate 
reward, according to their performance. 

Society 5.0 has clearly described how big 
and important the role of technology is.  

The basic ability of Indonesian 
human resources is the mastery of 
technological devices (technical 
competence), this is also contained in the 
main requirements for the recruitment of 
civil servants in Indonesia with the 
language to master the computer. High 
bargaining power will occur if the 
academic ability is directly proportional 
to technological ability. 

Civil Servants, who already have 
competencies that are in line with the 
criteria of the Superior Human, because it 
is not an easy selection process with strict 
requirements, should be a role model 
both in terms of academics and 
personality. This is a necessity because 
the assessment model carried out since 
2016 requires many things, including a 
physical and spiritual health certificate 
(previously only a health certificate) 
which is a condition for graduation 
through final filing.  

Through an integrated system, 
performance appraisal of civil servants 
can be used as material for decision 
making because the database has been 
centralized in the State Personnel 
Agency. It is also through this integrated 
system, that training models that are in 
accordance with competencies will be 
provided to civil servants according to 
their fields.  

A simple illustration, if a civil 
servant is declared to have the capability 
to advance from echelon four to echelon 
three, the system will filter information 
relating to these requirements. After 
being declared feasible, systemically, 
there will be an invitation to the person 
concerned in the system with a copy to 
the parties in a system also by electronic 
mail. Training invitations sent, after 
being responded to by their willingness 
and approval, will be sent back as a form 
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of system confirmation and this will then 
be managed systematically both for the 
training participant database, the budget 
value that must be spent by the education 
and training body for equipment, and so 
on.  

The initial test to the final test 
recorded in the system will issue a report 
in accordance with the standard operating 
procedures with the results of the 
graduation certificate. Financial reporting 
will automatically be directed to the 
financial system. Simple! How does it 
relate to the value of performance? Did 
the relevant civil servant off report 
performance? Of course not! 
Systematically, the training he 
participated in was a form of quality 
improvement that would add to the value 
of the Civil Servants. That is the system 
chain, has systematics that is related and 
should not be detrimental to system users. 
This simple illustration reflects 
community 5.0, where everything is 
already using technological devices. The 
use of technology-based and online tools 
will leave a digital footprint, which will 
be difficult to manipulate.  

Moreover, the use of a smartphone 
that has been integrated with GPS, the 
presence of a civil servant will be easily 
known, the 704 model or come at seven 
in the morning then go home or do non-
office activities and then come back again 
at four in the afternoon just to fulfill the 
discipline of attendance will not be a bad 
stigma for civil servants Indonesia! In 
addition, the process of Record, Do, 
Report will be an authentic activity 
because it is systemized and measurable. 
Community 5.0, which of course is not 
easy to implement, requires infrastructure 
stability and human resources.  

If the infrastructure is well 
established, HR - as President Jokowi's 
expectations in his current leadership era 
- has been able to get out of the shell of 
colonialism, the superior human stage 

will be able to be achieved with high 
commitment to build Indonesia to be 
better and at least in line with neighboring 
countries, to be in High Human 
Development Index. 

THEORETICAL SUPPORT  

The conceptual framework of the study is 
based on the model of increasing Human 
Performance Technology achievements 
(Van Tiem: 2004).  

 

Employee achievement technology 
is associated with achievement that can 
be reached and structured elements in 
which the system is useful for increasing 
performance. Technology experts must 
pay attention and analyze stimuli where 
the system may affect achievement, 
understand the resulting reply and with 
consequences for these reactions (reward 
and punishment) in order to be able to 
find the root cause of weak achievement. 
Once this is tried, he may continue to 
study the achievements and suspects.  

A basic principle of workers' 
achievement technology is a significant 
achievement - finding the right, useful 
achievements and expressing them in 
pleasant terms. ”The right interventions 
are designed to change and these are 
monitored and modified until the system 
reaches the expected performance 
standard. (Ainsworth, 1979).  
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Furthermore, technology for 
employee achievement is a technical 
approach to achieving the achievements 
that humans want to achieve. 
Technologists are those who take a 
system in the gap of human achievement, 
analyze the gap and the system 
systematically and design effective and 
efficient interventions based on data 
analysis, scientific sciences and guidance 
data, so that it can close the gap that 
occurs. (Van Thiem, 2011) 

Employee achievement technology 
is linked to measurable achievement and 
structuring of the elements in which the 
system functions to increase 
performance. Technologists must pay 
attention and analyze stimuli in which the 
system may affect achievement, respond 
to the results and with consequences for 
these reactions (appreciation or reproach) 
so that it can find the root causes of weak 
achievement. Once this is tried, it may 
continue to study achievement and be 
measured.  

According to Ainsworth (1979, p. 
5), "a basic principle of workers' 
achievement technology is a significant 
gain - finding correct, useful 
achievements and expressing them in 
terms that are pleasant to understand." 
Appropriate interventions are designed to 
change and this is monitored and 
modified until the system reaches the 
expected standard of achievement. 

The study only uses part of the 
technology model of employee 
performance for factors that influence 
performance improvement, namely the 
electronic of performance system, 
competence, and commitment as a free 
variable in the study. In the reserved 
model, a hypothesis has been fostered 
that four factors, namely the information 
system, competence, and commitment 
that might influence the improvement of 
staff performance.  

This investigation focuses on the 
development of performance 
improvement models based on the 
technological achievements of workers. 
Worker achievement technology is a 
technical approach for achieving the 
achievements to be achieved by workers. 
Technologists are those who take a 
system in the gap of human achievement, 
analyze the gap and the system 
systematically and design effective and 
efficient interventions based on data 
analysis, scientific sciences and guidance 
data, so that it can close the gap that 
occurs. 

Layman's work performance will 
be assessed based on two elements of 
estimation namely the Work Objectives 
of Work which is the work design and 
goal that needs to be achieved by lay staff 
and work behavior, that is what are the 
behaviors, attitudes or actions taken by 
Layman or not doing something that 
needs to be done in line with the 
allotment of the Regulations.  

This regulation requires that every 
lay guardian should provide a gradual 
annual work based on estimated agencies. 
The assessment includes the tasks of the 
official and goal of official that needs to 
be achieved in the actual assessment 
period and may be measured. Increasing 
the quality of staffing resources is very 
important and needs to be well designed, 
ignited and sustained to increase skill and 
professionalism.  

The purpose of increasing the 
quality of the source staff is to increase 
the performance of the staff operating in 
carrying out royal duties. In addition, 
high-quality sources that staff will lead to 
the birth of a strong commitment to the 
fulfillment of their routine work 
responsibilities and functions more 
skillfully, impressively and productively.  

The achievement improvement 
model used as the foundation in this study 
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is the Van Tiem achievement 
improvement model. The theory that 
underlies the study of electronic 
performance systems is Fred Nicols. The 
model that underlies the study of lay 
guardian competency is the competency 
model of the Ministry of National 
Education Regulation of the Republic of 
Indonesia Number 16 of 2007 concerning 
the standards for eligibility and 
competence of lay nurses. 

 

METHOD 

In the study objectives to be 
achieved in this study is to build a model 
of improving the achievements of lay 
nurses in universities in Banten. The 
study objectives that need to be achieved 
are: 

1. Get to know the stages of 
increasing the achievements of 
the lay guardian of the kingdom 
of Banten, Indonesia. 

2. Knowing the exact relationship of 
the electronic of performance 
system, competence, and 
commitment to improving the 
achievements of lay guardians at 
the kingdom of Banten, Indonesia 

3. Getting to know the exact same is 
the difference between the 
electronic performance system, 
competence, and commitment to 
improving the achievements of 
the lay guardian of the kingdom 
of Banten, Indonesia based on the 
background of the lay guardian. 

4.  Get to know the contributing 
factors to improve the 
achievements of the lay guardian 
of the kingdom of Banten, 
Indonesia. 

5. Build a model for improving the 
achievements of lay followers of 
the kingdom of Banten, 
Indonesia. 

In principle, this study was 
conducted in two ranks. The first rank is 
to get the instrument's trustworthiness. 
The second rank is also the collection of 
data using instruments of inquiry and 
electronic of performance system, 
competence, and commitment. The form 
of this study is to know for sure the 
construction of a model for improving 
layman's performance.  

Therefore, to answer the questions 
of the study, the descriptive form is used 
to get a clear picture of frequency, 
percentage, min, and expert exclusion. 
This study is to determine the 
interrelationship between the electronic 
in performance system, competence, and 
commitment of lay caregivers.  

This study also recognizes that 
there are differences in the electronic 
performance system, competence, and 
commitment of lay nurses based on 
layman's background. This study will be 
familiar with contributing factors to the 
management of human resources. And 
when this study also forms a model for 
improving the achievements of lay nurses 
at the royal university in Banten, 
Indonesia. Then the inference statistics 
used are Pearson correlation, independent 
t-test, one-way ANOVA test, stepwise 
multiple regression, and structured 
equation modeling to answer the study 
questions. 

The second study question outlines 
the relationship between performance 
improvement and the electronic 
performance system, competence, and 
commitment of lay caregivers.  

The third question contains the 
difference in performance improvement 
and the electronic performance system, 
competence, and commitment of lay 
nurses based on a lay nurse background.  

And the fourth study question 
contains a contributing factor to the 
achievements of lay nurses. The purpose 
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of a study is to look for information and 
variance (Kerlinger 1973). In this study, 
data were collected using quantitative 
methods. This form of study uses the 
Explanatory Design Form based on the 
recommendations of Cresswell and Clark 
(2007), Morgan and (1998) and Morse 
(2003). 

In this study, the reviewer has 
developed a reserve model for this study 
to explain the achievement of increasing 
the achievements of lay guardians of the 
royal university in Banten by making the 
Human Performance Technology Theory 
as the foundation of the study. Based on 
the discussion and conclusions of the 
study, several implications of the study 
findings may be formulated. The 
formulation of the implications of the 
study emphasizes efforts to add to the 
achievements of the lay guardian of the 
royal university in Banten. This chapter 
will formulate important gains from the 
analysis of the study and so on the 
conversation through the aspects of the 
study's implications as well as the 
subsequent flaring of reserves. 

Structural Equation Modeling 
(SEM) will be used to test profiles, 
Testing the model will provide the 
answer to study question five. The a 
priori profile training gets the examiner to 
examine the relationship between the 
four transformers at the same time and 
see the impression that each transformer 
does not rely on improving the 
performance of lay nurses.  

Through this step, the reviewer 
may develop a model for increasing the 
achievements of lay attendants, which 
may be in accordance with data taken 
from the lay supervisors of the royal 
university in Banten.  

The concept of an electronic 
performance system, competence, and 
commitment is a non-leaning transformer 
when increasing achievement is a leaning 

back. The triumph of the model is 
fostered if it has fulfilled three conditions 
namely: b) practical; and c) ordering 
model. The validity of the developed 
model is carried out by being tested by 
experts regarding the validity of the 
model and its components, while the 
practical model is obtained if the 
implementation of performance 
improvement and implementation 
compared to the model developed has a 
high category.  

When ordering a model if it fulfills 
the ordering indicator, that is: a) 75% of 
lay nurses regarding the achievement of 
minimum 65; b) lay nurse activity in 
improving memorable performance; c) 
there is a positive response from lay 
nurses in implementing performance 
improvement. 

 

RESULT AND DISCUSSION 

Achievement improvement is the 
process of improving achievement begins 
with a comparison between the present 
and the desired stage of individual and 
organizational achievements to recognize 
the achievement gap. Further analysis of 
the key is carried out to determine what 
the appearance of the work environment 
(notice, sources, and incentives) and the 
individual (motives, individual 
capacities, and skills) face achievement. 
After the gulf of achievement and the 
predetermined causes, appropriate 
interventions are designed and fostered.  

This may include measurement and 
understanding systems, new equipment 
and equipment, compensation and reward 
systems, selection and placement of 
workers and development. These 
interventions continued and the process 
of change succeeded. Assessment is 
carried out after each initial phase 
process, formative assessment evaluates 
achievement analysis, stem analysis, 
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selection of interventions and design and 
interventions and phase changes.  

Then the assessment relies on the 
immediate response of workers and their 
ability and willingness to do what they 
want to do. The final assessment relies on 
enhancements to trade (such as quality, 
productivity, sales, customer retention, 
profits and market share) and 
determining the return on investment for 
interventions. (ISPI, Driving Human and 
Organization Performance, 2016)So that 
the increase in performance by lay nurses 
is memorable and good it can be done 
with the efforts of:  

First, if the organization wants its 
employees to always show an increase in 
achievement, then the key is to carry out 
continuing education and related to the 
duties and functions of lay nurses based 
on a model that is in line with the 
competency of lay nurses. Continuous 
learning forms the principle for 
continuous improvement.  

Second, the improvement of 
achievement must be accompanied by the 
fulfillment of infrastructure fulfillment to 
the continuity of the work of employees, 
including improving the electronic of 
performance system. The Electronic 
performance system that is fostered must 
be integrated, not stand alone so that it 
can be a measure in employee 
performance appraisal. If the system is 
integrated, attendance data through 
fingerprint (for example) is logged in 
making online-based work reports on that 
day and proven by work supporting 
documents.  

Third Improved achievement must 
be supported by the ability of employees 
in technical knowledge. The main ability 
to use the system must be possessed, so 
there are no obstacles in reporting 
achievements that have been based 
online.  

In addition to understanding in 
accordance with the field of work. 
Fourth, high commitment values are 
needed in increasing employee 
performance. Without high commitment, 
the existence of the system as a tool may 
be manipulated.  

Examples of the use of fingerprint 
devices by some employees are 
interpreted as proof of attendance but 
without the physical presence of working 
hours being supported. Or, the form of 
reporting in the form of a monthly 
achievement list (Electronic 
Performance) is manipulated but is not 
actually done.  

Fifth, resolve the gap using the 
intervention model through the process of 
selection, analysis, design, development, 
implementation, and examination of the 
program based on the impressions that 
are most memorable on human behavior 
and goal.  

The reality is that the Government 
of Indonesia conducted a moratorium on 
the temporary suspension of recruitment 
of lay nurses from 2012 to 2017 in line 
with the statement of the Minister of State 
Apparatus Development and 
Bureaucratic Reform starting from EE 
Mangindaan, Azwar Abu Bakar, Yudi 
Crisnandi to Asman Abnur, that only 5 
percent of the layman's official plan in 
Indonesia which has the skills and 
competencies.  

The statement and attitude through 
the moratorium were assessed through 
the new pattern set forth by the Kingdom 
of Indonesia by prioritizing the principle 
of competence to assess the capability of 
a lay nurse in lay recruitment and conduct 
education and in accordance with lay 
nurse competency starting in August 
2017. 

The acquisition of this study is 
expected to provide strategic knowledge 
in the development of models for 
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improving the achievements of lay nurses 
at the royal university in Banten. This 
study may contribute to the development 
of a study model that focuses on 
improving the achievements of lay nurses 
at royal universities in Banten.  

Human Performance Technology 
as a study framework for looking at 
factors influencing the achievement of 
lay nurses at the royal university in 
Banten. Among the advantages of using 
this model, according to Van Tiem 
(2004), namely in diagnosing 
achievement problems in an 
organization, then concluding that the 
main achievements are seen holistically 
and then recommending, designing, 
implementing, evaluating and monitoring 
the implementation of interference or 
resolution.  

This form may be a solution and 
maybe teaching (such as training, 
distance learning, etc.) or not teaching in 
the original nature such as cultural 
change, utilizing electronic support 
systems, incentives, etc.)Used in this 
study is to recognize certain factors that 
give an impression to the achievements of 
the lay guardian. This study is expected: 

1. Produce paradigms, concepts, 
prepositions and theories of system 
development, competence, and 
commitment, their effect on the 
performance of the staff, so added 
literary treasures and knowledge of 
the article factors that influence the 
performance of the staff and model 
performance of the staff  

2. Contribution to the development of 
knowledge management and the 
basic design of the information. 

3. Contribute to the decision-makers 
of the Regional Kingdom, the 
Office of Education and Culture, 
the basis of development in 
compiling staff performance at the 
University. 
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Abstract: Education as a conception of human life currently has a 
vital position in the structuring of the life of the nation and state in 
Indonesia. Society has seen education as a way to change and 
improve their social status and prosperity. This context has actually 
been contained in the principle of Islam as a religion embraced by 
the majority of the Indonesian people and the Constitution of the 
Republic of Indonesia of 1945. However, the problem regarding the 
management of education in Indonesia still occurs today, especially 
in terms of the ideologies that adopted in management of education. 
Nowadays, the education index in Indonesia is in the low category 
according to UNESCO data, when the Indonesian youth are only 
able to receive education for seven and a half years in average. This 
condition is certainly inverse to the planning of the Government of 
the Republic of Indonesia which proclaims 12-year compulsory 
education. The objective to be achieved in this research is to find out 
about the conception of education management in Indonesia in 
islamic perspective as a manifestation of the Constitution of the 
Republic of Indonesia of 1945. The method used in this research is a 
descriptive method with a qualitative approach. The result of this 
research showed that the concept of education management in 
Indonesia is still technical matters oriented, so that the essence of 
education in society perspective tends to be biased and still does not 
have the principles of education in Islamic perspective. Education in 
Indonesia is also still not able to represent the mandate that stated in 
the Constitution of the Republic of Indonesia of 1945 because the 
management of education is still focused on things that are not 
substantive to terminate the problems of education in Indonesia. 

 
 

Pendidikan merupakan “fitrah” 
yang melekat dalam diri manusia sejak 
pertama kali diciptakan. Hal ini tercermin 
melalui Firman Allah Subhanahu wa 
Ta’ala dalam Quran Surat Al-Baqarah 
ayat 31 “Dan Dia mengajarkan kepada 
Adam nama-nama (benda) semuanya, 
kemudian Dia perlihatkan kepada para 
malaikat, seraya berberfirman: sebutkan 
kepada-Ku nama sesuai (benda) ini, jika 
kamu yang benar!”. Berdasarkan pada 
ayat tersebut, maka Allah Subhanahu wa 
Ta’ala secara eksplisit memberikan 
gambaran bahwa sesungguhnya hakikat 
manusia adalah berpengetahuan lebih dari 
makhluk lainnya melalui “pendidikan” 
yang diberikan kepada Nabi Adam 
‘Alaihis Salam. 

Pendidikan secara eksplisit juga 
dipresentasikan dalam turunnya wahyu 
pertama kepada Rasulullah Shalallahu 
Alaihi Wasallam yakni perintah untuk 
membaca atau “iqra”. Substansi yang 
lekat dengan pendidikan adalah 
bagaimana seseorang memiliki 
pengetahuan dan pemahaman yang baru 
mengenai suatu konsep dan konteks 
tertentu. Salah satu mekanisme 
memperoleh pengetahuan dan 
pemahaman baru tersebut adalah melalui 
proses belajar.  

Belajar dapat dilakukan melalui 
sejumlah cara diantaranya adalah 
membaca, mendengar, melihat dan 
merasakan fenomena yang dialami oleh 
seseorang. Untuk itu, Penulis memiliki 
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keberanian untuk men-declair bahwa 
Allah Subhanahu wa Ta’ala secara 
eksplisit memberikan wahyu pertama-Nya 
kepada Rasulullah Shalallahu Alaihi 
Wasallam yang notabene merupakan 
seorang hamba yang tidak mampu 
menulis dan membaca untuk 
berpengetahuan melalui “iqra”. Namun 
demikian, keterbatasan tersebut seakan 
ditantang bahwa itu bukan merupakan 
halangan bagi seseorang untuk senantiasa 
belajar dan mendapatkan pendidikan. 

Indonesia sebagai salah satu negara 
berkembang saat ini terus berupaya untuk 
meningkatkan kualitas pendidikan melalui 
berbagai program. Diantaranya adalah 
meningkatkan waktu belajar pendidikan 
dasar dan menengah, memberikan subsidi 
pendidikan, meningkatkan fasilitas 
penunjang bagi aktivitas pendidikan dan 
lain sebagainya. Upaya-upaya yang 
dilakukan oleh Pemerintah Negara 
Republik Indonesia tersebut sayangnya 
masih dapat dikatakan belum sepenuhnya 
mampu untuk meningkatkan kualitas 
pendidikan dalam negeri.  

Urgensi pendidikan di Indonesia 
saat ini dapat dikategorikan sangat 
krusial, karena di era keterbukaan 
informasi global  dengan tingkat 
perkembangan zaman yang semakin ketat 
menjadikan setiap sumber daya manusia 
dituntut untuk memiliki daya saing 
dengan masyarakat dalam skala 
internasional. Hal ini menuntut Indonesia 
sebagai sebuah negara berdaulat untuk 
berkonfrontasi secara langsung dengan 
negara lain melalui kualitas sumber daya 
manusianya. Dalam konteks ini, 
mempersiapkan generasi penerus bangsa 
yang baik memerlukan pengelolaan 
pendidikan yang relevan dengan 
perkembangan zaman. 

Berdasarkan pada observasi 
penelitian, Penulis menemukan sejumlah 
persoalan dalam manajemen pendidikan 
yang saat ini digunakan oleh Pemerintah 
Negara Republik Indonesia. Salah satu 
persoalan tersebut adalah rendahnya 

waktu generasi muda dalam mengenyam 
pendidikan. Hal ini dikemukakan secara 
langsung dari laporan Global Education 
Monitoring yang dilakukan badan di 
bawah Perserikatan Bangsa-Bangsa yang 
membidangi pendidikan, ilmu 
pengetahuan, dan kebudayaan (UNESCO) 
dimana kaum muda Indonesia hanya 
mengenyam pendidikan selama tujuh 
setengah tahun saja, sedangkan 
sebagaimana diketahui bahwa Pemerintah 
Pusat dan sebagian besar Pemerintah 
Daerah di Indonesia mencanangkan 
program pendidikan berupa wajib belajar 
12 tahun (Yuniasari, 2016). 

Kondisi sebagaimana disebutkan 
dalam deskripsi sebelumnya 
menunjukkan adanya suatu indikasi 
bahwa pengelolaan pendidikan di 
Indonesia masih tergolong buruk. 
Manajemen pendidikan yang buruk 
tersebut diperparah dengan kualitas 
Sumber Daya Manusia yang 
berkecimpung di dunia pendidikan 
Indonesia. Pemerintah, Yayasan 
Pendidikan, Sekolah Swasta dan Negeri, 
Perguruan Tinggi, Guru, Masyarakat, 
Jurnalis, Private Sector, akademisi dan 
lain sebagainya belum mampu untuk 
meningkatkan kualitas pendidikan tanah 
air karena orientasi yang naif tentang 
pendidikan (berkutat pada persoalan dana) 
dan hipokrit dalam membuat pernyataan 
di media atau sekedar “obrolan di warung 
kopi”. 

Pemerintah Pusat maupun 
Pemerintah Daerah lebih banyak berkutat 
pada bagaimana manajemen pendidikan 
dikelola menggunakan sejumlah nominal 
uang anggaran sehingga fokus utama dari 
penyelenggaraan pendidikan di Indonesia 
menjadi kabur. Marwah pendidikan yang 
seharusnya “mencerdaskan kehidupan 
bangsa” berubah menjadi seberapa baik 
suatu institusi pendidikan mengelola 
keuangan dengan pelbagai dinamikanya. 
Pemerintah juga terlalu sibuk memberikan 
aturan administratif yang berbelit-belit 
kepada tenaga pendidikan, hal tersebut 
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memicu hilangnya fokus utama dari 
tujuan pendidikan dimana tenaga pendidik 
lebih banyak berkutat pada teori-teori 
pengajaran yang harus dilakukan. 

Pengelolaan pendidikan secara 
langsung di sekolah-sekolah milik 
Pemerintah dan sekolah swasta 
menciptakan sebuah polemik baru yang 
menguji mentalitas Indonesia sebagai 
sebuah bangsa yang berdaulat. Orientasi 
sekolah yang dimiliki oleh Pemerintah 
maupun yayasan pendidikan saat ini perlu 
dipertanyakan kembali motif dan latar 
belakang mengapa mereka mau terjun 
dalam aktivitas pendidikan?. Sebagai 
bangsa yang tidak hipokrit dan naif, maka 
seharusnya orientasi dan pikiran-pikiran 
mengenai pendanaan dan lain sebagainya 
harus hilang dari pikiran orang-orang 
yang terlibat dalam dunia pendidikan di 
Indonesia. Namun demikian, hari-hari ini 
kita akan senantiasa disuguhkan pada 
artikel-artikel dan berita-berita mengenai 
hiruk pikuk pendanaan pendidikan 
sebagai sebuah urgensi yang paling vital 
diantara komponen pengelolaan 
pendidikan lainnya. 

Kondisi yang terjadi sebagaimana 
disebutkan dalam deskripsi sebelumnya 
diperburuk dengan kualitas guru yang 
dapat dikategorikan seadanya. Keadaan 
tersebut merupakan hasil dari observasi 
penelitian, dimana Peneliti melihat 
sejumlah sekolah, terutama di wilayah 
perdesaan masih memiliki sejumlah guru 
yang terkesan dipaksakan untuk menjadi 
guru, padahal effort dan passion-nya tidak 
berada di dunia pendidikan. Selain itu, 
pada dasarnya memang kualitas sumber 
daya manusia untuk tenaga pendidikan 
dalam pengamatan Peneliti masih 
tergolong kurang mumpuni untuk 
memberikan pendidikan dan pengajaran 
di sekolah. 

Selain kualitas guru yang masih 
terkategori kurang baik, guru juga 
disibukkan dengan aktivitas administratif 
melalui penyusunan laporan-laporan dan 
perangkat pembelajaran yang dapat 

dikatakan membuat fokus guru terpecah 
antara mengajar dengan melengkapi 
perangkat pembelajarannya. Padahal, 
seharusnya guru cukup difokuskan untuk 
memberikan pendidikan dan pengajaran 
saja kepada peserta didiknya. Sehingga 
tercipta kondisi yang tidak ideal bagi 
pelaksanaan pendidikan di sekolah-
sekolah di bawah naungan Pemerintah 
Negara Republik Indonesia. 

Pendidikan di Indonesia saat ini 
merupakan hasil dari persepsi yang 
ditunjukkan media melalui jurnalisnya. 
Komponen pilar reformasi ini turut 
bertanggungjawab atas terjadinya huru-
hara dunia pendidikan di Indonesia. 
Framing bahwa pendidikan baik-baik 
saja, hanya perlu meningkatkan 
kualitasnya merupakan jurnalisme rasa 
basa basi yang menghiasi meja redaksi. 
Di balik itu semua, sesungguhnya jurnalis 
tidak lagi kritis terhadap kebijakan-
kebijakan publik yang diterbitkan oleh 
Pemerintah mengenai pendidikan. 
Tulisan-tulisan mengenai pendidikan 
lebih fokus menyoroti soal anggaran dan 
dinamika “receh” yang sebenarnya dapat 
diatasi apabila jurnalis turut memberikan 
perspektifnya mengenai sistem 
pengelolaan pendidikan yang sejauh ini 
masih bermasalah. 

Permasalahan pendidikan di 
Indonesia sejauh ini memang juga 
disebabkan oleh rendahnya pemahaman 
masyarakat mengenai pola sistem 
pendidikan dimana dapat diketahui 
bersama bahwa akhir-akhir ini masyarakat 
kerap disajikan oleh peristiwa-peristiwa 
dimana guru pada akhirnya 
“dikriminalisasi” oleh orang tua atau wali 
murid karena berbagai hal (utamanya 
mengenai kedisiplinan). Permasalahan ini 
bagaikan dua sisi mata uang dimana guru 
memang benar melakukan tindak 
kekerasan terhadap anak di bawah ini 
dalam konteks hukum, namun dalam 
konteks etika, hal ini tentu masih dapat 
diperdebatkan. Sehingga, kodusifitas dan 
hiruk pikuk dunia pendidikan di Indonesia 
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semakin riuh dengan keadaan yang 
sebenarnya dapat dicegah apabila sistem 
pendidikan yang diterapkan memiliki 
konstruksi yang jelas dan terarah. 

Berdasarkan pada fenomena yang 
ada dalam uraian yang telah Penulis 
sajikan sebelumnya, maka tertarik untuk 
melakukan kajian penelitian dengan judul 
“Perspektif Islam Dalam Manajemen 
Pendidikan Sebagai Manifestasi Undang-
Undang Dasar Negara Republik Indonesia 
Tahun 1945”. 

 
TINJAUAN UMUM MANAJEMEN 
PENDIDIKAN 

Untuk dapat memahami tentang 
manajemen pendidikan secara 
komprehensif, maka perlu dilakukan 
suatu tinjauan kepustakaan mengenai 
manajemen pendidikan menurut para ahli. 
Sebagai sebuah frasa, manajemen 
pendidikan harus dapat diartikan 
berdasarkan pada perspektif manajemen 
dan pendidikan. Hal tersebut dilakukan 
untuk mengetahui dan memastikan 
manajemen pendidikan dimaknai secara 
utuh. 

Manajemen dapat didefinisikan 
sebagai bekerja dengan orang-orang untuk 
menentukan, menginterpretasikan dan 
mencapai tujuan-tujuan organisasi dengan 
pelaksanaan fungsi-fungsi perencanaan 
(planning), pengorganisasian (organizing) 
penyusunan personalia atau kepegawaian 
(staffing), pengarahan dan kepemimpinan 
(leading) dan Pengawasan (controlling) 
(Handoko, 2003: 10). Mengacu pada 
pengertian tersebut, maka manajemen 
secara harafiah berarti suatu pelaksanaan 
kerja yang dilakukan oleh sejumlah orang 
dalam organisasi guna mencapai tujuan 
bersama. Dengan demikian, maka 
manajemen memiliki urgensi vital dalam 
suatu pengelolaan pekerjaan yang 
dilaksanakan oleh suatu organisasi. 

Pendidikan memiliki arti penting 
bagi pengembangan sumber daya manusia 
yang berkualitas tinggi (Riyanta, 2016: 
38). Melalui pendidikan sumber daya 

manusia dapat dikembangkan kualitasnya 
(Slamet 2008: 1). Peningkatan kualitas 
hidup manusia akan menentukan 
kemajuan suatu bangsa. Implikasinya 
adalah terciptanya kesejahteraan 
masyarakat karena pikiran-pikirannya 
telah bertransformasi menjadi lebih 
berpengetahun dari proses pendidikan 
yang telah ditempuh. 

Sebagai sebuah frasa, manajemen 
pendidikan dapat diartikan sebagai 
pengelolaan atas aktivitas pendidikan 
dengan menggunakan perangkat 
organisasi yang terdiri dari sejumlah 
individu untuk mencapai tujuan 
pendidikan. Sebagai salah satu kebutuhan 
dasar manusia, pendidikan memiliki 
tujuan utama sebagai jembatan menuju 
kesejahteraan, karena dengan pendidikan 
manusia dapat memiliki pola pikir yang 
mampu menuntunnya menuju arah 
perbaikan hidup. Sementara itu, secara 
teknis disebutkan dalam Pasal 3 Undang-
Undang Republik Indonesia Nomor 20 
Tahun 2003 tentang Sistem Pendidikan 
Nasional bahwa tujuan pendidikan adalah 
berkembangnya potensi peserta didik agar 
menjadi manusia yang beriman dan 
bertakwa kepada Tuhan Yang Maha Esa, 
berakhlak mulia, sehat, berilmu, cakap, 
kreatif, mandiri, dan menjadi warga 
negara yang demokratis serta bertanggung 
jawab.  
 
METODE 

Menurut Sugiyono (2014: 2), 
metode merupakan cara ilmiah untuk 
mendapatkan data dengan tujuan dan 
kegunaan tertentu. Tujuan tersebut tentu 
ditujukan bagi tujuan-tujuan yang bersifat 
objektif, akademis dan empiris. Sehingga 
dapat dipertanggungjawabkan secara 
ilmiah. 

Menuruk pada deskripsi 
sebelumnya, maka metode penelitian 
merupakan serangkaian mekanisme yang 
ditempuh oleh seorang peneliti untuk 
mencari dan mengumpulkan data-data 
penelitian. Dalam penelitian ini, metode 
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yang digunakan adalah metode deskriptif 
melalui pendekatan kualitatif. Penelitian 
kualitatif merupakan penelitian yang 
bersifat artistik dimana hasil penelitiannya 
lebih berkenaan dengan interpretasi 
Peneliti terhadap data yang ditemukan di 
lapangan (Sugiyono, 2014: 8). Metode 
pengumpulan data dalam penelitian ini 
menggunakan observasi, wawancara dan 
dokumentasi. Sedangkan teknik analisis 
datanya menggunakan teknik telaah 
regulasi. 

 
HASIL DAN PEMBAHASAN 

Tajuk yang diangkat dalam 
penelitian ini adalah mengenai perpektif 
Islam dalam manajemen pendidikan 
sebagai manifestasi dari Undang-Undang 
Dasar Negara Republik Indonesia tahun 
1945. Penggunaan ideologi Islam sebagai 
landasan untuk menganalisis manajemen 
pendidikan di Indonesia dari perspektif 
Islam sebagai suatu agama yang paling 
relevan dengan kehidupan manusia untuk 
setiap aspeknya. Selain itu, tinjauan 
yuridis melalui Undang-Undang Dasar 
Negara Republik Indonesia tahun 1945 
yang memberikan mandat bagi setiap 
komponen bangsa Indonesia untuk dapat 
mencerdaskan kehidupan bangsa juga 
memiliki relevansi yang kuat dengan 
manajemen pendidikan yang saat ini 
umum diterapkan di Indonesia. 

Islam tidak hanya membawa pesan-
pesan religius yang bersifat ukhrowi 
melainkan juga membawa sebuah 
panduan bagi kehidupan manusia di 
dunia. Sebagai way of life, Islam secara 
detail mengatur bagaimana seharusnya 
manusia hidup secara baik, mulai dari saat 
ia terlahir sampai ia menghembuskan 
nafasnya yang terakhir. Dalam konteks, 
terdapat suatu aspek yang secara simbolis 
ditampilkan oleh Islam kepada umat 
manusia yakni suatu perintah untuk 
senantiasa belajar dan atau menuntut 
ilmu. 

Orientasi manajemen pendidikan di 
Indonesia dalam konteks perencanaan 

lebih banyak berkutat pada persoalan 
persiapan-persiapan yang dilakukan oleh 
institusi sekolah, guru dan tenaga 
kependidikannya. Hal tersebut tercermin 
dalam kurikulum 2013 yang terlalu 
banyak berfokus pada kelengkapan 
administrasi guru sehingga beberapa guru 
yang menjadi informan penelitian 
mengaku bahwa mereka cukup direpotkan 
dengan kelengkapan administrasi 
mengajar, sehingga pada akhirnya proses 
belajar mengajar yang terjadi di kelas 
menjadi kurang efektif karena guru lebih 
banyak memikirkan soal kelengkapan 
administrasi yang bahkan belum dapat 
diselesaikan hingga akhir tahun pelajaran. 

Informasi yang telah disebutkan 
dalam uraian di atas merupakan sebuah 
fenomena puncak gunung es yang terlihat 
kecil namun sesungguhnya memiliki 
substansi persoalan yang jauh lebih besar. 
Persoalan yang jauh lebih besar tersebut 
adalah bahwa manifestasi Undang-
Undang Dasar Negara Republik Indonesia 
Tahun 1945 dalam pembukaan yang 
menyebutkan bahwa “mencerdaskan 
kehidupan bangsa” menjadi bias. Kondisi 
tersebut pada akhirnya menciptakan iklim 
ketidakpastian bagi kelangsungan 
generasi penerus bangsa. 

Menciptakan masyarakat yang 
cerdas berarti mewujudkan amanat 
konstitusi. Selain itu, mencerdaskan 
masyarakat juga merupakan suatu jalan 
pintas menuju peningkatan kesejahteraan 
umum yang juga tertuang dalam 
pembukaan Undang-Undang Dasar 
Negara Republik Indonesia Tahun 1945. 
Namun demikian, hal tersebut masih 
belum didukung oleh sistem pendidikan 
di Indonesia yang sebenarnya sudah 
usang. 

Dinamika pengelolaan pendidikan 
di Indonesia semakin meruncing dengan 
kondisi yang serba dibiasakan. Salah satu 
contoh kecil adalah mengenai tes, dimana 
dalam sistem pendidikan di Indonesia, tes 
dilakukan dengan memberikan 
serangkaian soal pilihan ganda yang 
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dalam perspektif Peneliti, hal tersebut 
tergolong absurd dan tidak 
mengedepankan asas dan prinsip 
keadilan. Mengapa demikian? karena soal 
dalam bentuk pilihan ganda mendorong 
peserta didik untuk menghapal materi 
pembelajaran. Selain itu, terdapat potensi 
perilaku curang yang mengakar. Lain 
halnya apabila tes dilakukan melalui 
skema penulisan, peserta didik seharusnya 
sudah dirancang untuk mampu 
menjelaskan mengenai persoalan-
persoalan tertentu dalam sebuah materi 
pembelajaran, padahal dalam perspektif 
islam keadilan dan perilaku tidak berbuat 
kecurangan termasuk dalam tindakan 
positif yang dapat memberikan nilai 
pahala bagi seorang individu sebagai 
bagian dari ketakwaannya kepada Allah 
Subhanahu Wa Ta’ala. 

Substansi manajemen pendidikan di 
Indonesia perlu dilakukan suatu 
perubahan yang lebih inovatif dan 
revolusioner karena sejauh ini manajemen 
pendidikan yang dilakukan masih belum 
mampu memanifestasikan Undang-
Undang Dasar Negara Republik Indonesia 
Tahun 1945. Gagasan seperti pendidikan 
karakter untuk pendidikan dasar dengan 
porsi 80% berbanding 20% pendidikan 
akademis patut dicoba guna menciptakan 
generasi penerus bangsa yang mampu 
bersaing di tengah kompetisi global. Hal 
tersebut juga akan sesuai dengan 
perspektif Islam dimana adab lebih baik 
didahulukan ketimbang ilmu, namun 
bukan berarti ilmu tersebut tidak penting 
tetapi hal itu dapat diatur melalui 
mekanisme pembagian porsi 
pembelajaran. 

Kualitas pendidikan yang terbaik di 
dunia saat ini ada di Finlandia, salah satu 
negara di benua Eropa. Sistem 
manajemen pendidikan yang diterapkan di 
negara tersebut sudah mengadopsi gaya 
pendidikan dasar tanpa tes, pendidikan 
dasar yang berfokus pada nilai-nilai dasar 
kemanusiaan (attitude). Konsepsi tersebut 
tidak lantas membuat anak-anak di 

Finlandia menjadi bodoh, melainkan 
justru animo untuk mengenyam 
pendidikan tinggi dapat dikategorikan 
besar, terbukti dengan pencapaian 66% 
anak-anak di Finlandia yang menempuh 
pendidikan tinggi. 

Pasal 28C ayat (1) Undang-Undang 
Dasar Negara Republik Indonesia Tahun 
1945 menyebutkan bahwa “Setiap orang 
berhak mengembangkan diri melalui 
pemenuhan kebutuhan dasarnya, berhak 
mendapat pendidikan dan memperoleh 
manfaat dari ilmu pengetahuan dan 
teknologi, seni dan budaya, demi 
meningkatkan kualitas hidupnya dan demi 
kesejahteraan umat manusia” yang berarti 
bahwa setiap rakyat Indonesia wajib 
diberikan pendidikan dan manfaat dari 
ilmu pengetahuan oleh Negara guna 
meningkatkan kualitas hidupnya. Namun 
demikian, berdasarkan survei sosial 
ekonomi nasional angka anak usia 7-18 
tahun yang putus sekolah hingga tahun 
2016 masih mencapai 4,6 juta orang anak. 
Kondisi tersebut mengindikasikan bahwa 
manifestasi Undang-Undang Dasar 
Negara Republik Indonesia Tahun 1945 
masih belum tercapai secara 
komprehensif. Di era revolusi industri 4.0 
ini jutaan anak-anak yang secara resmi 
“tercatat” putus sekolah tersebut harus 
dapat ditekan guna memutus mata rantai 
kebodohan yang hingga saat ini masih 
hinggap di Negara Republik Indonesia. 

Penerapan manajemen pendidikan 
di Indonesia secara umum memang telah 
mengadopsi peralatan dengan teknologi 
informasi yang sesuai dengan kemajuan 
zaman, sebuah hal yang baik sebenarnya 
bagi penyelenggaraan pendidikan di tanah 
air. Akan tetapi, secara gagasan, 
manajemen pendidikan di Indonesia 
masih miskin gagasan, hal tersebut dapat 
dilihat dari mekanisme pendidikan yang 
masih menggunakan cara-cara lama yang 
tergolong usang. Bahkan hingga saat ini 
produk hukum mengenai pendidikan, 
masih menggunakan Undang-Undang 
Republik Indonesia Nomor 20 Tahun 
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2003 tentang Sistem Pendidikan Nasional. 
Artinya dilihat dari konteks produk 
hukum tentang pendidikan saja, Indonesia 
masih belum dapat move on dari sistem 
pendidikan yang lama. 

Islam memiliki perspektif yang rinci 
dalam manajemen kehidupan manusia 
yang dapat dilihat dan dirasakan melalui 
tanda-tanda yang diberikan Allah 
Subhanahu Wa Ta’ala melalui perintah 
kepada manusia untuk melakukan ibadah. 
Sebagai salah satu contoh, dalam ibadah 
shalat, umat Islam diberikan tuntunan 
untuk melaksanakan setiap rukun dalam 
ibadah shalat dengan memberikan catatan 
tertib diakhir rukunnya, tidak hanya 
shalat, dalam ibadah lainpun umat Islam 
senantiasa diberikan rukun dengan tertib 
sebagai disclaimer-nya. Hakikat 
manajemen sendiri tentu adalah sebagai 
upaya untuk mencapai suatu kondisi tertib 
yang diharapkan dapat terjadi dalam suatu 
aktivitas yang dilakukan oleh manusia. 
Begitupula halnya dengan manajemen 
pendidikan yang diharapkan menjadi 
tertib ketika dimanaj sedemikian rupa. 

Tantangan pengelolaan pendidikan 
di Indonesia saat ini semakin berat karena 
mindset masyarakat Indonesia dalam 
mempersepsikan pendidikan lebih 
berorientasi pada nilai-nilai taktis 
ketimbang esensi dari pendidikan itu 
sendiri. Lulus dengan cepat, nilai yang 
baik di seluruh bidang pembelajaran, 
menuntut ilmu di institusi pendidikan 
negeri dan lain sebagainya menjadikan 
masyarakat Indonesia naif. Karena 
substansi pendidikan bukan pada siapa 
yang lulus dengan cepat, siapa yang tidak 
naik kelas, siapa yang memperoleh 
peringkat, atau siapa yang sekolah di 
institusi pemerintah. Pendidikan tidak 
serendah itu, melainkan lebih dari hal-hal 
remeh semacam itu. 

Sebuah analogi mungkin dapat 
memberikan gambaran bagaimana 
mindset masyarakat dengan esensi 
pendidikan. Apabila seorang manusia 
yang sudah baligh kemudian ia belajar 

untuk melaksanakan shalat dengan baik 
dan dengan ilmu yang benar, mungkinkah 
ia dinyatakan lulus atau dinyatakan telah 
mampu shalat dengan benar hanya karena 
secara kedekatan dengan pihak yang 
memberikan pelajaran shalat? Bukankah 
ia harus benar-benar memahami 
bagaimana rukun, syarat sah, syarat wajib 
dan seluruh komponen dalam shalat untuk 
dapat dikatakan bahwa ia telah lulus atau 
dinyatakan mampu shalat dengan baik 
dan benar. 

Sistem manajemen pendidikan di 
Indonesia saat ini berpotensi 
menghasilkan generasi penerus bangsa 
yang hanya memiliki obsesi terhadap 
suatu pencapaian target tanpa 
mengidentifikasikan proses yang dilalui. 
Tuntutan untuk berhasil dalam suatu tes 
jauh lebih penting ketimbang 
mempersiapkan dan menikmati setiap 
denyut nadi proses menuju pelaksanaan 
tes. Pola pikir semacam itu sudah benar-
benar terpatri dalam benak hampir seluruh 
pelajar. Padahal apabila pelajar diberikan 
ruang untuk diajarkan menulis sejak dini, 
akan ada banyak benefit yang diperoleh 
seperti meningkatkan budaya membaca 
(seorang yang biasa menulis akan banyak 
membaca), menghindari adanya generasi 
penuh kecurangan, memperbanyak 
literasi, meningkatkan referensi dan lain 
sebagainya. 

Untuk meningkatkan kualitas 
pendidikan, dibutuhkan suatu manajemen 
pendidikan yang mumpuni. Selama ini, di 
Indonesia penerapan manajemen 
pendidikan begitu kaku dan tekstual, 
padahal dalam menyelenggarakan 
aktivitas pendidikan dibutuhkan suatu 
fleksibilitas yang dapat menumbuhkan 
adanya gairah baru dalam menjalani 
aktivitas pendidikan. Keseriusan dari para 
aktor pelaksana di bidang pendidikan 
sangat diperlukan guna menghasilkan 
suatu konsensus baru bagi pendidikan di 
Indonesia agar tercipta suatu inovasi-
inovasi yang revolusioner serta mampu 
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dijalankan secara komprehensif, konsisten 
dan kontinu (berkelanjutan). 
 
SIMPULAN 

Berdasarkan pada hasil penelitian 
yang telah diuraikan dalam pembahasan, 
maka kesimpulan yang dapat diambil 
adalah: (1) Manajemen pendidikan di 
Indonesia hingga saat ini masih belum 
dapat memanifestasikan Undang-Undang 
Dasar Negara Republik Indonesia Tahun 
1945 dan dalam perspektif Islam, 
manajemen pendidikan di Indonesia 
masih tersandera oleh kebiasaan-
kebiasaan lama yang masih jauh dari 
nilai-nilai Islam karena esensi pendidikan 
di Indonesia masih hanya sekedar 
mengejar nilai baik dan terobsesi pada 
ilmu pengetahuan dan teknologi sehingga 
mengesampingkan nilai-nilai adab 
(attitude); dan (2) Persepsi masyarakat 
dalam bidang pendidikan di Indonesia 
masih dapat dikategorikan dalam ruang 
lingkup yang tradisional, hal ini dapat 
dibuktikan melalui masih banyaknya 
masyarakat yang memandang pendidikan 
sebagai sarana untuk bersaing 
memperoleh nilai yang baik, menuntut 
ilmu di institusi pendidikan milik 
pemerintah dan lain sebagainya, jauh dari 
nilai-nilai Islam yang lebih berorientasi 
pada proses belajar yang harus difokuskan 
oleh setiap orang yang tengah menuntut 
ilmu.  
 
REKOMENDASI 

Berdasarkan pada simpulan yang 
telah Peneliti uraikan dalam deskripsi 
sebelumnya, maka rekomendasi yang 
dapat dijadikan sebagai bahan 
pertimbangan bagi aktor pelaksana atau 
siapapun yang terafiliasi dengan aktivitas 
pendidikan di Indonesia adalah: (1) 
Hendaknya, Pemerintah Pusat maupun 
Daerah membuat suatu regulasi yang 
inovatif guna meningkatkan kualitas 
pendidikan di Indonesia dengan prinsip-
prinsip Islam untuk memanifestasikan 
amanat konstitusi; (2) Hendaknya, 

masyarakat mengubah mindset mengenai 
pendidikan di Indonesia agar tekanan 
kepada para pelajar dapat berkurang; dan 
(3) Hendaknya, akademisi dan komponen 
lain (jurnalis, private sector, public figure 
dan lain sebagainya) memberikan 
sumbangsih pemikiran dan teladan guna 
memotivasi setiap orang yang tengah 
menuntut ilmu. 
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Abstrak: Tujuan penelitian ini adalah mendeskripsikan implementasi 
pendekatan kearifan lokal melalui bahasa daerah untuk menanamkan 
nilai religius. Muatan lokal adalah bahan kajian atau mata pelajaran 
pada satuan pendidikan yang berisi muatan dan proses pembelajaran 
tentang potensi dan keunikan lokal. Maka dari itu pemerintah di 
setiap daerah harus mampu memperhatikan budaya lokal agar tetap 
membudaya melalui program pembelajaran muatan lokal di satuan 
pendidikan. Salah satu daerah yang mengimplementasi pendidikan 
berbasis lokal adalah pemerintah di Kabupaten Bengkulu Utara 
dengan mewajibkan pembelajaran bahasa Rejang diterapkan menjadi 
mata pelajaran muatan lokal di lembaga pendidikan diantranya di 
Sekolah Dasar. Metode penelitian ini melalui etnografi dengan 
pendekatan kualitatif, dengan Teknik pengumpulan data yang terdiri 
dari kgiatan observasi langsung, wawancara, dan dokumentasi.Hasil 
penelitian ini adalah bahwa Rejang merupakan bahasa tertua di 
Bengkulu yang memiliki ragam tata bahasa, awalan, bunyi ucapan, 
dialek, penggunaan tanda baca. Pembelajaran bahasa Rejang juga 
terdapat nilai-nilai religius yang diajarkan, yang bersumber dari adat 
istiadat Suku asli Rejang. Diantaranya terdapat materi ajar yang 
berkaitan dengan, budaya adat seperti “bedeker” atau berdzikir, adat 
pernikahan “mak kajai” atau khatam quran. Hal ini merupakan 
kearifan lokal yang harus disosialisasikan kepada pelajar agar tidak 
punah. Dan penanaman nilai kearifan religius efektif jika 
diimplementasi melalui bahasa dan seni budaya. 
 

 
 
PENDAHULUAN 

Peraturan Menteri Pendidikan dan 
Kebudayaan Republik Indonesia Nomor 
79 Tahun 2014 tentang muatan lokal 
kurikulum 2013 pada pasal 1 ayat 1 
menjelaskan bahwa muatan lokal adalah 
bahan kajian atau mata pelajaran pada 
satuan pendidikan yang berisi muatan dan 
proses pembelajaran tentang potensi dan 
keunikan lokal. Maka dari itu pemerintah 
di setiap daerah diharapkan mampu 
memperhatikan budaya lokal agar tetap 
membudaya melalui program 
pembelajaran muatan lokal di satuan 
pendidikan. 

Berkaitan dengan hal itu, salah satu 
daerah yang mengimplementasi 
pendidikan berbasis lokal adalah 
pemerintah di Kabupaten Bengkulu Utara. 

Pemda setempat berupaya 
mengembangkan budaya dan bahasa 
daerah sebagai basis pendidikan lokal di 
satuan pendidikan. 

Sehubungan dengan itu, Santoso 
selaku penemu aplikasi komputer bahasa 
Rejang mengemukakan bahwa “Bahasa 
Rejang itu sendiri tercatat sebagai enam 
bahasa daerah yang diakui di Indonesia, 
namun kenyataan di lapangan bahasa 
tersebut sulit dipelajari sehingga warga 
yang akan belajar bahasa Rejang semakin 
sedikit. Apalagi, bahasa ini tidak dipakai 
untuk bahasa ilmu pengetahuan dan hanya 
dipakai untuk bahasa kebudayaan maupun 
bahasa sehari-hari oleh masyarakat local 
(Muhammad, 2015). 

Berdasarkan permendikbud Nomor 
79 tahun 2014 pasal 3 menjelaskan Mutan 
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lokal dikembangkan atas prinsip: (a) 
kesesuaian dengan perkembangan peserta 
didik; (b) keutuhan kompetensi; (c) 
fleksibilitas jenis, bentuk, dan pengaturan 
waktu penyelenggaraan; dan (d) 
kebermanfaatan untuk kepentingan 
nasional dan menghadapi tantangan 
global. 

Pada pasal 4 dijelaskan juga bahwa 
muatan lokal dapat berupa seni budaya, 
prakarya, pendidikan jasmani,olahraga, 
dan kesehatan, bahsa dan teknologi 
(Permendikbud, 2014). 

Suku rejang termasuk salah satu 
suku bangsa tertua di Sumatera (Zulman, 
2015), mempunyai garis keturunan yang 
jelas,adat dan istiadat dan tata cara dan 
tata cara yang tinggi diantara suku bangsa 
yang ada dimuka bumi nusantara 
ini.keaslian dan dan keistimewaan suku 
rejang dapat ditelistik  berdasarkan 
keluhuran unsur-unsur kebudaayaan yang 
terintegrasi.dalam budaya rejang itu 
sendiri.sejara bahasa,aksara ,system 
pengetahuan dan organisasi sosial, sistem 
peralatan hidup dan teknologi, sistem 
pencaharian hidup, sistem religi dan 
kesenian. 

 
METODE 

Pelaksanaan kegiatan penelitian ini, 
peneliti mengikuti proses dan tahapan 
metode etnografi dengan pendekatan 
kualitatif yang bersifat induktif terdiri atas 
beberapa tahapan adalah sebagai berikut : 

Tahap penjajakan dan orientasi 
lapangan (grand tour) sebagai berikut:  

Pertama, peneliti melakukan 
kegiatan yang terkait dengan administrasi 
atau perizinan. Kedua, peneliti melakukan 
diskusi menentukan strategi untuk 
menemui narasumber. Ketiga, peneliti 
melakukan kunjungan ke lokasi  atau 
tempat objek penelitian dilaksanakan. Hal 
ini merupakan kegiatan inti pada tahapan 
ini. Pada waktu berada di tempat 
penelitian, kegiatan peneliti melakukan 
pengamatan dan wawancara. Tujuan dari 
kegiatan ini adalah untuk mendapatkan 

gambaran umum tentang latar objek 
penelitian, membangun hubungan baik 
dengan para partisipan, dan mencari 
informan kunci. 

Keempat, peneliti membuat catatan 
lapangan sebagai hasil kunjungan ke latar 
atau objek penelitian. Kelima, tahap 
perumusan temuan awal dan penentua 
strategi penelitian. Sesuai dengan 
karakteristik penelitian kualitatif yang 
menganalisis data sepanjang penelitian 
berlangsung, maka peneliti melakukan 
analisis terhadap catatan lapangan yang 
dihasilkan dari tahapan penjajakan. 
Berdasarkan temuan awal ini, peneliti 
menentukan strategi lapangan terkait 
dengan fokus mana yang akan dikaji lebih 
dulu, siapa dari para partisipan yang akan 
diwawancarai. 

Keenam, tahap eksplorasi fokus 
penelitian. Tahap ini merupakan tahap inti 
atau utama dalam penelitian etnografis. Di 
mana pada tahap ini peneliti 
mengekplorasi fokus penelitian melalui 
wawancara kualitatif, pengamatan biasa 
dan pengamatan partisipatif yang 
berkaitan dengan proses pembelajaran 
bahasa rejang.  

Selain itu, peneliti juga harus 
melakukan pengamatan terhadap berbagai 
aktivitas yang terkait dengan fokus 
penelitian, melaksanakan diskusi, mencari 
dan menganalisis dokumen yang terkait 
dengan fokus penelitian. Selanjutnya, 
peneliti harus membuat berbagai catatan 
kualitatif, yaitu catatan lapangan, notulen, 
dan hasil analisis dokumen. 

Ketujuh, tahap analisis data 
lanjutan. Pada tahap kedua telah 
dilakukan analisis data terhadap hasil 
penjajakan lapangan. Selama proses 
eksplorasi, fokus peneliti juga melakukan 
analisis data untuk menentukan eksplorasi 
lebih lanjut. Ketika kegiatan eksplorasi 
sudah sampai pada data jenuh, penelitian 
diakhiri dan analisis data dilanjutkan. 
Dengan demikian, kegiatan inti sudah 
dilakukan, sehingga didapatkan deskripsi 
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yang menyeluruh, lengkap, rinci, dan 
mendalam. 

Kedelapan, tahap analisis data akhir 
dan perumusan hasil penelitian. Setelah 
pemeriksaan keabsahan data, peneliti 
melakukan analisis akhir untuk 
menyimpulkan hasil penelitian dan 
temuan penelitian. Analisis ini merupakan 
kelanjutan dari analisis sebelumnya. Di 
mana, pada tahap ini sudah bisa 
disimpulkan kategori, tema, pola, model, 
dan prose dari fokus penelitian yang 
menghasilkan kerangka dasar 
pengembangan materi atau bahan  
pembelajaran bahasa rejang di sekolah 
dasar. 

Kesembilan, tahap pasca lapangan 
Peneliti melakukan kegiatan atau 

melaksanakan seminar untuk 
mendapatkan masukan dan 
mempertanggungjawabkan proses dari 
hasil penelitian. Penelitian melakukan hal 
ini untuk memenuhi kriteria evaluasi hasil 
penelitian, antara lain : terpercaya, 
kredibel, dan dapat diterima. Selain itu, 
peneliti meyakini bahwa dunia tempat 
individu dilahirkan memiliki tradisi dan 
sistem semiotika tersendiri.  

Di mana setiap individu 
menggunakan kemampuan pemaknaan 
yang terus menerus berkembang untuk 
berpartisipasi dalam ritual-ritual budaya. 
Proses tersebut dilakukan secara 
konstruktif, baik secara individual 
maupun kolektif. Secara individual berarti 
setiap individu menciptakan pemaknaan 
pribadi, yang terbatas pada sumber daya 
yang tersedia. Secara kolektif berarti 
sumber daya tersebut diciptakan oleh 
generasi sebelumnya dan disediakan 
kepada individu oleh orang-orang yang 
ada di sekitanya (Spradley, 1997). 

HASIL DAN PEMBAHASAN 
Penelitian ini berlokasi di 

Kabupaten Bengkulu Utara yaitu di SD 
yang terdapat desa pelosok Kecamatan 
yang minimal 90% asli suku Rejang. 

Kesehariannya menggunakan bahasa 
Rejang sebagai alat komunikasi. 

Kabupaten Bengkulu Utara pada 
awalnya dibentuk berdasarkan Undang-
Undang Darurat No.4 Tahun 1956 tentang 
Pemerintahan Kabupaten Dalam 
Lingkungan Provinsi di Kotamadya 
Bengkulu Sumatera Selatan. Kabupaten 
Bengkulu Utara merupakan salah satu 
daerah di wilayah Provinsi Bengkulu 
dengan ibu kota dan pusat pemerintahan 
di kota Arga Makmur. Arga Makmur 
berjarak 74 km dari Provinsi Bengkulu 
yang dapat ditempuh hanya dalam waktu 
sekitar satu seperempat jam dengan 
menggunakan angkutan darat 
(www.bengkuluutarakab.go.id).  

Saat ini, Kabupaten Bengkulu Utara 
terbagi dalam 17 kecamatan, antara lain 
Kecamatan Enggano, Kecamatan Kerkap, 
Kecamatan Hulu Palik, Kecamatan Air 
Napal, Kecamatan Air besi, Kecamatan 
Tanjung Agung Palik, Kecamatan Kota 
Arga Makmur, Kecamatan Arma Jaya, 
Kecamatan Lais, Kecamatan Air Padang, 
Kecamatan Batik Nau, Kecamatan Giri 
Mulya, Kecamatan Padang Jaya, 
Kecamatan Ketahun, Kecamatan Napal 
Putih, Kecamatan Ulok Kupai dan 
Kecamatan Putri Hijau. Dari 17 
Kecamatan terdapat 5 kelurahan, 224 desa 
definitif (www.bengkuluutarakab.go.id).  

 
 
 
 
 
 
 
 
Gambar 1 Peta Wilayah Kabupaten Bengkulu 

Utara 
 

Koordinat geografis Bengkulu Utara 
di posisi 2015 – 4o LS dan 1020 32 -1020 8 
BT dengan luas wilayah 4.424,60 km2. 
Garis pantai yang dimiliki Kabupaten 
Bengkulu Utara dengan panjang 
262,63 km yang mempunyai potensi 
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sumber daya  pesisir, pantai, 
dan laut baik hayati maupun nonhayati 
yang cukup besar berpeluang untuk dapat 
dikembangkan dan dikelola sebagai 
sumber pertumbuhan ekonomi daerah. 
Kondisi tanah di Kabupaten Bengkulu 
Utara terdiri dari Latasol: 29.01 %, 
Asosiasi Latosol dan PMK: 1,42%, 
Asosiasi MPK dan Lotosol: 25,36%, 
Pedsolik Merah Kuning: 1,16%, 
aluvial :3,15%, Organosol dan lain-lain: 
39,90%. Dari sisi hidrologis, Kabupaten 
Bengkulu Utara memiliki Banyak sungai 
yang verhulu di sisi timur bukit barisan 
dan mengalir ke Samudra Indonesia. 

Bahasa Rejang adalah bahasa yang 
digunakan di Kabupaten Rejang Lebong, 
Kabupaten Bengkulu Utara, Kabupaten 
Lebong, dan Kabupaten Kepahiang. 
Keempat kabupaten tersebut termasuk 
dalam wilayah Provinsi Bengkulu, 
Indonesia. Sejarah bahasa rejang adalah 
sebagai berikut, dalam perkembangan, 
wilayah persebaran penutur bahsa rejang 
ternyata tidak melebihi dari pembagian 
wilayah kekuasaan yang ditentukan oleh 
puyang teak,begitu juga wilayah 
kekuasaaan adik-adiknya. 

Suku rejang penutur bahasa rejang 
meliputi wilayah kabupaten rejang 
lebong(lebong, rejang lebong dan 
kepahiang), kabupaten bengkulu utara. 
Suku lembak penutur bahasa lembak 
meliputi daerah mussi rtawas  dan 
banyuwasin,sebagai rejang lebong. 

Suku serawai penutur bahasa 
serawai meliputi daerah kabupaten 
bengkulu selatan(seluma,bengkulu selatan 
dan Kaur). Dan kabupaten lahat. Suku 
lintang penutur bahasa liputi daerah 
bagian hulu sunggai dan 
pengunungan/dataran tinggi kabupaten 
lahat(sekarang lintang empat lawang), 
kepahiang, bengkulu selatan. 

Diduga kuat pada masa empat 
beradik inilah aksara keroncong, KA-GA-
NGA. Atau surat ulu diciptakan pada 
massa biku-biku dari mojopahit. Dengan 
ini didukung oleh empat alasan: 

Pertama, aksara ulu merupakan 
turunan dari aksara indonesian pallava 
yang merupakan turunan dari aksara 
India,seperti yang dikemukan Gonda 
(1973:dalam Sarwit Sarwono 2004:63) 
bahwa “the medievel sumatran writing is 
not considerably different from the kawi 
script. Although the history of the other 
indinesian alphabets of indian origin is 
not yetsuffciently known,the batak 
writing (sentral sumatra) has rightly been 
regarded as a variant orf indonesian 
pallava.the simplefication it has 
undergone is in all probability due to the 
writting -materials used ,to wit tre-bark or 
sap-wood. Nearly related to it, but 
showing a greater resemblance to the 
kawi alphabet,are the letters of the 
peoples in the south of sumatra,the rejang 
and the lampong. 

Kedua, pengaruh india masuk ke 
bengkulu masuk tersebarnya agama hindu 
sekitar 4-5 masehi, artinya sezaman empat 
beradik mengunakan keputusan untuk 
mengunakan bahasa masing-masing 
sebagai batas wilayah. 

Ketiga, media bahsa tulis ulu 
mengunakan bahasa melayu tengah 
(liguage france) artinya empat beradik 
(rejang,serawai,lembak, dan lintang) 
tersebut dan masyarakatnya bisa saling 
memahami dan sama-
samamengunakanya. (naska-naskah ulu 
yang ada di musium,perpustakaan 
nasional dan perpustakaan laiden belanda 
dan penulis naskah ulu baik 
ditanduk,gelumpai bambu/ruas 
bambu,lipatan kulit kayu tersebar 
diseluruh suku, baik suku 
rejang,serawai,lembvak dan lintang. 

Keempat, kalau massa biku-biku 
tentu media bahasanya adalah bahasa 
rejang karena dimasa ini suku rejang 
sudah berkembang dengan ciri khas 
budayanya sendiri dan tidak dan didapati 
oleh suku lainya.(serawai,lembak dan 
lintang). 

Pada masa pangeran rejang inilah 
bahasa rejang, tradisi tulis ulu dan adat 
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tiang empat limo dengan rajo berkembang 
dilingkungan masyarakat rejang. Suku 
bangsa rejang (sudah bisa disebut 
demikian) dengan kekhasan budayanya 
sendiri menemukan bentukunya sampai 
yang kita kenal sekarang ini. Khusunya 
adat tiang empat limo dengan rajo diubah 
tiang empat terdiri dari: (1) Penghulu 
Adat, (2) Penghulu Agama, (3) Cerdik 
Cendikiawan, dan (4) Masyarakata Adat 
(Diwakili Empat Ajai) 

Merujuk pada kamus bahasa rejang 
Indonesia karya Syahril Chili dan tim IKB 
Jang Pat Petulai (Chili, tt) susunan urutan 
kata dalam kamus abjad bahasa indonesia 
terdiri dari kata dasar kemudian diberi 
imbuhan berupa awalan dan sisipan, 
sehingan menjadi kata turunan yang 
berbentuk kerja aktif dan kata keja pasif. 
Lalu, didalam bahasa rejang dikenal pula 
kata printah,bila kata dasar diberikan kata 
imbuhan awalan ke. 

Awalan 
M, me  pada bahasa rejang sama 

dengan awalan me ,meng pada bahasa 
indonesia. 

Be...  pada bahasa rejang sama 
dengan Ber pada bahasa indonesia. 

Ke...  pada bahasa rejang bermakna 
kata perintah. 

Te...  pada bahasa rejang sama 
dengan ter pada bahasa indonesia. 

Sisipan 
M, me    pada bahasa rejang 

mengubah kata asal menjadi kata kerja 
aktif. 

N, ne  pada bahasa rejang 
mengubah kata asal menjadi kata kerja 
pasif. 
 

Kata 
asal 

artin
ya 

Imbuhan 
awalan 

Imbuha
n 
sisispan 

artinya 

Ancam  Anca
m  

m-macam    Mengancam  

  n-acam 
k-acam 

 Diancam 
Ancamkan  

Ribut ribut Me-ribut  Meributkan  
  Ne-ribut  diributkan 
  Ke-ribut  Sangat ribut, 

Alangkah 

ribut. 
  be-ribut  Berbuat ribut 
Ce-ei Pisah

,cerai 
 Ce-m-ei Memisahkan, 

Menceraikan  
   Ce-n-ei Dipisahkan, 

Diceraikan. 
Kejut Keju

t, 
kaget  

 Ke-m-
jut 

Mengejutkan, 
Mengagetkan
. 

  Te-kejut   Terkejut, 
Terkaget. 

 
Kemudian kata dasar dan kata yang 

telah mendapatakn imbuhan selalu 
ditempat dalam satu urutan dengan 
maksud untuk memudahkan pemakai 
kamus.jadi, begitu pemakai menemukan 
kata yang dicari,disitu juga ditemukan 
kata asal berikut kata imbuhanya. 

Bunyi Ucapan 
Beberapa ucapan dalam bahasa 

Rejang memiliki ciri khusus yang sulit 
ditulis dalam huruf latin biasa. Karena 
kesulitan itu,kata dalam bahasa rejang 
terpaksa ditulis seperti ditulis dalam kata 
bahasa indonesia, tapi bacaan atau 
ucapanya sedikit berbeda.untuk membeda 
antara ucapan kata rejang dengan ucapan 
kata bahasa indonesia,maka diberi tanda 
atau lambang (...). tanda ini bisa saja tidak 
perlu dicantumkan, bila seseorang 
menguasai bahasa rejang. 
 

Bahasa 
rejang 

Bahasa 
indonesia 

artinya 

Mang(g)a Mangga  Buah mangga 
Jun(i)ung junjung dijunjung 
In(d)oi  tangisan 
Ning(g)a  meninggal 
Tim(b)oa  timbul 
Besan(d)ing bersanding Duduk 

bersanding 
 
Cara Pengucapan 

Huruf didalam kurung terseraf oleh 
bunyi huruf didepanya,sehinga bunyi 
tidak setegas bunyi aslinya (bunyi hampir 
tengelam), dan kemudian diberi makna 
oleh huruf dibelakangnya. 

 
Pengunaan Lambang Dan Tanda Baca  

Pengunaan garis diatas huruf e 
untuk membedakan ucapan e dengan ӗ, 
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gunanya untuk menghindari salah 
ucap.sebab, mengucapakan satu huruf (e 
atau ӗ) makna bisa berbeda. Contohnya. 
Melӗk artinya mengeraskan. Mӗlӗk artinya 
membalikan, mengembalikan. 

Pengunaan strip (-) untuk beberapa 
kata dengan tujuan utuk menuntun agar 
pengucapan suatu kata bisa sesuai dengan 
dialek yang diinginkan. Juga untuk 
menghindari salah satu pengucapan. 
Contoh. Kata miling supaya ucapanya 
benar ditulis menjadi mi-ing, artinya 
mengiringi. Kata tengik (apek) bila ditulis 
ten-gik artinya menjadi digirik. 

 
Abjad Bahasa Rejang 
 

ka Kagen “leher” 
ga Gaduak “gaduh”atau ribut 

Nga Ngamuk “mengamuk” 
Ta tang(g)uk “tanguk” 
Da Dado “dada”, “terlentang” 
Na Naka “nakal” 
Pa Pako “musim” 
ba Banok “beranak” 
ma Mareak “marah” 
cha   
ja Jagua “tinggi besar” 
nia   
sa Saro “sengsara” 
ra Raping “ramping” 

”langsing” 
la Landung “panjang” 
ya Yam “mainan” 
wa Waktau “waktu” 
ha Hajuh “hancur” 

mba Mbajak “membajak” 
nga Ngaleak “mengalah” 
Nda   
Nja   
A Amai “ramai” 

 

Perbedaan dialek 
Suku rejang tersebar disejumlah 

daerah di provinsi bengkulu,dan ada juga 
yang bermukim di wilayah sumatra 
selatan.suku bangsa rejang yang 
mendiami daerah lebong(kabupaten 
lebong) dinamai jang lebong. Mereka 
yang mendiami wilayah kabupaten rejang 
lebong dinamai jang musai (rejang 

musai). Lalu yang mendiami kabupaten 
kepahiang disebut juga jang kepahiang. 
Dilais (Kabupaten Bengkulu Utara) 
disebut juga jang sisia(rejang pesisir), dan 
yang beradah didaerah ditebing tinggi 
disebut jang empat lawang, dan dirawas 
dinamai jang awas (rejang rawas). 

Masing masing daerah ini memiliki 
didalek yang berbeda-beda,tapi secara 
garis besar terbagi:dialek lebong, dialek 
musei,dialek kepahiang,dialek 
jurukalan.perbedaan juga bukan hanya 
pada dialekmelainkan juga istilah 
tertentu.umpamanya, rejang kepahiang 
menyebut gendang untuk 
pepaya,sementara jang lebong meneyebut 
silo.jang musai menyebut capung dengan 
istilah kracak, sementara jang lebong 
menyebut itu binatang itu cangaook. 
 
Adat Budaya Tradisional Berbasis 
Nilai Religius 

Pemanfaatan adat  budaya dalam 
bahan ajar muatan lokal bahasa Rejang 
dapat menanamkan nilai-nilai religious. 
Diantaranya adalah materi ajar yang 
menjelaskan tentang kesenian “Bedeker” 
yang artinya berdzikir. Kesenian ini terus 
dibudayakan di daerah Suku Rejang 
terutama saat rangkaian pesta pernikahan 
dan peringatan Maulid Nabi. Alat musik 
yang digunakan adalah Rebana denagn 
disertai lagu atau syair berbahasa arab 
seperti shalawat, dzikir dan petuah syair 
yang bernilai nasihat tentang ajaran islam. 
Bedeker ini dibawakan oleh kaum Bapak-
npak atau pemuda derah setempat. Hal ini 
sebagai media dakwah kepada masyarakat 
dan generasi penerus bahwa suku Rejang 
sangat kental dengan nilai keislaman. 

 Selain itu dalam pelajaran muatan 
lokal bahasa rejang juga dijelaskan 
tentang budaya “Mak Kajai” atau khatam 
Quran. Acara ini biasanya dilakukan 
rangkaian saat prosesi acara pernikahan, 
pengantin wanita atau pria diminta 
membaca Alquran dihadapan tamu 
undangan yang didampingi guru ngajinya. 
Hal ini sebagai penanaman nilai bahwa Al 
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Quran sebagai pedoman hidup sangat 
pentimg untuk dibudayakan pada anak. 
Sehingga di daerah Rejang anak-anak 
harus pandai mengaji, dan saat dia 
menikah maka dia bisa melaksanakan 
adat budaya “Mak Kajai” atau khatam 
quran. 

 
SIMPULAN 

Rejang merupakan bahasa tertua di 
Bengkulu yang memiliki ragam tata 
bahasa, awalan, sisipan, bunyi ucapan, 
dialek, penggunaan lambing dan tanda 
baca. Pembelajaran bahasa Rejang juga 
terdapat nilai-nilai religius yang 
diajarkan, yang bersumber dari adat 
istiadat Suku asli Rejang. Diantaranya 
terdapat materi ajar yang berkaitan 
dengan, budaya adat seperti “bedeker” 
atau berdzikir, adat pernikahan “mak 
kajai” atau khatam quran. Hal ini 
merupakan kearifan lokal yang harus 
disosialisasikan kepada pelajar agar tidak 
punah. Dan penanaman nilai kearifan 
religius efektif jika diimplementasi 
melalui bahasa dan seni budaya 
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Abstract: This research begins with the author's desire to obtain 
conceptual answers about Abuddin Nata's thoughts on Islamic 
education in the millennial era. Abuddin Nata is known by most 
academics of Islamic religious colleges in Indonesia as productive 
writers. This can be seen from several books and articles that he has 
written. This study aims to prove critically about Abuddin Nata's 
thoughts about Islamic education in the millennial era. This research 
is a qualitative research, with a philosophical approach. The object of 
this research is the thoughts and ideas of a figure in the field of 
Islamic education in the millennial era. The data sources are primary 
and secondary sources. The primary data source in the form of 
Abuddin Nata's scientific work is mainly related to education, while 
the secondary data is related to other sciences, including some of the 
works of other people who study education. Data processing is done 
by giving meaning to the data that was successfully collected and 
analyzed by descriptive analysis, then conclusions drawn. The results 
of this study prove that Abuddin Nata can be categorized not only as 
an educational thinker in the millennial era, but also as an education 
practitioner whose concepts can be implemented in Islamic 
education. 

 
 
PENDAHULUAN 

Dalam sejarah Islam masuk ke 
Indonesia, pendidikan Islam telah ikut 
mengalami pertumbuhan dan 
perkembangan, karena melalui pendidikan 
Islam itulah transmisi dan sosialisasi 
ajaran Islam dapat dilaksanakan dan 
dicapai hasilnya sebagaimana yang dilihat 
pada saat ini (Abuddin Nata 2005). Sejak 
kedatangan Islam di Indonesia, Islam 
telah menggunakan dakwah dan 
pendidikan sebagai sarana untuk 
mensosialisasikannya di tengah-tengah 
masyarakat (Abuddin Nata 2012).  

Dalam melakukan sosialisasi Islam 
melalui pendidikan tersebut, selain 
dilakukan oleh masyarakat sendiri juga 
dilakukan oleh pemerintah, atau 
sekurang-kurangnya mendapat bantuan 
dari pemerintah. Pada pendidikan yang 
mendapatkan bantuan dari pemerintah ini 
akhirnya terjadi proses saling 
mempengaruhi. Dalam hal ini peran tokoh 
pendidikan Islam juga mempengaruhinya. 

Pada sisi lain corak pemikiran pendidikan 
tokoh tersebut dipengaruhi corak dari 
lulusan pendidikan yang dialaminya. 

Dalam perkembangannya, 
pendidikan Islam berperan sebagai 
mediator dalam memasyarakatkan ajaran 
Islam kepada masyarakat berbagai 
tingkatannya. Melalui pendidikan inilah, 
masyarakat Indonesia dapat memahami, 
menghayati dan mengamalkan ajaran 
Islam sesuai dengan ketentuana al-Qur’an 
dan al-Sunnah. Sehubungan dengan itu, 
tingkat kedalaman pemahaman, 
penghayatan dan pengamalan masyarakat 
terhadap ajaran Islam amat tergantung 
pada tingkat kualitas pendidikan Islam 
yang diterimanya. Pendidikan Islam 
tersebut berkembang setahap demi 
setahap hingga mencapai tingkat seperti 
sekarang ini (Abuddin Nata 2012). 

Dalam proses pendidikan, sejak 
manusia dilahirkan di muka bumi, secara 
tidak langsung sudah dilakukan minimal 
dalam tiga tahapan untuk melakukan 
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proses pendidikan, yakni pendidikan di 
lingkungan keluarga (informal), 
pendidikan di lingkungan masyarakat 
(nonformal), dan pendidikan di 
lingkungan institusi sekolah (formal). 
Dalam tahapan tersebut, berarti setiap 
manusia tidak bisa lepas dengan proses 
pendidikan. Proses pendidikan dilakukan 
dengan cara belajar, membaca, 
memahami, menelaah, menganalisis, 
menghayati dan mengamalkan. 

Senada dengan pendidikan menurut 
pandangan Islam merupakan tugas 
kekhalifahan di muka bumi. Sebagaimana 
yang disinggung oleh Al-Qur’an bahwa 
perintah belajar untuk menjadi manusia 
yang terdidik telah dijelaskan di dalam 
ayat berikut ini. 
 

                

                

              

          

Bacalah dengan (menyebut) nama 
Tuhanmu yang telah menciptakan. Dia 
telah menciptakan manusia dari segumpal 
darah. Bacalah, dan Tuhanmulah yang 
Maha pemurah. Yang mengajar 
(manusia) dengan perantaran kalam 
(pena). Dia mengajar kepada manusia 
apa yang tidak diketahuinya. (Q.S. Al-
‘Alaq [96]: 1-5) 
 

Kata iqra’ yang berarti bacalah 
sebagai akar kata dari qira’ah yang 
terdapat pada ayat di atas diulang 
sebanyak dua kali. Dalam pengertian 
secara linguistik (kebahasaan) ini sudah 
menunjukkan kegiatan belajar. Selain itu 
kata iqra’ bisa berarti menyampaikan, 
menelaah, mendalami, meneliti, 
mengetahui ciri-ciri dan sebagainya, yang 
kesemuaannya dapat dikembalikan pada 

hakikat menghimpun yang merupakan arti 
akar kata tersebut. Semua aktifitas 
tersebut merupakan proses pendidikan 
(Abuddin Nata 2006). 

Ayat di atas juga mengandung 
aspek pendidik (guru) yang dalam hal ini 
Tuhan, kemudian aspek murid yang 
dalam hal ini Nabi Muhammad, dan aspek 
materi pengajaran (kurikulum) yang 
dalam hal ini segala sesuatu yang belum 
diketahui oleh manusia. 

Perintah belajar tersebut tidak hanya 
berlaku pada Nabi Muhammad sebagai 
penerima wahyu pertama dari Tuhan 
sebagaimana yang disebutkan pada surat 
al-‘Alaq [96]: 1-5 di atas, akan tetapi 
perintah kepada seluruh manusia, 
khususnya umat Islam. Umat Islam 
diperintahkan untuk belajar. Tujuan 
belajar untuk menjadikan pribadi yang 
unggul dan utuh.  

Indonesia sebagai negara yang 
berideologi pancasila memiliki latar 
belakang budaya, etnis, paham 
keagamaan, tingkat ekonomi dan sosial 
yang amat beragam. Kondisi yang plural 
dan heterogen, masyarakat Indonesia 
yang demikian itu pada waktunya sangat 
mempengaruhi corak pendidikan Islam. 
Sementara itu, corak pendidikan Islam 
tidak dapat berpisah dari peran tokoh 
yang mempengaruhinya. 

Kenyataannya, Indonesia sebagai 
negara yang mayoritas penduduknya 
beragama Islam, sangat kaya dengan 
pertumbuhan dan perkembangan lembaga 
pendidikan Islam, mulai dari yang 
bertaraf tradisional sampai pada taraf 
modern dan kontemporer. Misalnya 
moderenisasi pendidikan Islam di 
perguruan tinggi Islam di Indonesia sejak 
zaman awal berdirinya perguruan tinggi 
Islam, dari masa ke masa memiliki 
perubahan hingga saat ini seperti konversi 
dari Sekolah Tinggi Agama Islam (STAI) 
menjadi Institut Agama Islam Negeri 
(IAIN) kemudian menjadi Universitas 
Islam Negeri (UIN). Terjadinya dinamika 
dan perkembangan pertumbuhan dan 
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perkembangan perguruan tinggi tersebut 
sudah pasti ada tokoh yang 
mempengaruhinya, baik sebagai arsitek 
yang merancang, memikirkan, dan 
menggerakkan proses pendidikan tersebut 
(Abuddin Nata 2005). 

Pendidikan Islam yang terjadi saat 
ini, walaupun namanya berlabelkan Islam, 
namun dalam praktiknya belum Islami. 
Yakni belum dihayati/diimani dan 
diamalkan nilai-nilai ajaran Islam 
tersebut. 

Para ulama di zaman klasik 
misalnya lebih banyak memusatkan 
kajiannya pada bidang tafsir, hadis, fikih, 
kalam, tasawuf, dan akhlak daripada 
bidang pendidikan.  Di dalam kajian 
tersebut, terkadang dijumpai tentang ayat-
ayat al-Qur’an atau hadis tentang 
pendidikan namun belum diuraikan secara 
mendalam dan belum menghasilkan teori 
atau konsep pendidikan Islam (Abuddin 
Nata 2013). 

Karya Abuddin Nata memaparkan 
berbagai kecenderungan terjadinya 
perubahan paradigma pendidikan di era 
milenial (Abuddin Nata 2018). 
Menurutnya keadaan ini telah membawa 
perubahan pada seluruh komponen 
pendidikan seperti visi, misi, tujuan, mutu 
lulusan, manajemen, sarana prasarana, 
tenaga pendidikan, lingkungan dan lain-
lain.  

Dalam upaya meresponnya, dunia 
pendidikan harus selalu berada pada 
barisan depan guna mempersiapkan 
manusia agar memiliki daya tahan dalam 
menghadapi berbagai tantangan di era 
milenial. Karya Abuddin Nata tersebut 
disajikan berbagai isu dan tantangan 
pendidikan Islam di era milenial. Para 
pembaca diajak berpikir kritis, objektif, 
komprehensif, dan dialektik dalam 
menghadapinya. Di antara salah satu 
karya yang ditulis oleh Abuddin Nata 
tentang pendidikan di era milenial, masih 
terdapat karya lainnya. 

Berdasarkan alasan penelitian di 
atas, hal ini menunjukkan bahwa 

penelusuran kembali pemikiran di 
kalangan umat Islam memang sangat 
diperlukan, karena hal ini setidaknya 
mengingatkan kembali khazanah 
intelektual umat Islam di masa lalu. 
Kesadaran historis ini pada gilirannya 
akan memelihara kesinambungan 
keilmuan, khususnya dalam kaitannya 
tentang pemikiran pendidikan Islam. Oleh 
karenanya, tinjauan pendidikan Islam di 
era milenial perspektif Abuddin Nata 
sangat perlu dilakukan. Penelitian ini 
tampil sudah selayaknya dalam upaya 
lebih memperkenalkan, menghargai, dan 
memasyarakatkan Abuddin Nata. 

Berdasarkan permasalahan di atas, 
penulis merumuskan masalah sebagai 
berikut: “Bagaimana pemikiran 
pendidikan Islam di era milenial dalam 
pandangan Abuddin Nata?” 
 
TINJAUAN PUSTAKA 

Dalam penelitian ini terdapat 
beberapa karya ilmiah yang telah ada 
sebelumnya guna memberikan gambaran 
tentang sasaran penelitian yang akan 
dipaparkan dalam penulisan ini, di antara 
hasil penelitian yang dimaksud adalah: 
1. Hasil penelitian yang ditulis Abuddin 

Nata tentang pendidikan Islam di era 
milenial dalam jurnal Conciencia 
Jurnal Pendidikan Islam UIN Raden 
Fatah Palembang (Abuddin Nata 
2018). 

2. Disertasi yang ditulis Abuddin Nata, 
Mahasiswa Program Doktoral, Institut 
Agama Islam Negeri (IAIN) tahun 
1997 (sekarang Sekolah Pascasarjana 
Universitas Islam Negeri (UIN) Syarif 
Hidayatullah Jakarta) yang berjudul 
“Konsep Pendidikan Ibn 
Sina”(Abuddin Nata 1997). Disertasi 
tersebut menjelaskan adanya hubungan 
substansial antara pemikiran filsafat 
Ibn Sina dengan konsep pendidikan 
telah membawa tokoh tersebut ke 
dalam deretan para pemikir filsafat 
pendidikan. Hal tersebut didasarkan 
pada kenyataan yang substansial, 
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bahwa dalam pemikiran Ibnu Sina itu 
terdapat segi-segi pemikiran yang 
dapat dikembangkan menjadi filsafat 
pendidikan. Sebagaimana Ibn Sina 
berbicara tentang manusia, masyarakat, 
ilmu pengetahuan, dan akhlak. 
Warisan pemikiran filosof dari Ibn 
Sina tersebut, diyakini sebagai amat 
potensial untuk dikembangkan lebih 
lanjut menjadi konsep pendidikan. 

3. Skripsi yang ditulis ‘Ubaidillah, 
Mahasiswa Jurusan Kependidikan 
Islam Fakultas Ilmu Tarbiyah dan 
Keguruan Universitas Islam Negeri 
Sunan Kalijaga Yogyakarta tahun 2013 
yang berjudul “Pendidikan Islam 
Humanis (Telaah Pemikiran 
Pendidikan Abuddin Nata) 
(‘Ubaidillah 2013). Skripsi tersebut 
meneliti Abuddin Nata tentang 
pendidikan Islam yang mengandung 
muatan konsep humanitas. Maksud 
mengandung muatan humanitas dalam 
skripsi tersebut adalah proses 
pendidikan didasarkan pada 
pemahaman bahwa manusia adalah 
makhluk yang memiliki berbagai 
potensi dalam diri mereka sehingga 
pemahaman terhadap manusia menjadi 
penting supaya proses pendidikan 
dapat berjalan dengan baik, efektif dan 
efisien. 

Sedangkan perbedaan dari 
tinjauan penelitian di atas, dalam 
penelitian yang penulis lakukan adalah 
mengenai pemikiran pendidikan Abuddin 
Nata: dalam konteks pendidikan Islam di 
era milenial terkait eksistensi 
pemikirannya dalam konsep pendidikan 
Islam di era milenial. 
 
METODE 

Metode penelitian merupakan suatu 
cara yang dilakukan oleh seorang peneliti 
untuk mendapatkan sebuah informasi 
tentang penelitian. Seorang peneliti, 
seharusnya menggunakan sebuah metode 
penelitian agar mudah untuk mendapatkan 
sebuah informasi. Menurut 

Koentjaraningrat, metode penelitian 
adalah cara yang dilaksanakan oleh 
seorang peneliti untuk mengumpulkan, 
mengklasifikasikan dan  menganalisis 
data yang ada di tempat penelitian dengan 
menggunakan ukuran-ukuran dan 
pengetahuan, hal ini dilakukan untuk 
mengungkap suatu kebenaran 
(Koentjaraningrat 1991). 

Penelitian ini merupakan penelitian 
kepustakaan yang disebut Library 
Research (Sumardi Suryabrata 1989). 
Pendekatan yang digunakan oleh penulis 
yaitu menggunakan metode  penelitian 
dengan pendekatan filosofis, dengan 
kerangka induktif analisis (Burhan 
Bungin 2007). Obyek penelitian dalam 
hal ini adalah pikiran salah seorang tokoh 
(pemikir) dalam bidang pemikiran dan 
gagasannya (Syahrin Harahap 2011).  

Penelitian tentang seorang tokoh 
merupakan telaah terhadap data-data yang 
berbentuk konsep-konsep yang tertulis 
dalam bentuk tulisan, yakni penelaahan 
terhadap karya ilmiah yang ditulis 
Abuddin Nata dengan judul pendidikan 
Islam di era milenial. Kemudian penulis 
memberikan argumentasi terhadap 
pemikiran pendidikan Abuddin Nata 
tersebut.  

Dalam analisis ini lebih 
menekankan pada muatan teks yang 
nyata, maka analisis deskriptiflah yang 
memfokuskan pada pesan yang tersirat 
dari sebuah teks. Jadi yang menjadi pusat 
perhatian bukan hanya pesan dari sebuah 
teks akan tetapi juga makna dibalik teks 
tersebut. Analisis deskriptiflah yang akan 
penulis gunakan untuk menelaah 
pemikiran pendidikan Abuddin Nata. 
 
HASIL DAN PEMBAHASAN 

Abuddin Nata dikenal sebagai guru 
besar (profesor) di bidang sejarah dan 
filsafat pendidikan Islam yang telah 
memberikan kontribusi dalam beberapa 
karya tulisnya. Kontribusinya dapat 
dilihat dari hasil karya-karyanya yang 
telah diterbitkan di berbagai penerbit di 
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beberapa kota, misalnya di Jakarta, 
Bandung dan sekitarnya. Kemudian buku 
tersebut didistribusikan di berbagai 
perguruan tinggi Islam baik swasta 
maupun negeri. Misalnya di Universitas 
Islam Negeri (UIN) Sunan Kalijaga 
Yogyakarta, Universitas Islam Negeri 
(UIN) Maulana Malik Ibrahim Malang, 
Universitas Islam Negeri (UIN) Sumatera 
Utara, Universitas Alwashliyah (UNIVA) 
Labuhan Batu Sumatera Utara, 
Universitas Islam Negeri (UIN) Alauddin 
Makassar, Universitas Islam Negeri 
(UIN) Syarif Hidayatullah Jakarta, dan 
Perguruan Tinggi lainnya.  

Salah satu buku yang menjadi 
rujukan di berbagai perguruan tinggi 
Islam negeri maupun swasta di Indonesia 
adalah “Manajemen Pendidikan: 
Mengatasi Kelemahan Pendidikan Islam 
di Indonesia”. Buku ini merupakan buku 
best seller, dapat dilihat dari cetakan 
pertama terbit pada tahun 2003 hingga 
masih diterbitkan pada cetakan kelima 
pada tahun 2012.  

Karya Abuddin Nata ini memotret 
berbagai permasalahan pendidikan Islam 
di Indonesia dengan melacak kronologi 
transformasi sistem pendidikan di bumi 
Nusantara dan berbagai isu penting yang 
muncul, berkembang dan masih 
mendapatkan perhatian serius dari para 
pakar pendidikan Islam. Tentunya, telah 
ditemukan solusi dan terobosan untuk 
mengatasi akar permasalahan yang selama 
ini masih menjadi penghambat 
kemajuannya sekarang dan di masa 
mendatang. Tidak melupakan 
pembahasan tentang madrasah sebagai 
pilihan utama dalam menjamin 
keeksistensiannya. 

Pembahasan tentang pengaruh 
Abuddin Nata di bidang pendidikan, 
tentunya tidak lepas dari peran para tokoh 
atau guru-gurunya di bidang pendidikan 
yang telah mempengaruhi pemikirannya 
seperti al-Ghazali, Ibn Sina, Ibn 
Miskawaih, al-Farabi, dan al-Qabisi. 
Walaupun Abuddin Nata tidak belajar 

secara langsung (tidak bertatap muka) 
dengan para gurunya, dikarenakan tidak 
hidup pada zamannya, akan tetapi ia telah 
mempelajari, mengkaji, dan meneliti hasil 
karya-karya tokoh tersebut. Namun, 
Abuddin Nata juga belajar secara 
langsung (bertatap muka) melalui 
pendidikan formal dengan guru-gurunya 
mulai dari pendidikan Madrasah Wajib 
Belajar (sederajat dengan pendidikan 
sekolah dasar), pendidikan pesantren, 
hingga mendapat gelar doktor di 
perguruan tinggi Universitas Islam Negeri 
(UIN) Syarif Hidayatullah Jakarta pada 
tahun 1997 dengan judul disertasi 
“Konsep Pendidikan Ibn Sina”. Tidak 
hanya sampai di situ, setelah gelar doktor 
diperolehnya, pada tahun 1999 – 2000 
beliau mendapat beasiswa pendidikan 
post doctorate programe pada Islamic 
Studies McGill University Montreal 
Canada dengan judul penelitian “Al-
Ghazali Perception on Teacher – Student 
Relationship” (Persepsi Al-Ghazali 
tentang Pola Hubungan Guru dengan 
Murid) dan studi banding ke New York 
University, USA pada tahun yang sama. 
Dengan demikian, melihat latar belakang 
tersebut, ada kepastian pola pikir 
pendidikan Abuddin Nata pada dasarnya 
dipengaruhi beberapa latar belakang di 
atas. Dalam konteks ini, secara khusus 
pemikiran Ibn Sina dan Al-Ghazali 
menjadi referensi pemikirannya.  

Selain itu, diketahui bahwa Abuddin 
Nata banyak meneliti tentang pendapat 
para pemikir pendidikan Islam lainnya. 
Hal ini dapat dilihat dari beberapa buku 
yang ditulisnya berjudul “Pemikiran Para 
Tokoh Pendidikan Islam: Kajian Filsafat 
Pendidikan Islam”. Buku ini memaparkan 
beberapa pemikiran tokoh pendidikan 
Islam. Misalnya, konsep pendidikan Ibn 
Miskawaih, konsep pendidikan al-Qabisi, 
konsep pendidikan al-Mawardi, konsep 
pendidikan Ibn Sina (hasil penelitiannya), 
konsep pendidikan al-Ghazali (hasil 
penelitiannya), konsep pendidikan 
Burhanuddin, konsep pendidikan Ibn 
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Jama’ah, konsep pendidikan Ibn 
Taimiyah, konsep pendidikan Abdullah 
Ahmad, konsep pendidikan Ahmad 
Sanusi, konsep pendidikan Ikhwan al-
Muslimin, dan konsep pendidikan Imam 
Zarkasyi.  

Selain itu, diketahui juga buku yang 
berjudul “Tokoh-Tokoh Pembaharuan 
Pendidikan Islam di Indonesia”. 
Pembahasan buku ini hampir sama 
dengan buku di atas, yakni pemikiran para 
tokoh pendidikan Islam: kajian filsafat 
pendidikan Islam. Namun, pembahasan 
buku ini lebih kepada tokoh pemikir 
Indonesia kontemporer. Misalnya, konsep 
pendidikan Mahmud Yunus, konsep 
pendidikan Muhammad Natsir, konsep 
pendidikan Ahmad Dahlan, konsep 
pendidikan Hasyim Asy’ari, konsep 
pendidikan Ki Hajar Dewantara, konsep 
pendidikan Abdullah Syafi’i, konsep 
pendidikan Syaifuddin Zuhri, konsep 
pendidikan Zakiah Daradjat, konsep 
pendidikan Harun Nasution, konsep 
pendidikan Mastuhu, konsep pendidikan 
Malik Fadjar, konsep pendidikan 
Nurcholis Majid, konsep pendidikan 
Abdurrahman Wahid (Gus Dur), konsep 
pendidikan Quraish Shihab, konsep 
pendidikan Panji Gumilang, dan konsep 
pendidikan Azyumardi Azra (Mantan 
Rektor Universitas Islam Negeri (UIN) 
Syarif Hidayatullah Jakarta dua periode 
pada tahun 1998 – 2006).  

Dengan demikian, meneliti 
pemikiran para tokoh di atas, mendorong 
pemikiran Abuddin Nata untuk 
membentuk paradigma baru dalam 
pendidikan. Sengaja atau tidak, 
pemikiran-pemikiran para ahli pendidikan 
di atas telah membentuk pola dan konsep 
pemikiran Abuddin Nata. Meskipun pada 
substansinya konsep pemikiran tersebut 
adalah sama. Akan tetapi, tidak dapat 
dibantahkan lagi bahwa pemikiran 
pendidikan Abuddin Nata memiliki 
kekhasan tersendiri dari pemikir lainnya. 
Kekhasan tersendiri itulah yang dianggap 
sebagai paradigma ilmiah dalam 

pemikiran Abuddin Nata yang telah 
banyak mempengaruhi pendidikan Islam 
di Indonesia, terutama modernisasi 
pendidikan pesantren di Indonesia. 

Level/ tingkat dan posisi intelektual 
Abuddin Nata dapat dipaparkan sebagai 
berikut: 
1. Level 

Tingkat atau level pemikiran 
Abuddin Nata jika dibandingkan 
dengan pemikir pendidikan lainnya di 
Indonesia seperti Ahmad Tafsir, 
Muhaimin, Dede Rosyada, Husni 
Rahim, Armai Arif, Abd. Rachman 
Assegaf, Azyumardi Azra, dan Zakiah 
Darajat menempati pada tingkat 
nasional, sebab karya-karya tulisnya 
telah menjadi referensi di berbagai 
perguruan tinggi Islam di Indonesia 
baik negeri maupun swasta khususnya 
di pulau Jawa. Tingkat pemikiran 
pendidikan Abuddin Nata menjadi 
referensi bagi para mahasiswa maupun 
dosen yang mengajar di perguruan 
tinggi Islam tersebut.  

Tidak hanya demikian, Abuddin 
Nata ialah seorang pemikir 
kontemporer yang menaruh perhatian 
besar terhadap bidang pendidikan dan 
studi Islam. Pemikirannya memiliki 
relevansi dengan perkembangan 
teknologi dan sains, serta mengikuti 
perkembangan zaman, bahkan dalam 
tulisannya ia berupaya memberikan 
perhatiannya terhadap pendidikan 
Islam khususnya pesantren dalam hal 
menghadapi tantangan globalisasi. 
Begitu juga perhatiannya mengenai 
berbagai jurusan agama Islam di 
lembaga perguruan tinggi Islam setelah 
lulus sarjana tersebut memiliki 
kompetensi apa saja yang dapat 
dikembangkan dan diaplikasikan di 
masyarakat globalisasi. Ia berupaya 
membekali pemikiran dengan cara 
memadukan pemikiran Islam dan barat 
modern. Tentunya, jika lulusan sarjana 
agama tersebut mampu 
memadukannya maka para lulusan 
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tersebut tetap eksis dalam menghadapi 
tantangan arus globalisasi. Dengan 
demikian, lulusan sarjana agama tidak 
hanya memiliki kompetensi dalam 
bidang agama saja akan tetapi mampu 
memadukan ilmu agama dan umum 
(Islamisasi ilmu). 

2. Posisi Intelektualnya 
Menurut Azyumardi Azra, seorang 

intelektual termasuk makhluk langka 
dalam masyarakat mana pun. Meski 
jumlahnya selalu sedikit, mereka 
sangat dibutuhkan karena mereka 
merupakan bagian vital bagi perubahan 
masyarakatnya.  

Berkat ilmu dan pengalamannya, 
seorang intelektual mampu melakukan 
refleksi terhadap kondisi masyarakat 
dan menawarkan langkah serta 
terobosan untuk perbaikan dan 
kemajuan. Seorang intelektual 
memiliki kegigihan, kebijaksanaan, 
keberanian dan sering berbicara di 
depan publik, baik pada tingkat ide 
maupun praksis untuk perubahan 
tersebut. Inilah yang membedakan 
intelektual dengan inteligensia, orang 
terpelajar, yang lebih sibuk dan 
terkurung dalam ilmu dan 
kepakarannya yang sempit dan 
teknikal (Azyumardi Azra 2015). 
Timbul permasalahan di manakah letak 

posisi intelektual Abuddin Nata di antara 
ahli-ahli pendidikan lainnya. Untuk 
menjawab pertanyaan tersebut terlebih 
dahulu perlu dikategorikan aliran-aliran 
filsafat pendidikan Islam. Aliran-aliran 
filsafat pendidikan Islam menurut 
Muhammad Jawwad Ridla sebagaimana 
yang dikutip Abd. Rachman Assegaf 
terbagi menjadi tiga aliran filsafat 
pendidikan Islam sebagai berikut (Abd. 
Rachman Assegaf 2013): 
1. Aliran Religius Konservatif (al-Diniy 

al-Muhafidz) 
Dikatakan bahwa aliran religius 
konservatif ini bergumul dalam 
persoalan pendidikan cenderung 
bersikap murni keagamaan. Ilmu 

dimaknai dengan pengertian yang 
sempit, yakni mencakup ilmu-ilmu 
yang dibutuhkan saat hidup sekarang 
di dunia yang jelas akan membawa 
manfaat di akhirat. Penuntut ilmu 
berkeharusan mengawali belajarnya 
dengan al-Qur’an. Berusaha 
menghafalkan dan mampu 
menafsirkannya. Ilmu al-Qur’an 
diyakini sebagai induk semua ilmu, 
lalu dilanjutkan belajar ilmu hadis, 
ushul, nahwu, dan sharaf. Tokoh- 
tokoh yang dikategorikan dalam aliran 
ini antara lain: al-Ghazali, Nashruddin 
al-Thusi, Ibn Jama’ah, Ibn Sahnun, Ibn 
Hajar al-Haitsami, dan al-Qabisi. 

2. Aliran Religius Rasional (al-Diniy al-
‘Aqlaniy) 
Aliran religius rasional, kaitannya 
dengan pendidikan cenderung 
menyikapinya secara rasional filosofis, 
karena hal demikian merupakan 
masukan (entry point) bagi mereka 
yang hendak mengkaji strategi 
program pendidikan. Kecenderungan 
rasional filosofis itu, secara jelas 
terungkap dalam rumusan mereka 
tentang ilmu dan belajar yang jauh 
berberda dengan rumusan kalangan 
tradisionalis tekstualis. Aliran religius 
rasional banyak membangun konsep-
konsepnya dari pemikiran filsafat 
Yunani dan berusaha menyelaraskan 
pemikiran tersebut dengan pandangan 
dasar dan orientasi keagamaan. 
Kategori aliran religius rasional ini 
adalah Ibn Miskawaih, al-Farabi, 
Ikhwan al-Shafa, dan Ibn Sina. 

3. Aliran Pragmatis Instrumental (al-
Dzara’i) 
Ibn Khaldun adalah salah satu tokoh 
aliran pragmatis instrumental ini, 
dikarenakan pemikirannya bersifat 
pragmatis dan lebih berorientasi 
aplikasi praktis. Dikatakan bahwa 
aliran pragmatis yang digulirkan Ibn 
Khaldun ialah wacana baru dalam 
pemikiran pendidikan Islam. Jika di 
kalangan konservatif mempersempit 
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ruang lingkup skuler di hadapan 
rasionalitas Islam dan mengkaitkannya 
secara kaku dengan pemikiran atau 
warisan salaf, sedang kalangan 
rasionalis dalam sistem pendidikannya 
berpikiran idealistik sehingga 
memasukkan semua disiplin ilmu yang 
dianggap substantif bernilai, maka Ibn 
Khaldun mengakomodir ragam 
keilmuan yang nyata terkait dengan 
kebutuhan langsung manusia, baik 
berupa kebutuhan spiritual rohaniah 
maupun kebutuhan material. Meskipun 
dengan demikian, Ibn Khaldun sejalan 
dengan kalangan rasionalis dalam hal 
pengakuan daya pikir atau rasio. 
 

SIMPULAN 
Menurut penulis, dari berbagai karya 

tulis Abuddin Nata di bidang pendidikan, 
ia dapat dikategorikan bukan hanya 
sebagai pemikir pendidikan, tetapi ia juga 
sebagai praktisi pendidikan yang 
menawarkan beberapa pemikiran atau 
konsep yang dapat diimplementasikan 
dalam pendidikan Islam khususnya di era 
milenial. Dengan demikian, Abuddin Nata 
tergolong pemikir yang memiliki 
kontribusi dan pengaruh di bidang 
pendidikan. Posisi intelektualnya 
menganut aliran pragmatis instrumental 
(al-Dzara’i) dan religius rasional (al-
Diniy al-‘Aqlaniy). Sehingga levelnya 
mencapai nasional. 

Berdasarkan simpulan penelitian di 
atas, maka penulis merekomendasikan 
berupa saran bahwa pengelolaan sistem 
pendidikan yang hanya menekankan pada 
pendekatan konvensional, harus 
disempurnakan melaui perubahan 
paradigma baru terhadap visi, misi, 
tujuan, kurikulum, guru, peserta didik, 
metode, media/ alat, dan evaluasi 
pembelajaran, agar tercipta pendidikan 
yang maju dan modern di era milenial 
saat ini. 

Kemudian untuk meningkatkan 
wawasan pengetahuan tentang tokoh 
pemikiran pendidikan. Diharapkan hasil 

penelitian ini agar dapat dibaca dan 
dipahami oleh kalangan akademik di 
bidang pendidikan pada khususnya, 
maupun pembaca pada umumnya demi 
menghasilkan wawasan yang lebih luas 
dan dapat menambah pengetahuan tentang 
tokoh pemikir pendidikan Islam di era 
milenial. 
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Abstrak: Tujuan penelitian ini adalah mendeskripsikan rancangan 
dan penerapan kurikulum pesantren agribisnis di Pondok Pesantren 
Al-Musthafawiyah, Sukakarya, Megamendung, Bogor.  Dan 
melakukan studi kritis, rancangan dan penerapan kurikulum Pondok 
Pesantren Al-Musthafawiyah, Sukakarya, Megamendung, Bogor. 
Metode penelitian menggunakan pendekatan kualitatif jenis studi 
desktiptif. Instrumen data menggunakan wawancara dan studi 
dokumentasi. Hasil penelitian ini adalah Tujuan utama pembelajran 
agrobisnis ini adalah upaya mempersiapkan kemandirian dan 
keahlian santri lulusan Al-Musthafawiyahdi bidang perkebunan. 
Sehingga para santri tidak hanya bisa berteori tentang perkebunan 
atau agribisnis, tetapi memiliki lifeskills atau keterampilan dalam 
menjalankannya. Keterampilan yang nantinya akan digunakan 
sebagai sarana santri Al-Musthafawiyah  hidup mandiri selepas 
menyelesaikan pendidikannya di pesantren. Sebagai sebuah badan 
usaha agribisnis, Al-Musthafawiyah memiliki usaha yang bergerak 
dalam bidang perkebunan dan air kemasan. Dibidang perkebunan Al-
Musthafawiyah bertanam berbagai buah-buahan, dengan produk 
utama salak, duren bawor, jambu jamaika, sawo belanda dan 
beberapa buah lainnya.. 
 

 
 
PENDAHULUAN 

Tujuan pendidikan pesantren adalah 
membentuk manusia yang memiliki 
kesadaran tinggi bahwa ajaran Islam 
membicarakan tiga masalah pokok, yaitu 
Tuhan, manusia dan alam setelah 
dikotomi mutlak antara Tuhan (khaliq) 
dengan makhluk, termasuk bentuk-bentuk 
hubungan antara ketiga unsur tersebut 
yang bersifat menyeluruh. Selain itu 
produk pesantren diharapkan memiliki   
kompetensi   tinggi   untuk   mengadakan   
responsif terhadap tantangan dan tuntutan 
hidup dalam konteks ruang dan waktu 
yang ada. 

Dewasa ini pesantren dihadapkan 
pada banyak tantangan (Mu’izzuddin, 
Juhji, & Hasbullah, 2019), termasuk di 
dalamnya modernisasi pendidikan Islam. 
Sistem dan kelembagaan pesantren telah 
dimodernisasi dan disesuaikan dengan 
tuntutan pembangunan, terutama dalam 
aspek kelembagaan  yang  secara  

otomatis  akan  mempengaruhi penetapan 
kurikulum yang mengacu pada tujuan 
institusional lembaga   tersebut.   
Persoalan   yang   muncul   adalah   
apakah pesantren dalam menentukan 
kurikulum harus melebur pada tuntutan 
zaman sekarang, atau justru ia harus 
mampu mempertahankannya sebagai ciri 
khas pesantren yang dalam banyak hal 
justru lebih mampu mengaktualisasikan 
eksistensinya di tengah-tengah tuntutan 
masyarakat. 

Dalam perkembangan masyarakat 
sekarang ini, dituntut adanya pembinaan 
peserta didik yang dilaksanakan secara 
berkeseimbangan antara  nilai dan sikap, 
pengetahuan, kecerdasaan, keterampilan, 
kemampuan berkomunikasi dan 
berinteraksi dengan masyarakat luas, serta 
peningkatan kesadaran terhadap alam 
lingkungannya. Asas pembinaan 
semacam inilah yang seharusnya 
ditawarkan oleh pondok pesantren sebagai 
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lembaga pendidikan agama Islam tertua di 
Indonesia, agar tetap dilihat bahkan ketika 
modernitas dan iptek cenderung semakin 
maju. 

Implementasi kurikulum pesantren 
Al-Musthafawiyah berbasis agribisnis 
secara sinergis membina life skill atau 
kecakapan hidup serta kemampuan belajar 
santri yang leboh baik. Sehingga peserta 
didik yang sudah melewati proses 
pendidikannya tidak hanya memiliki 
akhlakul karimah yang menjadi tujuan 
utama dari pendidikan karakter dan 
pendidikan agama Islam, melainkan juga 
memiliki motivasi, kepercayaan diri, dan 
kemampuan-kemampuan standar yang 
dibutuhkan untuk mengelola wilayah 
desa. Baik sebagai praktisi atau pengelola 
tanah, sebagai pelaku usaha perkebunan, 
maupun manajerial di bidang perkebunan.  

Penjelasan secara lebih 
komprehensif tentang kecakapan hidup 
diajukan oleh IOWA State University 
(2003), life skill diartikan sebagai berikut, 
a skill is a learned ability to do 
something well. Kecakapan tidak hanya 
diartikan sebagai kemampuan untuk 
melakukan sesuatu, lebih daripada itu, 
kecakapan dimaknai sebagai kemampuan 
belajar untuk melakukan  sesuatu  secara  
lebih  baik. Jadi mampu melakukan 
sesuatu saja belum cukup untuk dikatakan 
sebagai cakap, melainkan kemampuan 
untuk melakukan sesuatu tersebut harus 
ditunjukkan secara lebih baik dan 
diperoleh  melalui  suatu  aktivitas belajar 
(Juhji & Rachman, 2015). 

Tujuan pendidikan kecakapan hidup 
adalah memfungsikan pendidikan sesuai 
dengan fitrahnya, yaitu mengembangkan 
potensi manusiawi peserta didik untuk 
menghadapi perannya di masa datang. 
Secara khusus, pendidikan yang 
berorientasi kecakapan hidup bertujuan: 
(1) mengaktualisasikan potensi peserta 
didik sehingga dapat digunakan untuk 
memecahkan problema yang dihadapi, (2) 
memberikan kesempatan kepada sekolah 
untuk mengembangkan pembelajaran 

yang fleksibel, sesuai dengan prinsip 
pendidikan berbasis luas, dan (3) 
mengoptimalisasikan pemanfaatan 
sumberdaya di lingkungan sekolah, 
dengan memberikan peluang pemanfaatan 
sumberdaya yang ada di masyarakat, 
dengan prinsip manajemen berbasis 
sekolah (Sidi, 2002) 

Penjelasan   yang   lain   terdapat 
pada penjelasan UU No 20 Tahun 2003 
Pasal 26 ayat 3 tentang pendidikan 
kecakapan hidup berbunyi “Pendidikan 
kecakapan hidup (life skills) adalah 
pendidikan  yang  memberikan kecakapan 
personal, kecakapan sosial, kecakapan 
intelektual, dan kecakapan vokasional 
untuk bekerja atau usaha mandiri”. 
Adapun tujuan life skill yakni 
membangun sikap kemandirian untuk 
mendapatkan ketrampilan sebagai bekal 
untuk bekerja dan mengembangkan diri 
(skilled orientation) (UU SPN, 2003). 

Salah  satu  firman  Allah yang 
mengharuskan setiap umat tidak 
meninggalkan di belakang mereka 
generasi yang lemah, tak berdaya, dan 
tak    memiliki    daya    saing    dalam 
kompetensi kehidupan dapat dibaca dalam 
surah An-Nisa [4] ayat 9 sebagai berikut: 

          

              

          

Dan hendaklah takut kepada Allah 
orang-orang yang seandainya 
meninggalkan dibelakang mereka anak-
anak yang lemah, yang mereka khawatir 
terhadap (kesejahteraan) mereka. oleh 
sebab itu hendaklah mereka bertakwa 
kepada Allah dan hendaklah mereka 
mengucapkan Perkataan yang benar. 

Pesantren sebagai lembaga sosial 
dan penyiaran keagamaan. Hampir kita 
temukan masyarakat di sekitar pesantren 
relatif lebih bagus dibandingkan dengan 
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masyarakat yang jauh dari pesantren. Hal 
ini tidak terlepas dari peran pesantren 
dalam membangun masyarakat melalui 
pesan-pesan agama. Jaringan (network) 
pesantren kepada masyarakat lebih dititik 
beratkan kepada ikatan orang tua, santri 
dengan pesantren, atau jaringan thariqah 
yang ada pada pesantren tertentu. Jaringan 
thariqah ini biasanya memiliki hubungan 
lebih kuat dengan pesantren ketimbang 
hanya hubungan orang tua santri pada 
umumnya.  

Hubungan-hubungan semacam ini 
yang membuat masyarakat merasa dekat 
dan senang terhadap keberadaan 
pesantren, ditambah lagi pesantren 
mampu menunjukkan dan 
mempertahankan kualitas dan 
kuantitasnya ditengah-tengah masyarakat.  

Sebagai lembaga pendidikan, 
pesantren menyelenggarakan pendidikan 
sekolah, (madrasah, sekolah umum, 
kejuruan, dan perguruan tinggi) serta 
pendidikan luar sekolah berupa kursus-
kursus keahlian (life skill), untuk 
menunjang kehidupan santri pasca 
mengikuti pendidikan pesantren, karena 
pesantren tidak mencetak santrinya untuk 
menjadi  pegawai pemerintah (PNS), 
tetapi lebih menitik beratkan kepada 
kemandirian santri yang tidak meng-ekor 
atau menjadi beban orang/lembaga lain. 
Karena itu, pesantren selalu membekali 
pendidikan kewirausahaan kepada 
santrinya sesuai dengan bentuk life skill 
yang diberikan oleh masing-masing 
pesantren. 

 
METODE 

Jenis penelitian ini menggunakan 
pendekatan deskriptif kualitatif. Penelitian 
kualitatif adalah penelitian yang 
bermaksusd untuk memahami fenomena 
tentang apa yang dialami oleh subjek 
penelitian misalnya perilaku, cara 
deskripsi dalam bentuk kata-kata dan 
bahasa, pada suatu konteks khusus yang 

alamiah dengan memanfaatkan metode 
alamiah. 

Penelitian kualitatif tidak 
menggunakan istilah populasi, tetapi 
menggunakan “social situation” atau 
situasi sosial yang terdiri atas tiga elemen 
yaitu: tempat (place), pelaku (actor), dan 
aktivitas (activity) yang berinteraksi 
secara sinergis (Sugiyono, 2013).  

Penelitian merupakan suatu studi 
dilokasi pesantren untuk mengamati 
proses berlangsungnya kegiatan 
pendidikan, lalu mendeskripsikan 
implementasi kurikulum yang diterapkan 
dan melakukan sintesa dari kurikulum 
tersebut. Karena menggambarkan suatu 
sebuah laporan dengan memberikan 
gambaran kondisi suatu objek, proses atau 
sistem yang terjadi di alam, penelitian ini 
termasuk kepada penelitian kualitatif. 
Dalam penelitian ini, yang digambarkan 
adalah Implementasi Kurikulum Pondok 
Pesantren Berbasis Agribisnis di 
pesantren tempat penelitian. 

Penelitian ini dilaksanakan di lokasi 
Pondok Pesantren Al-Musthafawiyah, 
Sukakarya Megamendung, Kabupaten 
Bogor. Pertimbangan memilih pondok 
pesantren tersebut karena dinilai pondok 
pesantren yang berhasil membangun 
pesantren sebagai pusat pendidikan, 
sekaligus menjadi salah satu pusat 
ekonomi dan agribisnis di daerahnya.  

Analisis data adalah proses mencari 
dan menyusun secara sistematis data 
yang diperoleh dari hasil wawancara, 
catatan lapangan, dan bahan-bahan lain, 
sehingga dapat mudah dipahami, dan 
temuannya dapat diinformasikan kepada 
orang lain. Analisis data dilakukan 
dengan mengorganisasikan data, 
menjabarkannya  ke dalam unit-unit, 
melakukan sintesa, menyusun ke dalam 
pola,  memilih  mana  yang penting  dan  
yang  akan dipelajari,  dan membuat 
kesimpulan yang dapat diceritakan 
kepada orang lain (Sugiyono, 2013). 
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HASIL DAN PEMBAHASAN 
Pondok pesantren Terpadu Al-

Musthafawiyah berlokasi di Kampung 
Coblong, desa Sukakarya Kecamatan 
Megamendung Kabupaten Bogor 16770. 
Lokasi ini dipilih dikarenakan pertama 
awalnya merupakan perkebunan antara 
lain kebun salak, kebun duren bawor, 
kebun jambu Jamaika dan abiyu, kebun 
sawo Belanda dan masih banyak lagi 
macam-macam serta termasuk tanaman 
sayur mayur untuk  kebutuhan-kebutuhan 
dapur.  

Adapun kedua lokasi ini merupakan 
kerjasama dengan PT Perkebunan 
Nusantara VIII yang bergerak di bidang 
perkebunan dengan wilayah operasional 
di Jawa Barat. Melalui Coorperate Social 
Responsibility (CSR) dan Kerjasama 
Operasional (Joint Venture disingkat 
KSO) dalam bentuk usaha penggunaan 
lahan berupa pendirian pondok pesantren 
area lokasi pertama (gedung I) yang 
berfungsi sebagai tempat menginap santri 
dan area perkebunan.  

Pada lokasi yang lainnya (gedung 
II) yang berfungsi sebagai tempat 
boarding shchool dimana santri belajar 
dan tinggal diasrama. Untuk area gedung 
I, merupakan milik pribadi dan ada pula 
bantuan dari CSR PT Perkebunan 
Nusantara VIII,  sedangkan area gedung 
II sudah merupakan milik pribadi. 

Potensi yang didirikan ini pada 
dasarnya yang paling utama adalah 
potensi lingkungan yang mendukung 
lokasi strategis sebuah pesantren 
agribisnis, dimana tersedia sumber air 
yang nantinya menjadi inspirasi untuk 
pengembangan usaha air mineral baik 
gelas maupun botol dengan merek AEK 
ALQOYLI dengan keunggulan harga jual 
yang terjangkau dan manfaat dari air yang 
sudah melalui proses alkali, sedangkan 
luasnya lahan memenuhi bentuk pendirian 
sebuah pondok pesantren agribisnis 
dengan mengembangkan beberapa jenis 
perkebunan yang secara ekonomi 
menghasilkan dan berdaya jual seperti, 

salak, sawo, durian, jambu air, dan 
banyak lagi yang masih dalam tahap 
pengembangan dalam pengelolaan kebun. 

Sarana yang tersedia di pondok 
pesantren Al-Musthafawiyah ini berupa 
gedung pendidikan tempat proses belajar 
mengajar santri, kantor administrasi guru 
dan kepala pondok, asrama santri putri 
dan asrama santri putra yang dipisah 
pengelola dan gedungnya, sarana usaha 
antara lain, produksi air mineral dalam 
gelas dan botol dengan merek AEK 
ALQOYLI, usaha agribisnis pesantren 
Al-Musthafawiyah berupa hasil 
perkebunan yang dikelola oleh santri dan 
dibantu oleh masyarakat sekitar, antara 
lain perkebunan salak madu yang hasilnya 
berupa buah salak madu coblong 
disingkat maco, perkebunan sawo, 
perkebunan durian dengan jenis bawor, 
perkebunan jambu jamaika.  

Dalam pelaksanaan di lapangan, 
perkebunan santri pesantren Al-
Musthafawiyah dilibatkan dalam proses 
pembibitan, pembuatan media tanam, 
pemupukan tanaman dan memanen hasil 
dimana ada proses menyortir atau 
memilih buah dengan standar kualiatas 
yang sudah ditentukan. Sedangkan 
masyarakat sekitar pesantren Al-
Musthafawiyah dilibatkan dalam proses 
pengolahan tanah, perawatan tanaman, 
pemanenen dan penjualah hasil kebun. 
Hasi dari perkebunan ini dijual ke daerah 
Bogor dan sekitarnya, hingga saat ini 
hasil penjualan perkebunan pesantren Al-
Musthafawiyah sudah memiliki 
pelanggan berupa rumah makan-rumah 
makan sekitar Bogor, toko-toko buah 
pinggir jalan dan toko oleh-oleh  disekitar 
jalur alternatif Puncak-Bogor, karena 
permintaan yang cukup tinggi hingga saat 
ini hasil kebun agribisnis pesantren Al-
Musthafawiyah belum bisa memenuhi 
permintaan pasar. 

Hasil penjualan perkebunan 
agribisnis pesantren Al-Musthafawiyah 
merupakan bagi hasil berupa keuntungan 
finansial masyarakat sekitar yang terlibat 
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juga dimanfaatkan untuk pengelolaan baik 
operasional dan sarana prasarana pondok 
pesantren Al-Musthafawiyah. Selain hasil 
perkebunan pesantren Al-Musthafawiyah 
berupa buah-buahan, pesantren Al-
Musthafawiyah juga memiliki usaha 
tanaman sayur mayur dan pelatihan-
pelatihan dalam pengeloalaan kebun 
antara lain pembuatan media tanam subur, 
pembuatan pupuk organik, pengolahan 
buah menjadi produk pengembangan yang 
memiliki nilai jual tinggi, seperti salak 
maco menjadi manisan salak, buah durian 
selain dijual buahnya, dapat dibuat 
menjadi dodol durian.  

Pelatihan agibisnis ini bertujuan 
untuk menyebarkan keterampilan dalam 
berkebun dengan baik dan benar sehingga 
memandirikan masyarakat. Pelatihan 
agribisnis pesantrean Al-Musthafawiyah 
ditunjukan bagi masyarakat luas yang 
tertarik dalam bidang agribisnis terutama 
masyarakat sekitar dalam upaya 
memandirikan masyarakat sekitar secara 
finansial juga  menanamkan nilai-nilai 
filosofis. Kegitan bercocok tanam atau 
agribisnis ini dapat menjadikan kebun 
sekolah sebagai laboratorium alami atau 
media pembelajaran berbasis lingkungan 
di berbagai mata pelajaran yang relevan 
(Salati, Sa’diyah, & Ibdalsyah, 2018). 

Implementasi pendidikan life skills 
santri pesantren Al-Musthafawiyah 
melalui kegiatan agribisnis sebagai 
berikut. Dalam pengelolaan kebun siswa 
mempelajari dari hulu hingga hilir yaitu 
dimulai dari proses pembuatan media 
tanam subur, dengan memanfaatkan 
sampah organik dari tanaman sekitar 
lahan yang dapat dimanfaatkan menjadi 
media tanam subur melalui proses 
fermentasi. Media tanam subur ini dapat 
berupa padat dan cair yang biasa disebut 
ZPT (Zat Penumbuh Tanaman).  

Proses membuat media tanam subur 
memerlukan waktu kurang lebih 21 hari. 
Siswa dituntut untuk terampil membuat 
media tanam subur agar efisiensi dalam 
penggunaan pupuk dan biaya. 

Tahap selanjutnya dari pembuatan 
media tanam subur adalah pembibitan, 
siswa dituntut terampil dalam membuat 
bibit tanaman yang akan di tanam di 
kebun. Teknik yang diajarkan adalah cara 
mencangkok, mencangkok merupakan 
salah satu cara perkembangbiakan pada 
tumbuhan dengan menanam batang/dahan 
yang akan menghasilkan akar terlebih 
dahulu sebelum dilakukan pemotongan 
dan penanam kembali ditempat lain.  

Mencangkok dapat dilakukan di 
beberapa tanaman buah seperti jambu 
jamaika, jambu air. Pencangkokan 
dilakukan dalam upaya memperbanyak 
bibit tanaman untuk kebutuhan kebun.  

Teknik berikutnya yang diajarkan  
adalah dengan menggunakan teknik 
sambung pucuk, karena tidak semua jenis 
tanaman dapat diberlakukan teknik 
mencangkok, beberapa tanaman 
menggunakan teknik sambung pucuk 
adalah cara menyambungkan batang 
bawah dan batang atas, dimana batang 
bawah berasal dari biji, sedangkan batang 
atas (sambungan) berasal dari tanaman 
bibit unggul yang didapat dari balai 
penelitian pertanian, tujuan sambung 
pucuk agar produksi lebih dipercepat, 
teknik sambung pucuk  dapat  diterapkan 
pada tanaman durian bawor dan tanaman 
salak dapat dikembangbiakan secara 
vegetatif  melalui cangkok,  bibit salak  
diperoleh dari tanaman yang unggul, 
pernah berbuah setidaknya 2 kali, sehat 
dan memiliki anakan yang cukup untuk 
dicangkok.  

Untuk memenuhi kebutuhan pupuk 
di perkebunan, pesantrean Al-
Musthafafiyah menenggunakan pupuk 
organik dengan menggunakan kompos 
yang berasal dari dedaunan dari pohon-
pohon yang ada di kebun ditampung di 
kolam bak ukuran 4x4 meter persegi yang 
menghasilkan kompos sebanyak 30 
karung dan pupuk cair sebanyak 30 
jerigen ukuran 10 liter, untuk pupuk cair 
aplikasinya dengan cara di siramkan 
kesetiap pohon sebanyak satu gayung 
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dengan perbandingan 1: 30 liter air. 
Untuk pupuk  kandang, diambil dari 
kotoran hewan yaitu sapi dan kotoran 
kambing, untuk luas lahan saat ini sekitar 
25 hektar dibutuhkan pupuk sebanyak 60 
ton kotoran hewan  yang ditebarkan 
dalam jangka waktu 4 bulan sekali 
pemberian pupuk.  

Untuk pupuk cair, setiap pohon 
diberi takaran satu gayung per pohon per 
4 bulan sekali. Pupuk organik yang 
digunakan di kebun  berasal dari kotoran 
hewan dibeli dari peternakan sapi atau 
kambing yang ada disekitar pesantren Al-
Musthafawiyah atau kampung terdekat 
yang hingga kini cukup memenuhi 
kebutuhan akan kotoran hewan yang 
diperlukan dalam pemupukan. Untuk 
pupuk non organik seperti NPK merah 
dan mutiara diberikan 6 bulan sekali. 

Selanjutnya, siswa untuk terampil 
dalam memelihara tanaman, antara lain 
keterampilan pemangkasan, yang 
dilakukan 2 bulan sekali, untuk alat-
alatnya sudah disiapkan berupa topi, 
rencong dan sarung tangan,  pemangkasan 
tanaman berupa aktifitas  membuang buah 
salak  agar tumbuh optimal dan daun-
daun serta batang tanaman yang tidak 
diperlukan.  

Setelah terampil dalam memelihara 
tanaman dikebun, siswa diajarkan untuk 
memilih buah dengan standar yang sudah 
ditentukan. Seperti salak kualitas jempol 
per kilo terdaapt 8/9 buah salak dengan 
harga Rp. 25.000,-, untuk kualitas super 
per kilo berisi 10 buah salak dengan harga 
Rp. 20.000,-, kualitas KW 1 per kilo 
berisi 12 buah salak dengan harga Rp. 
17.500,- dan kualitas KW 2 per kilo berisi 
14 buah salak dengan harga Rp. 15.000,-.  

Hal ini terkait dengan kualitas buah 
untuk dipasarkan harus sesuai kebutuhan 
pasar. Ada beberapa buah yang memiiki 
standar yang tinggi seperti buah Sawo 
Belanda, buah Sawo Belanda setiap 9 
bulan sekali beberapa pohon dapat 
menghasilkan berat 1 kg per  buah, 
biasanya bisa dikonsumsi untuk 4 orang. 

Selain buah-buahan tersebut diatas, ada 
juga singkong simanalagi hasil dari kebun 
dengan keunggulan rasa yang legit 
dibandingkan singkong pada umumnya.  
Penjualan hasil kebun berupa buah, 
penjulannya dilakukan pada minggu ke 
dua setiap bulannya dari jam 8 sampai 
jam 13.00 WIB,  pada acara pengajian 
rutin yang diadakan di mesjid pesantren 
Al-Musthafawiyah.  

Di pesantren Al-Musthafawiyah 
siswa juga diajarkan untuk mengolah 
hasil buah dari kebun menjadi produk 
inovasi seperti salak menjadi manisan 
salak, keripik salak, sirup salak, norit atau 
arang aktif, teh dari kulit salak dan kopi 
salak. Saat ini yang masih dalam tahap 
penelitian oleh siswa pesantren Al- 
Musthafawiyah adalah merubah buah 
salak  menjadi bahan bakar gas.  Untuk 
buah durian dikembangkan menjadi dodol 
durian, agar memiliki nilai jual lebih dari 
sekedar buah dan memiliki masa 
konsumsi lebih lama dari pada buah. 

Untuk pemasaran, siswa SMPIT 
diajarkan dalam pelajaran prakarya, 
sedangkan untuk siswa SMAIT dan 
SMKIT ada pada pelajaran produk keatif 
kewirausahaan, dimana komoditi dari 
kebun dirubah menjadi bentuk yang lebih 
menjual dan kekinian. Kegiatan 
pembelajaran agribisnis ini dilakukan 
setiap seminggu sekali, kegiatannya 
dilakukan selama 8 jam, dengan distribusi 
waktu, 2 jam  pembelajaran teori yang 
dilakukan di dalam kelas dan 5 jam 
praktek di kebun dan 1 jam evaluasi. 

Sebagai sebuah badan usaha 
agribisnis, Al-Musthafawiyah memiliki 
usaha yang bergerak dalam bidang 
perkebunan dan air kemasan. Dibidang 
perkebunan Al-Musthafawiyah bertanam 
berbagai buah-buahan, dengan produk 
utama salak, duren bawor, jambu jamaika, 
sawo belanda dan beberapa buah lainnya. 

Karena itu materi pendidikan 
agribisnis di produksi Pesantren Al-
Musthafawiyah juga didasarkan kepada 
pelaksanaan usaha di kedua bidang 
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tersebut. Para santri di SMPIT diajarkan 
materi prakarya selama 2 jam pelajaran, 
sedangkan di SMAIT dan SMKIT 
diajarkan 2 jam teori, 5 jam praktek ke 
kebun dan 1 jam evaluasi, dalam satu kali 
pertemuan selama seminggu. Materi yang 
diajarkan seperti pemangkasan, 
mencangkok yang benar, pemupukan, 
penyemaian sampai pemanenan. 

Kurikulum yang ada di tingkatan 
(SMPIT, SMAIT dan SMKIT) Pondok 
Pesantren Al-Musthafawiyah, antara lain 
adalah: 
SMPIT 

Di dalam SMPIT ini kurikulum 
agribisnis yang diajarkan selama 2 jam 
secara klasikal, sedangkan yang di 
ajarkannya secara umum adalah mulai 
dari membuat media tanam subur, 
membuat kompos, membuat pupuk cair, 
pembibitan tanaman, merawat lahan 
perkebunan, memanen hasil perkebunan, 
memilih buah dengan kualitas yang sudah 
ditentukan, menjual hasil perkebunan. 
Materi secara khusus kurikulum untuk 
siswa SMPIT adalah bagaimana 
mendayagunakan salak menjadi yang 
berkomoditi bisnis. 
SMAIT 

Di dalam SMAIT ini, kurikulum 
yang diajarkan selama 8 jam (2 jam 
ngajar, 5 jam praktek dan 1 jam evaluasi). 
Sedangkan yang di ajarkannya secara 
umum adalah mulai dari membuat media 
tanam subur, membuat kompos, membuat 
pupuk cair, pembibitan tanaman, merawat 
lahan perkebunan, memanen hasil 
perkebunan, memilih buah dengan 
kualitas yang sudah ditentukan, menjual 
hasil perkebunan. Sedangkan yang 
diajarkan dalam kurikulum agribisnisnya 
secara khusus adalah selain prakarya yang 
merubah bentuk dan kewirausahaan. 
SMKIT 

Di SMKIT ini pun kurikulum yang 
diajarkannya sama dengan SMAIT selama 
8 jam. Materi yang di ajarkannya secara 
umum adalah mulai dari membuat media 

tanam subur, membuat kompos, membuat 
pupuk cair, pembibitan tanaman, merawat 
lahan perkebunan, memanen hasil 
perkebunan, memilih buah dengan 
kualitas yang sudah ditentukan, menjual 
hasil perkebunan. Hanya saja di SMKIT 
ini para siswa lebih diajarkan untuk lebih 
kreatif lagi untuk mengelola bahan yang 
ada. Bukan hanya menjual mentahnya 
seperti salak yang hanya dijual mentahnya 
namun bisa diolah lagi seperti keripik, 
manisan, teh dari kulit salak, sirup dari 
salak, dodol dari salak, bahkan bisa 
menjadi obat karena lebih menjurus ke 
farmasi. 

Tabel 1 Nama Materi Agribisnis ditingkatan 
masing-masing 

Ting-
kat 

Nama 
Materi Jpl Yang 

Diajarkan 

SMPIT Prakarya 2 

Bagaimana 
caranya bahan 
salak 
berkomoditi 
dalam bisnis 

SMAIT 

Prakarya 
dan 
Kewiraus
ahaan 

8 
Prakarya 
mengubah 
bentuk 

SMKIT 

Produk 
Kreatif 
Kewiraus
ahaan 

8 

Produk 
kreatifitas bisa 
jadi apa, tidak 
hanya dijual 
mentah tetapi 
bisa dibuat 
keripik, sirup, 
obat, dan lain 
sebagainya. 

 
Para siswa ini juga diajarkan dalam 

agribisnis ini dari awal penanaman bibit, 
pemupukan tanaman atau pembuatan 
pupuk, hingga panen tiba. Dari tingkatan 
SMPIT, SMAIT, dan SMKIT semuanya 
tau dari proses awal sampai akhir panen 
dan proses pembagian dalam hasil 
panennya pula seperti memilih hasil 
panen biasa sampai super untuk 
pendistribusian ke para pedagang. 

Materi pendidikan agribisnis yang 
diterima santri tidak banyak dilaksanakan 
diruang kelas, melainkan berupa 
pengalaman bekerja dilahan perkebunan. 
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Di tiap kebun ada pengawas kebun dan 
satu pemimpin kebun yang memantau 
seluruh perkebunan. Fungsi pemimpin 
kebun tidak hanya menjadi pemimpin 
atau mandor melainkan juga menjadi 
sosok pendamping, guru dan motivator 
bagi para santri. 

 
SIMPULAN 

Implementasi Pendidikan life skills 
bagi santri tercermin pada penerapan 
kurikulum agribisnis di Pondok Pesantren 
Al-Musthafawiyah, Sukakarya, 
Megamendung, Bogor melaksanakan 
beberapa kurikulum secara bersamaan di 
dalam sistem pendidikannya. Selain 
menjalankan kurikulum yang menginduk 
pada kurikulum yang ditetapkan Negara 
dibawah Kementrian Agama. Kurikulum 
yang diterapkan di Pondok Pesantren Al-
Musthafawiyah salah satunya 
menggunakan metode pembelajaran 8 jam 
perhari, dimana 2 jam digunakan untuk 
teori di kelas, 5 jam digunakan praktek 
agribisnis langsung dilapangan dan 1 jam 
evaluasi.  

Kurikulum Agribisnis di Pondok 
Pesantren Al-Musthafawiyah menjadi 
semacam pendamping, sekaligus kegiatan 
utama kurikulum. Tujuan utama 
kurikulum ini adalah upaya 
mempersiapkan kemandirian dan keahlian 
santri lulusan Al-Musthafawiyah di 
bidang perkebunan. Sehingga para santri 
tidak hanya bisa berteori tentang 
perkebunan atau agribisnis, tetapi 
memiliki keterampilan dalam 
menjalankannya. Keterampilan yang 
nantinya akan digunakan sebagai sarana 
santri Al-Musthafawiyah hidup mandiri 
selepas menyelesaikan pendidikannya di 
pesantren. 
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Abstrak: Perkembangan aplikasi program komputer sangat beragam 
dan pesat, dari yang bersifat sederhana hingga yang kompleks. Salah 
satunya adalah Sistem Pakar, Sistem Pakar adalah suatu sistem yang 
membantu user untuk menentukan keputusan yang akan diambil 
dengan didasari oleh sumber data yang mencakup domain tertentu. 
Data itu di proses menggunakan algoritma tertentu dan kemudian 
hasilnya dikeluarkan sesuai dengan keinginan user. 

 
 
PENDAHULUAN 

Perkembangan kehidupan 
masyarakat yang dinamis kadang 
menghadapi permasalahan dalam 
berbagai bidang. Contohnya bidang 
hukum, sosial, ekonomi dan lain-lain. 
Kondisi ini menuntut adanya solusi untuk 
mengatasi masalah secara cepat dan tepat 
sesuai dengan kaedah yang berlaku.  

Masalah pembagian harta waris 
merupakan masalah yang kompleks, oleh 
karena itu perlu dibuat mekanisme yang 
tepat berdasarkan ilmu fiqih (Faraidh) 
dengan alat bantu teknologi berbasis 
komputer. Sehingga perkembangan 
pembagian harta waris dapat dilakukan 
secara tepat dan cepat. 

Aplikasi Faraidh dalam kehidupan 
masyarakat masih terbatas, hal ini 
disebabkan oleh keterbatasan pemahaman 
masyarakat awam terhadap ilmu Faraidh. 
Ilmu Faraidh sangatlah kompleks dan 
perhitungannya tidak sederhana, apalagi 
jika melibatkan banyak komponen ahli 
waris.  

Karena itu, penulis mencoba 
membuat analisa aplikasi Faraidh dengan 
menggunakan metode nasional dan Islam. 
Diharapkan dalam tulisan ini dapat 
memudahkan seseorang yang belum 
memahami ilmu Faraidh untuk melakukan 
perhitungan harta waris dan 
pembagiannya kepada masing-masing 

ahli waris dengan mengikuti metode 
nasional maupun syariat agama Islam. 

Perkembangan kehidupan 
masyarakat yang dinamis kadang 
menghadapi permasalahan dalam 
berbagai bidang. Contohnya bidang 
hukum, sosial, ekonomi dan lain-lain. 
Kondisi ini menuntut adanya solusi untuk 
mengatasi masalah secara cepat dan tepat 
sesuai dengan kaedah yang berlaku.  

Masalah pembagian harta waris 
merupakan masalah yang kompleks, oleh 
karena itu perlu dibuat mekanisme yang 
tepat berdasarkan ilmu fiqih (Faraidh) 
dengan alat bantu teknologi berbasis 
komputer. Sehingga perkembangan 
pembagian harta waris dapat dilakukan 
secara tepat dan cepat. 

Aplikasi Faraidh dalam kehidupan 
masyarakat masih terbatas, hal ini 
disebabkan oleh keterbatasan pemahaman 
masyarakat awam terhadap ilmu Faraidh. 
Ilmu Faraidh sangatlah kompleks dan 
perhitungannya tidak sederhana, apalagi 
jika melibatkan banyak komponen ahli 
waris.  

Karena itu, penulis mencoba 
membuat analisa aplikasi Faraidh dengan 
menggunakan metode nasional dan Islam. 
Diharapkan dalam tulisan ini dapat 
memudahkan seseorang yang belum 
memahami ilmu Faraidh untuk melakukan 
perhitungan harta waris dan 
pembagiannya kepada masing-masing 
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ahli waris dengan mengikuti metode 
nasional maupun syariat agama Islam. 

 
METODE 
Sumber Rujujan dan Pengumpulan 
Data 

Data yang diambil sebagai pangkal 
pengetahuan bersumber dari Al-Qur’an 
(Tafsir Departemen Agama Republik 
Indonesia tahun 1993), Al-Hadist 
(Riyadluss Sholihin) dan ijtihad ulama 
yang dirangkum oleh Otje Salman S., dan 
Mustofa Haffas (1995). 

 
Alat Pengembangan (development tool) 

Bahasa pemrogram yang diperlukan 
untuk mengembangkan perangkat lunak 
digunakan Delphi 7.0 untuk memudahkan 
dalam manipulasi program. 
 
Rekayasa Pengetahuan (perform the 
knowledge engineering) 

Rekayasa/pengolahan data dimulai 
dari penggunaan perhitungan model 
matriks. Kemudian diterjemahkan dalam 
bahasa pemrograman sehingga dapat 
diproses oleh komputer. 
 
Desain Sistem (system design) 

Dimulai dari gambaran global, 
kemudian dikelompokkan dalam setiap 
permasalahan yang sejenis, untuk 
memudahkan membangun struktur 
organisasi yang diperlukan. 
 
HASIL DAN PEMBAHASAN 
Sekilas Tentang Delphi 

Pada jaman sekarang ini, dapat 
dikatakan hampir semua orang 
menggunakan sistem operasi Windows. 
Dan tidak bisa dielakkan lagi di era ini 
semua masalah dipecahkan melalui sarana 
komputer. Program komputer dapat 
memecahkan hampir semua masalah yang 
memerlukan ketelitian yang tinggi serta 
data yang harus diolah dalam waktu yang 
singkat. Pembuatan program sekarang ini 
menuntut pembuatan yang cepat, tepat 
dan siap pakai. Maka muncullah bahasa 

pemrograman yang berbentuk visual, 
antara lain : visual C++, Visual Foxpro, 
Visual Basic dan lain-lain. 

Delphi adalah salah satu dari 
pemrograman secara visual, bahasa yang 
dipakai lebih mengarah ke bahasa Pascal. 
Banyak orang mengatakan bahwa Pascal 
adalah nenek moyang Delphi, ini karena 
Delphi adalah pengembangan dari Turbo 
Pascal yang populer saat DOS masih 
populer. Seperti bahasa lainnya, Delphi 
mengalami perkembangan yang pesat. 
Delphi 7.0, versi terbaru yang dikeluarkan 
Borland, memiliki support yang tinggi 
terhadap database-database yang sudah 
terkenal (seperti MS Access, Paradox, 
Foxpro, Dbase, Oracle dan lain-lain) dan 
dilengkapi dengan objek-objek yang baru 
sehingga memudahkan pembuatan 
program, baik program database maupun 
program lainnya.  
 
Konsep Sistem Pakar 

Menurut Ken dan Marten, Sistem 
Pakar adalah perpaduan antara sumber 
daya intelektual manusia dan kemampuan 
komputer yang berbasis komputer untuk 
meningkatkan kualitas keputusan dalam 
mendukung pengambilan keputusan yang 
berhubungan dengan masalah semi 
terstruktur. 

Sistem Pakar adalah sistem 
informasi berbasis komputer yang 
interaktif, fleksibel, dapat disesuaikan dan 
dikembangkan secara khusus untuk 
mendukung dalam memecahkan masalah 
manajemen tertentu untuk meningkatkan 
pengambilan keputusan yang lebih baik. 

Sudirman dan Widjajani (1996), 
mengemukakan ciri-ciri Sistem Pakar 
yang dirumuskan oleh Alters, antara lain: 
(a) Sistem Pakar ditujukan untuk 
membantu keputusan-keputusan yang 
kurang terstruktural dan umumnya 
dihadapi oleh para manajer yang berada 
ditingkat puncak. (b) Sistem Pakar 
merupakan gabungan antara kumpulan 
model kualitatif dan kumpulan data. (c) 
Sistem Pakar memiliki fasilitas interaktif 
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yang dapat mempermudah hubungan 
antara manusia dan komputer. (d) Sistem 
Pakar bersifat lurus dan dapat 
menyesuaikan dengan perubahan-
perubahan yang terjadi. 
 
Komponen Sistem Pakar 

Sistem Pakar terdiri dari atas tiga 
komponen utama atau subsistem, yaitu:  

(1) Subsistem data (data base). 
Subsistem data merupakan komponen 
Sistem Pakar penyedia data bagi sistem. 
Data yang dimaksud disimpan dalam 
suatu pangkalan data (Data Base 
Manajement System/DBMS). Melalui 
menajemen pangkalan data inilah data 
dapat diambil dan diekstraksi dengan 
cepat. Pangkalan data dalam Sistem Pakar 
berasal dari dua sumber yaitu sumber 
internal (dari dalam perusahaan) dan dari 
sumber eksternal (dari luar perusahaan). 

(2) Subsistem model (model base). 
Keunikan dari Sistem Pakar adalah 
kemampuannya dalam mengintegrasikan 
data dengan model–model keputusan. 
Dalam pengorganisasiannya subsistem 
model menggunakan pangkalan model 
(model base) sebagai pengelola berbagai 
model. Kendala yang sering kali dihadapi 
dalam merancang model adalah bahwa 
model yang disusun ternyata tidak mampu 
mencerminkan seluruh variabel alam 
nyata.  

Sehingga keputusan yang diambil 
berdasarkan model tersebut menjadi tidak 
akurat dan tidak sesuai dengan kebutuhan. 
Oleh karena itu, dalam menyimpan 
berbagai model pada sistem pangkalan 
model harus tetap dijaga fleksibilitasnya. 
Artinya harus ada fasilitas yang mampu 
membantu pengguna untuk memodifikasi 
atau meyempurnakan model, seiring 
dengan perkembangan pengetahuan. Hal 
lain yang perlu diperhatikan adalah pada 
setiap model yang disimpan hendaknya 
ditambah rincian keterangan dan 
penjelasan yang komprehensif. Mengenai 
model yang dibuat, sehingga pengguna 
atau perancang: (a) Mampu membuat 

model yang baru dengan mudah dan 
cepat; (b) Mampu mengakses dan 
mengintegrasikan subrutin model; (c) 
Mampu mengelola model base dengan 
fungsi manajemen yang analog dengan 
manajemen data base; (d) Mampu 
menggabungkan model dengan model 
yang lain melalui pangkalan data. 

(3) Subsistem dialog (user system 
interface). Subsistem dialog adalah 
fasilitas yang mampu mengintegrasikan 
sistem terpasang dengan pengguna secara 
interaktif. Melalui subsistem dialog 
sistem diartikulasikan dan 
diimplementasikan sehingga pengguna 
dapat berkomunikasi dengan sistem yang 
dirancang. 

Fasilitas yang dimiliki oleh 
subsistem ini dapat dibagi atas tiga 
komponen, yaitu: (a) Bahasa aksi (action 
language); (b) suatu perangkat lunak yang 
dapat digunakan pengguna untuk 
berkomunikasi dengan sistem. 

(4) Bahasa tampilan (display atau 
presentation language) suatu perangkat 
yang berfungsi sebagai sarana untuk 
menampilkan sesuatu. (5) Basis 
pengetahuan (knowledge base), bagian 
yang mutlak diketahui oleh pengguna 
sehingga sistem yang dirancang dapat 
berfungsi secara efektif. Kombinasi dari 
berbagai kemampuan diatas dikenal 
sebagai gaya dialog (dialogue style). Gaya 
dialog dibagi beberapa jenis, diantaranya: 
Dialog tanya jawab 

Dalam dialog ini sistem bertanya 
kepada pengguna, dan pengguna 
menjawab. Kemudian dari hasil dialog ini 
sistem akan menawarkan alternatif 
keputusan yang dianggap memenuhi 
keinginan pengguna. 
Dialog perintah 

Dalam dialog ini pengguna 
memberikan perintah-perintah yang 
tersedia pada sistem untuk menjalankan 
fungsi yang ada pada Sistem Pakar. 
Dialog menu 

Dalam hal ini pengguna dihadapkan 
pada berbagai alternatif menu yang telah 
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disediakan. Sistem menu ini akan 
ditampilkan pada monitor. Dalam 
menentukan pilihannya, pengguna sistem 
cukup menekan tombol-tombol tertentu 
dan setiap pilihan akan menghasilkan 
jawaban atau respon tertentu. 
Dialog masukan/keluaran 

Dialog ini menyediakan form input 
atau masukan melalui media ini. 
Pengguna memasukan perintah dan data. 
Disamping form input juga disediakan 
form keluaran yang merupakan respon 
dari sistem. Setelah memeriksa keluaran, 
pengguna dapat mengisi form masukan 
lainnya untuk melanjutkan dialog 
berikutnya.  
 
Teknik Perancangan Dan 
Pengembangan Sistem Pakar 

Ditinjau dari aspek pengelolaan data 
atau modelnya, dikenal 2 tipe Sistem 
Pakar, yaitu: (a) Sistem Pakar yang 
berorientasi pada data. Sistem Pakar yang 
berorientasi pada data adalah Sistem 
Pakar yang memberikan beberapa fungsi 
untuk pemanggilan data, analisis dan 
presentasi data. Sistem dalam kategori ini 
biasanya dikembangkan oleh orang yang 
memiliki kemampuan untuk mengolah 
data dengan komputer.  

(b) Sistem Pakar yang berorientasi 
pada model. Sistem Pakar yang 
berorientasi pada model adalah Sistem 
Pakar yang memberikan beberapa fungsi 
seperti model akuntansi, model simulasi 
dan model optimasi yang dapat membantu 
manajemen dalam membuat suatu 
keputusan. Dengan bantuan suatu model 
atau beberapa model, manajemen dapat 
membuat keputusan atau alternatif 
keputusan. 
 
Langkah-langkah Pembangunan 
Sistem Pakar 

Pada dasarnya untuk membangun 
suatu Sistem Pakar dikenal 8 tahapan 
sebagai berikut:  
Perencanaan 

Pada tahap ini, yang paling penting 
dilakukan adalah perumusan masalah 
serta penentuan tujuan dibangunnya 
Sistem Pakar. Langkah ini merupakan 
langkah awal yang sangat penting karena 
akan menentukan pemilihan jenis Sistem 
Pakar yang akan dirancang serta metode 
pendekatan yang akan dipergunakan. 
Penelitian 

Berhubungan dengan pencarian data 
serta sumber daya yang tersedia.  
Analisis 

Dalam tahap ini termasuk 
penentuan teknik pendekatan yang akan 
dilakukan serta sumber daya yang 
dibutuhkan. 
Perancangan 

Pada tahap ini dilakukan 
perancangan dari ke tiga subsistem utama 
Sistem Pakar, yaitu subsistem database, 
subsistem model dan subsistem dialog. 
Konstruksi 

Tahap ini merupakan kelanjutan 
dari perancangan, dimana ke tiga 
subsistem yang dirancang digabung 
menjadi suatu dialog. 
Implementasi 

Tahap ini merupakan penerapan 
Sistem Pakar yang dibangun, pada tahap 
ini terdapat beberapa tugas yang harus 
dilakukan. Yaitu testing, evaluasi, 
penampilan, orientasi, pelatihan dan 
penyebaran. 
Pemeliharaan 

Pada tahap inilah yang harus 
dilakukan secara terus menerus untuk 
mempertahankan ketahanan sistem. 
Adaptasi 

Dalam tahap ini dilakukan 
pengulangan terhadap tahapan diatas 
sebagai anggapan perubahan kebutuhan 
“pengguna”.  
 
Ilmu Faraidh 
Pengertian Ilmu Faraidh 

Ilmu Faraidh ialah ilmu yang 
menerangkan cara pembahagian harta 
pusaka kepada anggota waris si mati 
mengikut ketentuan-ketentuan Allah 
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S.W.T di dalam Al-Quran dan Hadis 
Rasulullah S.A.W. Sedangkan harta 
pusaka itu sendiri ialah peninggalan 
seseorang yang telah meninggal dunia, 
baik berupa uang, harta benda atau hak-
hak atau apapun aset yang mempunyai 
nilai kebendaan, yang dibenarkan syariat 
untuk dipusakai oleh ahli waris.  
 
Jenis-jenis Harta Pusaka 

Harta pusaka ialah harta yang harus 
diberikan haknya kepada seseorang 
ataupun instansi yang berhak, yang 
termasuk sebagai harta pusaka si mawaris 
adalah: (a) Harta benda yang bersifat tetap 
seperti bangunan, tanah, ladang dan 
seumpamanya. (b) Harta benda yang 
bersifat tidak tetap atau boleh bergerak 
seperti uang tunai, saham, barang-barang 
kemas, peralatan, kenderaan, pakaian dan 
seumpamanya. (c) Hutang-hutang orang 
kepada si mati. (d) Harta benda yang telah 
digadaikan oleh si mati dan boleh ditebus 
semula. (e) Harta benda yang telah dibeli 
oleh si mati semasa hayatnya berupa 
sesuatu pembelian yang telah dibayar 
uangnya tetapi belum diterima barangnya. 
(f) Mas kawin yang masih belum 
diserahkan kepada isteri sehingga isteri 
meninggal dunia. (g) Harta-harta lain 
seperti uang simpanan, saham-saham, 
saham-saham amanah (Unit Trust), 
insurance dan seumpamanya. (h) Harta 
benda yang tersebut tadi sama ada berada 
di dalam dan di luar tempat tinggal si 
mati. (i) Lain-lain aset yang mempunyai 
nilai kebendaan.  
 
Susunan hak ke atas harta pusaka 

Apabila seseorang itu meninggal, 
adalah wajib bagi yang masih hidup 
menyempurnakan lima hak si mati 
menurut susunan (tertib) sebagaimana di 
bawah ini:  
1. Hutang yang bersangkutan dengan 

harta tersebut. Maksud dari hutang si 
mawaris yang bersangkutan dengan 
harta peninggalan tersebut adalah 
seperti zakat, pembayaran perbagai 

tebusan seperti sumpah, ijmak ketika 
dalam ibadah puasa Ramadan atau 
dalam ihram haji atau umrah, 
membunuh nyawa dan sebagainya. 

2. Biaya pengurusan si mawaris. Segala 
pembiayaan yang diperlukan untuk 
mengurus jenazah pada saat ia 
meninggal dunia sampai dikuburkan. 
Ini termasuk memandikan, 
mengafankan, mengusung dan 
menguburkannya dengan penuh 
kesederhanaan. 

3. Hutang yang bersangkutan dengan 
tanggungan si mawaris. Kewajiban 
utama bagi ahli waris ialah melunasi 
segala hutang si mati untuk 
membebaskan pertanggungjawabannya 
di akhirat nanti. Termasuk dalam 
hutang ini, menghajikan si mawaris 
(jika si mawaris belum menunaikan 
haji), hutang mas kawin yang belum 
dilunaskan dan hutang kepada 
manusia. Walaupun si mawaris ada 
meninggalkan wasiat, melunaskan 
hutangnya hendaklah didahulukan 
daripada wasiatnya. 

4.  Melaksanakan wasiat si mawaris. 
Wasiat adalah untuk bukan ahli waris. 
Ini dijelaskan oleh Rasulullah SAW 
dalam hadisnya yang bermaksud 
"Sesungguhnya Allah telah 
memberikan hak kepada yang punya 
hak, maka tidak ada wasiat untuk ahli 
waris". Wasiat pula tidak boleh 
melebihi sepertiga (yakni 1/3 dari 
bagian harta pusaka setelah 
dikeluarkan untuk perkara 1 - 3 , ini 
bersangkutan dengan hadis yang 
bermaksud "Sesungguhnya Allah SWT 
telah menganjurkan kamu bersedekah 
dengan sepertiga harta kamu di kala 
kamu meninggal dunia (dengan jalan 
wasiat) sebagai tambahan kepada amal 
baik kamu". Hadith Riwayat Bukhari.) 

5. Para waris berhak terhadap bagian 
harta si mawaris setelah dibagikan 
untuk pihak I) – IV) di atas. Walaupun 
menyisakan sedikit hak harta si 
mawaris, harta tersebut tetap menjadi 
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hak setiap warisnya. Justru itu harta itu 
mesti dibagikan mengikuti peraturan 
Allah SWT kecuali ada waris yang 
tidak menginginkan haknya. Jika ada 
waris yang tidak berada di dalam 
negeri atau hilang, maka bagiannya 
harus disimpan untuk diberikan setelah 
ia kembali. Merahasiakan harta pusaka 
si mawaris kepada ahli waris yang 
berhak adalah satu penipuan. Ahli 
waris yang terlibat dalam perkara ini, 
secara langsung atau tidak langsung 
atau bersubhat, akan 
bertanggungjawab terhadap Allah 
SWT di dunia dan akhirat kelak. 
Sebagai orang Islam, kita tidak boleh 
membagikan harta awaris mengikuti 
tatacara atau adat sesebuah negara 
dengan mengabaikan perintah Allah 
SWT. 

 
Sumber-sumber hukum dan Ilmu 
Faraid  

Hukum dan Ilmu Faraidh adalah 
berdasarkan kepada sumber serta dalil 
yang tidak boleh diragukan. Dalil-dalilnya 
adalah seperti berikut: 
Al Quran 
 

            

                

           

            

               

                 
               

                 

                 
            

      

11. Allah mensyari'atkan bagimu tentang 
(pembagian pusaka untuk) anak-anakmu. 
Yaitu : bahagian seorang anak lelaki sama 
dengan bagahian dua orang anak 
perempuan; dan jika anak itu semuanya 
perempuan lebih dari dua, Maka bagi 
mereka dua pertiga dari harta yang 
ditinggalkan; jika anak perempuan itu 
seorang saja, Maka ia memperoleh separo 
harta. dan untuk dua orang ibu-bapa, bagi 
masing-masingnya seperenam dari harta 
yang ditinggalkan, jika yang meninggal 
itu mempunyai anak; jika orang yang 
meninggal tidak mempunyai anak dan ia 
diwarisi oleh ibu-bapanya (saja), Maka 
ibunya mendapat sepertiga; jika yang 
meninggal itu mempunyai beberapa 
saudara, Maka ibunya mendapat 
seperenam. (Pembagian-pembagian 
tersebut di atas) sesudah dipenuhi wasiat 
yang ia buat atau (dan) sesudah dibayar 
hutangnya. (Tentang) orang tuamu dan 
anak-anakmu, kamu tidak mengetahui 
siapa di antara mereka yang lebih dekat 
(banyak) manfaatnya bagimu. ini adalah 
ketetapan dari Allah. Sesungguhnya Allah 
Maha mengetahui lagi Maha Bijaksana. 
 
Hadist 

 

لٍ ذَكَرٌ  َl وْلىِ ِر ҬҢَِهْلِهَافمََا بقَِيَ فҫˆِٔلْحَقُوْا الْفَرَائِضَ بǫ
 (م˗فق ̊لیه)

Nabi Muhammad S.A.W bersabda: 
 “Berikanlah harta pusaka kepada orang-
orang yang berhak. Sesudah itu sisanya 
untuk orang laki-laki yang lebih utama". 
(Riwayat Bukhari–Muslim). 
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Ijmak dan Ijtihad para sahabat, imam-
imam mazhad dan mujtahid-mujtahid 
yang terbukti ilmunya.  

Sebahagian besar daripada hukum 
Faraidh dan peruntukan pembahagian 
kepada anggota waris telah ditetapkan 
oleh Al Quran. Hanya sebahagian kecil 
sahaja yang ditentukan berdasarkan 
Sunnah (hadis) dan Ijmak. 

 
Para Ahli Waris 

Para ahli waris ialah orang yang 
berhak mewarisi harta pusaka si mawaris 
berdasarkan hubungan berikut dengan si 
mawaris: (1) Kekeluargaan (nasab); (2) 
Perkawinan; (3) Perhubungan 
perhambaan; (4) Perhubungan 
berdasarkan sumpah.  

Pembuktian dari hubungan nomor 
3 dan 4 ini susah untuk dibuktikan karena 
hubungan ini memerlukan saksi yang 
dapat dipercaya keberadaanya serta diakui 
oleh keluarga yang bersangkutan. Karena 
itu hal ini biasanya disebutkan dalam 
wasiat mawaris, lagipula hal ini sudah 
sangat jarang terjadi pada zaman ini 
 
Komponen harta waris  

Jumlah harta waris yang 
ditinggalkan yang akan diproses di sistem 
pakar Faraidh 
Identifikasi Output 

Output yang dihasilkan adalah 
komponen ahli waris yang akan menerima 
ahli waris dan  bagian harta waris yang 
akan diterima oleh tiap ahli waris. 

Perancangan SistemSistem yang 
akan dikembangkan adalah sistem dengan 
komponen-komponen; ahli waris, jumlah 
harta waris dan tampilan hasil 
perhitungan Faraidh.  

Operasi Input atau Masukan 
Proses ini melibatkan komponen ahli 
waris yang ditinggalkan dan komponen 
harta waris. 
Operasi Proses 

Untuk menjelaskan langkah-
langkah pada operasi proses, dapat 

diketahui dari deskripsi berikut. Adapun 
langkahnya: 

Menentukan hukum waris apa 
yang dipergunakan, nasional atau Islam? 

Jika nasional, maka 
perhitungannya relatif lebih sederhana 
dari pada hukum Islam. Penentuan 
komponen-komponen sepert ahli waris 
dan jumlah harta waris akan langsung 
diproses. 

Jika hukum Islam maka yang 
dilakukan pertama kali adalah 
menentukan komponen-komponen ahli 
waris (x1,x2,...xn) sebanyak n buah 
komponen dan menentukan jumlah harta 
waris yang ditinggalkan (nilai) 

Berdasarkan acuan tabel matrik 
Faraidh 31 x 31, maka dibuat matrik baru 
berdasarkan komponen-komponen ahli 
waris yang telah diketahui sehingga 
menjadi matrik baru; M n x n 

Tentukan nilai tiap kolom matrik 
M n x n , sebagai tetapan bagian ahli 
waris, yaitu dengan melakukan operasi 
perbandingan tiap nilai perkolom. Nilai 
tetapan terkecil sebagai nilai tetapan ahli 
waris (t1,t2,...tn) 

Bila jumlah total tetapan ahli 
waris lebih atau kurang dari 1, maka 
dilakukan perhitungan Radd atau 
perhitungan `Aul. Perhitungannya 
menggunakan rumus:  
t1/ ti = t1 ,   t2/ ti = t2 , . . . , tn/ ti = tn 
(i =1,2,...,n) 

Tentukan bagian tiap ahli waris, 
yaitu dengan rumus: 
x1 = t1 x nilai,  x2 = t2 x nilai , . . . ,  xn = 
tn x nilai 
 
Operasi Output atau Hasil 

Operasi hasil proses berupa 
keterangan komponen ahli waris, jumlah 
harta yang diterima (x1,x2,...xn), dan atau 
terdapat keterangan terhadap kasus-kasus 
khusus selain di dalam tabel Faraidh.  
Proses Input Hukum Islam 

Proses input melibatkan 
komponen jumlah harta waris dan 
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komponen ahli waris. Sebagai contoh 
dapat diketahui: 
Ahli waris; anak-anak perempuan (2 
orang atau lebih), suami, kakek dan ibu 
Jumlah harta waris : 1000 
 

 
Gambar tampilan proses input pada 

hukum Islam 
 
Proses Mekanisme Perhitungan 
Faraidh 

Perhitungan faraidh dilakukan 
dengan mengaktifkan tombol ‘hitung’. 
Karena timbul kasus khusus, Sistem 
Faraidh memunculkan kotak pesan yang 
berhubungan dengan output; yaitu 
‘Karena perhitungan `Aul; kakek 
mendapatkan 2/15 bagian, anak-anak 
perempuan bersekutu atas 8/15 bagian, 
ibu sebanyak 2/15 bagian, suami 
sebanyak 1/5 bagian’. 

 
Gambar tampilan keterangan terhadap 

kasus khusus 
Proses Output 

Proses output merupakan proses 
menampilkan hasil, yang otomatis 

ditampilkan setelah tombol ‘Hitung’ dan 
(bila ada) kotak pesan diklik.  
Output-nya adalah : 
 
Ahli waris : >1 anak perempuan 
Bagiannya : mendapat 2/3 warisan 
atau 533.3333333333333 
Ahli waris : suami 
Bagiannya : mendapat 1/4 warisan 
atau 200 
Ahli waris : kakek 
Bagiannya : mendapat 1/6 warisan 
atau 133.3333333333333 
Ahli waris : ibu 
Bagiannya : mendapat 1/6 warisan 
atau 133.3333333333333 

 
Gambar tampilan Proses Output di Form 

Memo 
 
Tombol ‘Bersih’ untuk membersihkan 
hasil output di Form Memo dan tombol 
‘Keluar’ untuk keluar dari Sistem Faraidh. 

 
Gambar tampilan setelah diklik 

tombol ‘Bersih. 
SIMPULAN 

Berdasarkan hasil keluaran sistem 
Faraidh ini, bila dibandingkan dengan 
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sistem konvensional, maka memiliki hasil 
keluaran yang sama. Kelebihan sistem 
Faraidh berbasis komputer bila dibanding 
dengan Faraidh konvensional adalah: 
Pengembangan sistem Faraidh dapat 
membantu seseorang yang 
pengetahuannya terbatas dalam 
memahami Faraidh. Waktu untuk 
melakukan proses perhitungan lebih cepat 
dan penjelasan ringkas yang diharapkan 
dapat memberikan pemahaman kepada 
user. Sistem ini memiliki ketepatan lebih 
tinggi dibanding sistem konvensional. 
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Abstrak: Kajian ini berusaha menjelaskan program pendidikan serta 
menemukan faktor-faktor yang menjadi keunggulan dan kekurangan 
Pesantren Modern Kulni dalam menghadapi Era Industri 4.0. Kajian 
ini menggunakan metode deskriptif analitik untuk menggambarkan 
atau menganalisis suatu hasil penelitian. Teknik pengumpulan data 
yang digunakan dalam penelitian ini adalah survey, observasi, 
wawancara, dan studi dokumentasi. Pada prinsipnya Pondoik 
Pesantran Modern Kulni  sudah siap menghadapi segala peluang dan 
tantangan yang dihadapi pada  Era Industri 4.0, dibuktikan dengan 
telah tersedianya fasiltas internet, wife, laboratorium komputer,  
pembelajaran berbasis teknologi informasi, serta pelatihan-pelatihan 
pengembangan keteampilan siswa. 

 
 
PENDAHULUAN 

Pesantren merupakan lembaga 
pendidikan Islam (Fauzi, 2017; 
Mu’izzuddin, Juhji, & Hasbullah, 2019) 
tertua di Indonesia yang sampai sekarang 
masih menjadi pusat belajar agama dan 
pendidikan para calon pemimpin agama 
Islam. Sebagai lembaga pendidikan tertua 
yang masih eksis sampai saat ini, 
pesantren secara nyata telah menunjukkan 
daya tahannya terhadap berbagai 
tantangan kehidupan dan sekaligus watak 
dinamisnya dalam menyediakan 
perangkat keilmuan dan sikap hidup yang 
fleksibel, terbuka dan adaptif bagi santri 
dan masyarakat sekitarnya (Iskandar, 
2010). 

Industri 4.0 merupakan industri 
yang menggabungkan teknologi 
otomatisasi dengan teknologi cyber. Ini 
merupakan tren otomatisasi dan 
pertukaran data dalam teknologi 
manufaktur, termasuk sistem cyber-fisik, 
internet untuk segala atau Internet of 
Things (IoT), komputasi awan dan 
komputasi kognitif. Industri 4.0 
menghasilkan “pabrik cerdas”. Di dalam 
pabrik cerdas berstruktur moduler, sistem 

siber-fisik mengawasi proses fisik, 
menciptakan salinan dunia fisik secara 
virtual, dan membuat keputusan yang 
tidak terpusat. Lewat internet untuk segala 
(IoT), sistem siber-fisik berkomunikasi 
dan bekerja sama dengan satu sama lain 
dan manusia secara bersamaan. Lewat 
komputasi awan (cloud computing), 
layanan internal dan lintas organisasi 
disediakan dan dimanfaatkan oleh 
berbagai pihak di dalam rantai nilai 
(Syafi’i, 2019). 

Industrialisasi dunia dimulai pada 
akhir abad ke-18 dengan munculnya 
tenaga uap dan penemuan kekuatan alat 
tenun, secara radikal mengubah 
bagaimana barang-barang diproduksi, 
masa ini disebut sebagai revolusi industri 
1.0. Seabad kemudian, listrik dan jalur 
perakitan memungkinkan produksi 
massal, atau disebut revolusi industri 2.0. 
Pada 1970-an, revolusi industri 3.0 
dimulai ketika kemajuan dalam 
otomatisasi bertenaga komputer 
memungkinkan seseorang memprogram 
mesin dan jaringan. 

Saat ini, revolusi industri keempat 
(4.0) mengubah ekonomi, pekerjaan, dan 
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bahkan masyarakat itu sendiri. Hakikat 
Industri 4.0, merupakan penggabungan 
teknologi fisik dan digital melalui 
analitik, kecerdasan buatan, teknologi 
kognitif, dan Internet of Things (IoT) 
untuk menciptakan perusahaan digital 
yang saling terkait dan mampu 
menghasilkan keputusan yang lebih tepat 
(Fajrin, 2019). 

Perusahaan digital dapat 
berkomunikasi, menganalisis, dan 
menggunakan data untuk mendorong 
tindakan cerdas di dunia fisik. 
Singkatnya, revolusi ini menanamkan 
teknologi yang cerdas dan terhubung 
tidak hanya di dalam perusahaan, tetapi 
juga kehidupan sehari-hari kita (Juhji, 
2019). World Economic Forum (WEF) 
menyebut Revolusi Industri 4.0 adalah 
revolusi berbasis Cyber Physical System 
yang secara garis besar merupakan 
gabungan tiga domain yaitu digital, fisik, 
dan biologi. Ditandai dengan munculnya 
fungsi-fungsi kecerdasan buatan 
(artificial intelligence), mobile 
supercomputing, intelligent robot, self-
driving cars, neurotechnological brain 
enhancements, era big data yang 
membutuhkan kemampuan cybersecurity, 
era pengembangan biotechnology dan 
genetic editing (manipulasi gen). 

Era revolusi industri 4.0 mengubah 
konsep pekerjaan, struktur pekerjaan, dan 
kompetensi yang dibutuhkan dunia 
pekerjaan. Sebuah survei perusahaan 
perekrutan internasional, Robert Walters, 
bertajuk Salary Survey 2018 
menyebutkan, fokus pada transformasi 
bisnis ke platform digital telah memicu 
permintaan profesional sumber daya 
manusia (SDM) yang memiliki 
kompetensi yang jauh berbeda dari 
sebelumnya. Era revolusi industri 4.0 juga 
mengubah cara pandang tentang 
pendidikan. Perubahan yang dilakukan 
tidak hanya sekadar cara mengajar, tetapi 
jauh yang lebih esensial, yakni perubahan 
cara pandang terhadap konsep pendidikan 
itu sendiri (Gulo, 2008). 

Pendidikan setidaknya harus 
mampu menyiapkan anak didiknya 
menghadapi tiga hal: a) menyiapkan anak 
untuk bisa bekerja yang pekerjaannya saat 
ini belum ada; b) menyiapkan anak untuk 
bisa menyelesaikan masalah yang 
masalahnya saat ini belum muncul, dan c) 
menyiapkan anak untuk bisa 
menggunakan teknologi yang sekarang 
teknologinya belum ditemukan. Sungguh 
sebuah pekerjaan rumah yang tidak 
mudah bagi dunia pendidikan. Untuk bisa 
menghadapi tantangan tersebut, syarat 
penting yang harus dipenuhi adalah 
bagaimana menyiapkan kualifikasi dan 
kompetensi guru yang berkualitas. 

Menghadapi era Industri 4.0 (i4.0), 
proses pendidikan di pesantren harus 
berkembang sesuai dengan tuntun zaman, 
sehingga dapat terus melahirkan outcome 
yang qualified dan mampu eksis di era 
global. Proses dimaksud meliputi 
manajemen pengelolaan pesantren secara 
utuh dan kemudian berfokus pada proses 
pendidikan para santri yang akan menjadi 
outcome dari lembaga pendidikan 
pesantren. Delapan standar nasional 
pendidikan yang diamanatkan oleh UU 
No 20 tahun 2003 harus terpenuhi dengan 
baik yaitu standar isi, standar kompetensi 
lulusan, standar proses pendidkan, standar 
sarana dan prasarana, standar 
pengelolaan, standar pembiayaan, standar 
penilaian, dan standar pendidik dan 
tenaga kependiidkan. Dengan demikian 
pesantren dapat menyesuaikan diri dengan 
tuntutan pendidikan di abad milenial ini. 

Berdasarkan latar belakang di atas, 
maka permasalahan pokok dalam kajian 
ini dapat dirumuskan sebagai berikut: (1) 
Bagaimana program pendidikan Pesantren 
Modern Kulni dalam menghadapi Era 
Industri 4.0? (2) Apa keunggulan dan 
kekurangan Pesantren Modern Kulni 
dalam menghadapi Era Industri 4.0? 

 
METODE 

Metode yang digunakan dalam 
penelitian ini adalah metode deskriptif 
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analitik yaitu suatu metode yang 
digunakan untuk menggambarkan atau 
menganalisis suatu hasil penelitian. 
Adapun masalah yang diteliti dalam 
penelitian ini mengacu pada studi 
komparatif (perbandingan) antara satu 
unsur dengan unsur lainnya. 

Dalam penelitian ini, penulis 
berusaha menganalisis data yang 
diperoleh sehingga antara pengertian dan 
teori yang ada dapat dibuktikan 
relevansinya. Teknik pengumpulan data 
yang digunakan dalam penelitian ini 
adalah: survey, wawancara, dan studi 
dokumentasi. 
 
HASIL DAN PEMBAHASAN 
Kajian Pustaka 

Dalam suatu penelitian diperlukan 
dukungan hasil-hasil penelitian yang telah 
ada sebelumnya yang berkaintan dengan 
penelitian tersebut.  

Pertama, Jurnal yang ditulis oleh 
Hamidullah Ibda dengan judul 
“Penguatan Literasi Baru Pada Guru 
Madrasah Ibtidaiyah Dalam Menjawab 
Tantangan Era Revolusi Industri 4.0” 
(Ibda, 2018). Dalam jurnal tersebut Ibda 
mengemukakan bahwa dalam menjawab 
era Revolusi Industri 4.0, lembaga 
pendidikan dasar Islam tidak cukup 
menerapkan literasi lama (membaca, 
menulis, berhitung), tetapi harus 
menerapkan literasi baru (literasi data, 
literasi teknologi dan literasi sumber daya 
manusia atau humanisme). Artikel ini 
membahas tantangan dan peluang 
pendidikan dasar Islam di era Revolusi 
Industri 4.0. Penguatan literasi baru pada 
guru pendidikan dasar Islam sebagai 
kunci perubahan, revitalisasi kurikulum 
berbasis literasi dan penguatan peran guru 
yang memiliki kompetensi digital. Guru 
berperan membangun generasi 
berkompetensi, berkarakter, memiliki 
kemampuan literasi baru, dan 
keterampilan berpikir tingkat tinggi. 
Pendidikan dasar Islam sebagai dasar 
penentu kecerdasan intelektual, spiritual, 

dan emosional pada anak, harus 
memperkuat keterampilan literasi abad 
21. Mulai aspek kreatif, pemikiran kritis, 
komunikatif, dan kolaboratif. Pendidikan 
dasar Islam urgen memperkuat literasi 
baru dan revitalisasi kurikulum berbasis 
digital. Revitalisasi kurikulum mengacu 
pada lima nilai dasar dari peserta didik 
yang baik, yaitu ketahanan, kemampuan 
beradaptasi, integritas, kompetensi, dan 
peningkatan berkelanjutan. Pendidik 
pendidikan dasar Islam harus menjadi 
guru digital, paham komputer, dan bebas 
dari penyakit akademis. Tujuannya 
mewujudkan generasi berkompetensi 
tingkat tinggi, karakter dan literasi untuk 
menjawab tantangan era Revolusi Industri 
4.0. 

Kedua, Tesis yang ditulis oleh 
Muhammad Alfarizqi Nizamuddin 
Ghiffar dengan judul “Model 
Pembelajaran Berbasis Blended Learning 
Dalam Meningkatkan Critical Thinking 
Skills Untuk Menghadapi Era Revolusi 
Industri 4.0“ (Nizamuddin, 2018). Dalam 
tesisnya Ghiffar mengemukakan bahwa 
era Revolusi Industri 4.0 merupakan era 
dimana hidup manusia berorientasi pada 
teknologi. Penguasaan teknologi, dunia 
Maya, big data, Dan lain sebagianya. Era 
ini menjadi tantangan bagi manusia 
generasi saat ini. Hal ini dikarenakan, 
permasalahan di era Revolusi Industri 
lebih kompleks Dan manusia harus 
mampu bertahan Dan mengatasi 
permasalahan-permasalahan yang ada di 
era saat ini. Berbagai macam cara dapat 
dilakukan untuk membantu manusia 
dalam menghadapi era Revolusi Industri, 
Salah satunya adalah menanamkan sejak 
dini, keterampilan Dan kemampuan yang 
dibutuhkan untuk menghadapi era 
Revolusi Industri. Ada berbagai macam 
keterampilan yang diperlukan oleh siswa 
saat ini. Critical thinking skills, 
merupakan Salah satu keterampilan yang 
sangat diperlukan oleh siswa. Hal ini 
dikarenakan, dalam critical thinking skills 
melibatkan berbagai macam aspek Dan 
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melalui proses berpikir yang sistematis. 
Tentunya dalam menanamkan critical 
thinking skills pada siswa, pendidikan dan 
model pembelajaran yang efektif dan 
efisien akan mengembangkan 
kemampuan critical thinking siswa secara 
optimal. Mengikuti era revolusi industri 
4.0, tentunya model pembelajaran 
menggunakan metode yang diberikan 
kepada siswa perlu menyesuaikan dengan 
eranya. Salah satu metode yang sesuai 
dengan era saat ini adalah blended 
learning. Blended learning merupakan 
suatu metode pembelajaran yang mana 
menggabungkan traditional method 
(metode yang terdahulu) dengan modern 
method (teknologi atau metode baru). 
Implementasi metode ini dilakuikan 
dengan beberapa siklus dan pertemuan. 
Contoh metode yang diberikan dalam 
mengembangkan critical thinking seperti 
menggabungkan metode problem solving 
dengan video atau blogging. dengan 
Demikian, siswa akan mempelajarai suatu 
hal yang berbeda dan baru untuk 
dianalisis dan dipelajari. Hal ini akan 
memacu siswa untuk berpikir kritis. 
Dengan demikian, siswa akan memiliki 
critical thinking skills yang berkembang 
dengan optimal dan siswa akan 
mampumenghadapi era revolusi industri 
4.0 kedepannya. 

Ketiga, Jurnal Ilmiah, ditulis oleh 
Erfan Gazali dengan judul “Pesantren Di 
Antara Generasi Alfa Dan Tantangan 
Dunia Pendidikan Era Revolusi Industri 
4.0” (Gazali, 2018). Dalam tulisannya 
Gazali mengatakan bahwa pesantren 
sebagai Sebagai lembaga pendidikan 
berbasis agama yang memiliki tugas 
pokok yaitu transmisi ilmu-ilmu dan 
pengetahuan Islam, pemeliharaan tradisi 
Islam, dan reproduksi (calon-calon) ulama 
telah dihadapkan pada tantangan 
perubahan zaman dan karakter generasi 
yang hidup pada masa sekarang. Kajian 
ini bersifat deskriptif eksploratif yang 
menganalis tantangan pesantren dalam 
aspek pendidikan dan dakwah di era 

revolusi industri keempat (RI 4.0) dan 
kehadiran peserta didik dari generasi alfa 
dengan segala karakteristik mereka 
sebagai penduduk asli digital. Tulisan ini 
mengunakan teori kategorisasi generasi 
oleh Bencsik, Juhász, & Horváth-Csikós 
(2016), revolusi industri oleh Schwab, K. 
(2016, i-scoop. (2018) dan kajian 
pesantren oleh (Azra dan Jamhari 2006; 
Ahmad, 2010). 

Keempat, Jurnal Ilmiah, ditulis oleh 
Ricky Satria Wiranata yang mengatakan 
bahwa salah satu pilar utama yang 
menjadi kebanggaan umat Islam adalah 
dibangunnya satu sistem perilaku yang 
menjadi modal dasar seorang Muslim 
untuk menjalani hidup yaitu akhlaqul 
karimah (Satria, 2016). Namun fakta 
menunjukkan, masih ditemukan perilaku 
menyimpang yang tidak menunjukkan 
akhlaqul karimah dikalangan umat 
Muslim. Atas dasar tersebut, pesantren 
tampil sebagai Lembaga Pendidikan Islam 
yang konsen dibidang pemberdayaan 
Umat khususnya mencetak manusia 
betaqwa dan berakhlaq karimah tidak 
terkecuali di Era Revolusi Industri 4.0. 
Pesantren harus selalu optimis karena 
selama ini pesantren secara konsisten 
terbukti mampu membentengi setiap 
pribadi santri terhadap derasnya budaya 
Barat yang masuk ke Indonesia. 
 
Pengolahan dan Analisis  Data 

Guna memperoleh data empiris, 
penulis membuat angket yang berisi 10 
pertanyaan tentang Implementasi Program 
Pendidikan Pondok Pesantren Modern 
Kulni Dala Menghadapi Era Industri 4.0. 
Angket tersebut telah disebarkan kepada 
kepada 50 orang santri Pondok Pesantren 
Modern Kulni Cikande Serang. Setelah 
dilakukan pengolahan data, hasilnya 
tampak pada grafik berikut ini: 
Pernyataan 1 

Grafik 1 berikut menunjukkan 
lulusan pesantren modern memiliki 
kemampuan keterampilan memanfaatkan 
komputer dan internet. 
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Sebagian besar responden 
menyatakan satuju (48%) dan bahkan 
sangat setuju (48%) bahwa lulusan 
pesantren modern memiliki kemampuan 
keterampilan memanfaatkan komputer 
dan internet. Hanya sebagian kecil (4%) 
yang masih menyatakan ragu-ragu. 

Pernyataan 2 
Grafik 2 menunjukkan pesantren 

Modern Kulni memiliki fasilitas 
laboratorium komputer yang memadai. 
 
 
 
 
 
 
 
 

Sebagian besar (50%) responden 
menyatakan sangat setuju bahwa 
Pesantren Modern Kulni memiliki 
fasilitas laboratorium komputer yang 
memadai. Sebagian lagi menyatakan 
setuju (34%) dan sebagian kecil masih 
merasa ragu-ragu (16%). 

 
Pernyataan 3 

Grafik 3 menunjukkan Pesantren 
Modern Kulni menyediakan fasilitas 
internet / wi-fi yang memadai. 
 

 
 
 
 
 
 
 
Sebagian besar (58%) responden 

menyatakan setuju  bahwa Pesantren 
Modern Kulni menyediakan fasilitas 

internet / wi-fi yang memadai. Sebagian 
lagi justru menyatakan sangat setuju 
(32%). Tetapi sisanya (10%) masih 
merasa ragu-ragu 

 
Pernyataan 4 

Grafik 4 menunjukkan Pesantren 
Modern Kulni menyediakan fasilitas 
internet / wi-fi yang memadai. 

 
 
 
 
 
 
 
 
Sebagian besar (40%) responden 

menyatakan setuju bahwa Pesantren 
Modern Kulni menyediakan fasilitas 
internet / wi-fi yang memadai. Sebagian 
lagi (36%) justru menyatkan sangat 
setuju. Tetapi sebagian kecil masih 
merasa ragu-ragu (22%), bahkan sebguan 
kecil lagi (2%)  menyatakan tidak setuju. 

 
Pernyataan 5 

Grafik 5 menunjukkan Seluruh 
santri kulni mampu mengirimkan e-mail 
berikut file(48 %) yang dilampirkan. 

 
 
 
 
 
 
 
 
Sebagian besar responden (50%) 

menyatakan sangat setuju bahwa  Seluruh 
santri kulni mampu mengirimkan e-mail 
berikut file yang dilampirkan. Sebagian 
kecil menyatakan setuju (26%). Namun 
demikian masih ada sebagian lagi yang 
ragu-ragu (22%), bahkan ada pula yang 
menyatakan tidak setuju (2%). 
 
Pernyataan 6 
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Grafik 6 menunjukkan Sistem nilai, 
absen, di Pesantren Modern Kulni 
menggunakan program komputer yang 
sistematis. 

 
 
 
 
 
 
 
 
Sebagian besar responden (46%) 

menyatakan setuju bahwa Sistem nilai, 
absen, di Pesantren Modern Kulni 
menggunakan program komputer yang 
sistematis. Sedangkan sebagianya lagi 
(44%) justru menyatakan sangat setuju. 
Namun masih ada yang meyatakan ragu-
ragu (10%). 

 
Pernyataan 7 

Grafik 7 menunjukkan Mudir 
Ma’had  menyampaikan pentingya 
penguasaan teknologi informasi untuk 
santri. 

 
 
 
 
 
 
 
 
Sebagian besaer (56%) menyatakan 

responden sangat setuju bahwa Mudir 
Ma’had  menyampaikan pentingya 
penguasaan teknologi informasi untuk 
santri. Sebagiannya lagi (38%) hanya 
menyatakan setuju. Namun masih ada 
yang menyatakan ragu-ragu (6%). 

 
Pernyataan 8 

Grafik 8 menunjukkan santri 
mendapatkan materi  pembelajaran dan 
pelatihan komputer lebih dari 2 jam 
pelajaran per Minggu. 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
Sebagian besar responden 

menyatakan sangat setuju (38%) dan juga 
sebaguan besar lagi (38%) menyatakan 
setuju bahwa Santri mendapatkan materi  
pembelajaran dan pelatihan komputer 
lebih dari 2 jam pelajaran per minggu. 
Namun  masih ada yang ragu-ragu (18%). 
Bahkan ada pula yang menyarakan tidak 
setuju (6%). 

 
Pernyataan 9 

Grafik 9 menunjukkan Tersedia 
CCTV yang dapat mengontrol aktivitas 
proses  pembelajaran secara jarak jauh. 

 
 
 
 
 
 
 
 
Sebagian besar responden (66%) 

menyatakan sangat setuju bahwa Tersedia 
CCTV yang dapat mengontrol aktivitas 
proses pembelajaran secara jarak jauh.  
Sebagian lagi menyatakan setuju (26%). 
Namun masih ada sebaguan kecil  (6%) 
yang merasa ragu-ragu, seangkan 
sebagian kecil lagi justru menyatkan tidak 
setuju   (2%). 

 
Pernyataan 10 

Grafik 10 menunjukkan Pesantren 
Modern Kulni menggunakan uang 
digital/kartu debit dalam semua transaksi 
keuangan santri dan guru. Sebagian besar 
responden (62%) menyatakan sangat 
setuju bahwa Pesantren Modern Kulni 
menggunakan uang digital/kartu debit 
dalam semua transaksi keuangan santri 

44%

46%

10% 0% 0% Sangat Setuju
Setuju
Ragu-ragu
Tidak Setuju
Sangat Tidak Setuju

56%
38%

6% 0%0%
Sangat Setuju
Setuju
Ragu-ragu
Tidak Setuju
Sangat Tidak Setuju

38%

38%

18%

6% 0%
Sangat Setuju
Setuju
Ragu-ragu
Tidak Setuju
Sangat Tidak Setuju

66%
26%

6% 2% 0% Sangat Setuju
Setuju
Ragu-ragu
Tidak Setuju
Sangat Tidak Setuju



415

dan guru. Walaupun demikian, 
sebagiannya lagi (38%) hanya 
menyatakan setuju. Sebagaimana 
ditunjukkan pada grafik berikut ini. 

 
 
 
 
 
 
 
 

SIMPULAN 
Berdasarkan pembahsan di atas, 

dapat ditarik kesimpulan sebagaai berikut: 
(1) Pada prinsipnya Pondoik Pesantran 
Modern Kulni  sudah siap menghadapi 
segala peluang dan tantangan yang 
dihadapi pada  Era Industri 4.0., 
dibuktikan dengan telah tersedianya 
fasiltas internet, wifi, laboratorium 
komputer, pembelajaran berbasis 
teknologi informasi, serta pelatihan-
pelatihan pengembangan keteampilan 
siswa; dan (2) Keunggulan Pesantren 
Modern Kulni dalam menghadapi Era 
Industri 40., terutama terjadi dalam sistem  
pembelajaran didalam kelas, dengan cara 
memanfatkan teknologi informasi dan 
sistem komunikasi seoptimal mungkin, 
serta system pembelajaran di luar kelas 
dengan memanfatkan jasa google, 
website, email, dan blog. 
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Abstrak: Selama ini evaluasi yang dijalankan pada bidang 
pendidikan, termasuk bidang pendidikan agama Islam sangatlah 
monoton, kalau tidak tes tulis ya tes lisan, paling banter portofolio. 
Lamanya proses belajar hanya dilihat dari hasil duduk mengerjakan 
soal dalam waktu yang singkat. Jujur atau tidaknya dalam 
mengerjakan soal evaluasi tidaklah menjadi hal yang penting. Ketika 
hal ini dikaitkan dengan Emosional Qustion, sistem penilaian seperti 
ini, agaknya kurang relevan dengan tujuan pendidikan, baik 
pendidikan umum maupun pendidikan Islam. Seharusnya aspek-
aspek tersebut bersinergi secara utuh, bukan berdiri sendiri sendiri 
dan saling melemahkan. Fakta di lapangan sering kita temukan siswa 
yang menyontek saat ujian, terkesan tanpa rasa bersalah sedikitpun, 
karena yang menjadi orientasi mereka adalah nilai yang tinggi pada 
rapor atau ijazah, dapat menentukan diterima atau tidaknya sang 
pemilik nilai dalam melamar pekerjaan. Sehingga bukan menjadi hal 
yang aneh ketika saat sekolah atau kuliahnya, peserta didik lebih 
mengejar nilai akademik yang tinggi dan mengabaikan suatu proses 
yang baik. Akhirnya pragmatisme menjadi pilihan yang tidak bisa 
ditawar-tawar, guna menggapai masa depan yang diinginkan. Apalagi 
saat ini faham kapitalis perlahan mulai merasuki jiwa para peserta 
didik milenial, karena kesuksesan diukur dengan pundi-pundi 
kekayaan, artinya orang yang tidak banyak uang identik dengan 
orang yang tidak sukses alias gagal. Padahal seharusnya dengan 
adanya sistem evaluasi, pendidik lebih bisa mengarahkan peserta 
didiknya mencapai hasil belajar yang maksimal, baik dari aspek 
kognitif, afektif, dan psikomotorik. Ketiga ranah yang telah 
disepakati oleh praktisi pendidikan tersebut, menjadi sebuah 
kekuatan berhasil dan tidaknya sebuah pendidikan, hususnya 
pendidikan agama Islam, yang konsen orientasinya adalah pada 
wujud prilaku yang sempurna, meskipun penilaian tertinggi dalam 
ajaran Islam adalah hak Allah, akan tetapi paling tidak prilaku yang 
dinilai adalah memiliki kontrol diri sebagai anggota keluarga dan 
anggota masyarakat. Dengan demikian evaluasi dapat berperan 
sebagai wadah antisipasi dan pencegahan akan kegagalan proses 
pembelajaran dan pendidikan. Oleh karenanya evalusi yang 
dikembangkan. harus melibatkan masyarakat secara umum, dalam 
wujud kemitraan. Konteks kemitraan pada sistem evaluasi inilah 
yang agaknya menjadi solusi tawaran yang memungkinkan untuk 
diterapkan pada dunia pendidikan, yaitu kemitraan dengan 
masyarakat, untuk mendapatkan keunggulan hasil pembelajaran pada 
pendidikan agama Islam. 
 

 
 
PENDAHULUAN 

Mengkaji berbagai persoalan yang 
dihadapi oleh dunia pendidikan, sangat 
unik dan menarik bahkan  sampai 
lembaga pendidikan memasuki  era 

globalisasi dengan kebijakan 
desentralistik (otonomi daerah) sekalipun, 
lembaga pendidikan, khususnya lembaga 
pendidikan Islam begitu banyak 
persoalam yang membutuhkan perhatian 
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serius serta  menuntut team work yang 
solid antara pihak lembaga pendidikan  itu 
sendiri dengan pihak luar, baik pihak 
instansi pemerintah  maupun masyarakat.  

Melalui berbagai kemungkinan 
pembangunan  kemitraan dengan berbagai 
pihak, khusunya lingkungan masyarakat 
yang berada di sekitar  lembaga 
pendidikan,   maka  lembaga pendidikan  
Islam dengan masyarakat menjadi kunci 
sukses di dalamnya.  

Perubahan paradigma dalam hal 
hubungan keluarga, sekolah dan 
masyarakat terjadi seiring perubahan yang 
terjadi di dunia pendidikan sebagai akibat 
dari berubahnya norma dan pranata 
masyarakat sebagai akibat dari perubahan 
zaman globalisasi, dengan revolusi 
informasi dan teknologinya, membuat 
dunia serasa semakin kecil. Tanpa batasan 
ruang dan waktu. Arus informasi mengalir 
deras dari satu belahan bumi ke belahan 
bumi lainnya. 

Perubahan dan perkembangan ini 
menggeser paradigma dan tabu lama 
dalam hal hubungan sekolah, keluarga 
dan masyarakat. Dalam paradigma lama, 
Hubungan keluarga terjalin hanya ketika 
anaknya terlibat masalah atau hubungan 
masyarakat hanya sebatas ketika 
membahas tentang dana yang dibutuhkan 
oleh lembaga pendidikan. Keluarga, 
sekolah dan masyarakat dianggap sebagai 
institusi yang terpisah-pisah.  

Oleh karena itu, tabulah kalau 
masyarakat ikut campur tangan dalam 
penyelenggaraan lembaga pendidikan di 
sekolah. Apalagi sampai masuk ke 
wilayah kewenangan professional guru. 
Sebaliknya, dewasa ini dalam batas-batas 
tertentu, anggapan semacam itu tidak lagi 
bisa dibenarkan. Keluarga berhak 
mengetahui apa saja yang diajarkan 
kepada anak-anaknya. Dengan metode 
apa anak diajar. Di sinilah hubungan 
antara keluarga dan sekolah mulai terjalin. 
Masyarakat pun berhak mengetahui apa 
yang terjadi di sekolah, bisa memberikan 
sumbang saran untuk peningkatan mutu 

pendidikan, serta berhak terlibat dalam 
sistem evaluasi. Dari sinilah terjadi 
hubungan resiprokal saling mengisi dan 
saling memberi antara sekolah sebagai 
lembaga pendidikan dengan keluarga dan 
masyarakat. 

Hubungan resiprokal ini selanjutnya 
berkembang menjadi hubungan 
kemitraan. Kemitraan perlu ditumbuhkan, 
dikembangkan dan dipelihara karena 
adanya masalah dan tantangan yang 
dihadapi dalam upaya untuk memberikan 
pendidikan berkualitas unggul. 
Kompleksitas masalah yang melingkupi 
dunia pendidikan sebagai akibat dari 
perkembangan zaman dan tuntutan 
masyarakat membuat tidak ada satu pihak 
pun yang bisa memahami dan 
menyelesaikan masalahnya seorang diri. 
Tidak ada lagi single fighter yang bisa 
mengatasi semua masalah yang ada dalam 
dunia pendidikan, hususnya hasil 
pembelajaran. 

Pergeseran peran utama lembaga 
pendidikan, baik lembaga pemerintah  
maupun lembaga swasta sebagai pemasok 
utama ke masyarakat membuat kemitraan 
menjadi semakin urgen dan mendesak. 
Lembaga Pemerintah maupun lembaga 
swasta tidak bisa lagi berperan sebagai 
satu-satunya yang menyediakan, 
menyelenggarakan dan mengawasi 
keberlangsungan pendidikan, karena 
keterbatasan sumber-sumber daya yang 
dimiliki. Untuk mengatasi permasalah ini, 
keterlibatan dan partisipasi masyarakat 
sangat diharapkan, dalam sistem evaluasi 
agar mendapatkan hasil yang baik pada 
pembelajran pendidikan. 

Beberapa konsep pakar terkait 
sistem pendidikan yang harusnya 
dijalankan memang sangat membuat 
banyak pihak terkagum kagum. Sebuah 
teori yang matang dalam memaksimalkan 
proses pendidikan, mulai dari kurikulum, 
sarana prasarana, strategi pembelajaran, 
hingga sistem evaluasi. Sepanjang 
pengamatan penulis, proses pendidikan 
dari tahun ke tahun kontribusi dunia 



419
 

 

pendidikan dalam menyiapkan generasi 
muda yang handal masih teramat sangat 
abstrak. Karena belum menujukkan 
kualitas yang signifikat, terutama pada 
materi PAI yang berkaitan dengan 
prilaku. 

Penulis memahami bahwa salah 
satu faktornya adalah sistem evaluasi 
pembelajaran yang menjadi wadah 
pengukuran terkait berhasil atau tidaknya 
peserta didik menyerap pemahaman 
materi yang diberikan oleh pendidik 
dalam proses pembelajaran. Evaluasi 
sangatlah berperan penting dalam 
memberikan follow up terhadap 
perkembangan peserta didik, baik dalam 
aspek kognitif, afektif, ataupun 
psikomotorik. 

Beberaoa perubahan yang 
diinginkan pada peserta didik meliputi 
tiga bidang yaitu (1) tujuan yang personal 
dan yang berkaitan dengan individu-
individu yang sedang belajar untuk 
terjadinya perubahan yang diinginkan 
,baik perubahan tingkah laku ,aktivitas 
dan pencapai nya serta pertumbuhan yang 
diingini pada peserta didik; (2) tujuan 
sosial yang berkaitan dengan kehidupan 
masyarakat  sebagai unit sosial berikut 
dengan dinamika masyarakat umumnya; 
(3) tujuan profesional yang berkaitan 
dengan pendidikan dan pengajaran 
sebagai ilmu,seni dan profesi.proses 
pendidikan yang dimaksud tidak terlepas 
dari beberapa komponen yang 
mendukung.salah satu nya komponen 
yang urgen dalam melihat keberhasilan 
pendidikan adalah evaluasi. Artinya 
Evaluasi yang dilaksanakan pada dunia 
pendidikan harus mengarah kepada 
perubahan tingkah laku, yang akan 
digunakan untuk perkembangan 
masyarakat lingkungan dan 
kompetensinya untuk berjuang bagi diri 
dan lingkungannya. Oleh karena itu, 
evaluasi juga tidak boleh menafikan 
keberadaan masyarakat secara umum. 

Ketiga konteks di atas, yang 
seharusnya menjadi acuan sistem 

pendidikan, hususnya pada materi PAI, 
yaitu kekuatan karakter individu, 
keharmonisan masyarakat dan  konpetensi 
skill yang berdaya saing. Dengan 
demikian kajian sistem evaluasi 
selayaknya harus menjadi paradigma yang 
serius, sebagai salah satu bentuk tolok 
ukur keberhasilan pendidikan di lembaga 
pendidikan. 

Kemitraan adalah solusi untuk 
mengatasi sistem evaluasi yang selama ini 
cenderung dominan pada ranah kognitif. 
Kemitraan pada sistem evaluasi PAI dapat 
dilakukan  melalui dua bidang, yaitu 
administrasi dan evaluasi. Kedua bidang 
ini memungkinkan terjadinya sinergi 
untuk mencapai tujuan bersama. Ketika  
sebuah lembaga pendidikan, khusunya 
pada satu sisi mengharapkan tersedianya 
pendidikan dengan kualitas unggul sesuai 
dengan perkembangan dan tuntutan 
zaman, mustahil keluarga dan masyarakat, 
hanya membebankannya di pundak 
penyelenggara lembaga pendidikan. 
Tuntutan akan tersedianya pendidikan 
berkualitas unggul baru bisa dipenuhi 
manakala terjadi hubungan resiprokal 
aktif interaktif antara sekolah, keluarga 
dan masyarakat dalam konteks sistem 
evaluasi pendidikan, sebagai tolok ukur 
sebuah keberhasilan pendidikan. 

Dan ketika hubungan kemitraan 
lembaga pendidikan Islam  dengan 
masyarakat pada sistem evaluasi ini dapat 
berjalan harmonis dan dinamis dengan 
sifat pedagogis, sosiologis dan produktif, 
maka diharapkan tercapai tujuan utama 
yaitu terlaksananya proses pendidikan 
agama Islam  di lembaga pendidikan 
secara produktif, efektif dan efisien, 
sehingga menghasilkan out-put yang 
berkualitas secara spiritual, inteletual dan 
sosial. Dalam wujud prilaku yang 
diaplikasikan dalam lingkungan 
kehidupan keluarga dan masyarakat, 
maka tujuan pembelajaran pendidikan 
agama Islam menjadi tercapai, sesuai 
tutuan inti dari ajaran Islam. Oleh karena 
itu pada kajian tulisan ini mengambil 
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tema “kemitraan dalam konteks  sistem 
evaluasi pendidikan agama Islam. 
 
TINJAUAN PUSTAKA 
Pengertian Kemitraan 

Secara etimologis, kata atau istilah 
kemitraan adalah kata turunan dari kata 
dasar mitra. Mitra, dalam Kamus Besar 
Bahasa Indonesia artinya teman, sahabat, 
kawan kerja. Visualsynonim, kamus 
online memberikan definisi yang sangat 
bagus mengenai kemitraan. Kemitraan 
diartikan sebagai hubungan kooperatif 
antara orang atau kelompok orang yang 
sepakat untuk berbagi tanggungjawab 
untuk mencapai tujuan tertentu yang 
sudah ditetapkan. 

Menurut Undang-Undang Nomor 9 
tahun 1995 pada bab 1 dikemukakan 
sebagai kerjasama usaha kecil dengan 
usaha menengah atau besar disertai 
pembinaan dan pengembangan oleh usaha 
menengah atau usaha besar dengan 
memperhatikan prinsip saling 
memerlukan, saling memperkuat dan 
saling menguntungkan. Artinya landasan 
pengembangan usaha kerjasama ini 
tidaklah akan terwujud dengan sendirinya, 
akan tetapi harus dibangun dengan sadar 
dan terencana, baik ditingkat nasional 
maupun lokal. Hal ini berarti gerakan 
kemitraan berawal dari gerakaan 
kemitraan usaha Nasional sebagai sarana 
untuk meningkatkan kemampuan 
wirausaha Nasional (Marbun, 1996). 

Kemitraan biasanya didefinisikan 
sebagai hubungan sukarela dan bersifat 
kerja sama antara beberapa pihak, baik 
pemerintah maupun swasta dan  semua 
orang yang terlibat di dalamnya 
menyetujui untuk bekerja sama dalam 
meraih tujuan bersama dan menunaikan 
kewajiban tertentu serta menanggung 
resiko, tanggung jawab, sumber daya, 
kemampuan dan keuntungan secara 
bersama sama. Dengan demikian 
kemitraan juga difahami adanya sesuatu 
yang mengingat diantara yang membuat 
kesepakatan, sehingga apapun hasil yang 

diharapkan harus saling menguntungkan 
diantara satu sama lain. 

Kemitraan juga bisa dilihat dari 
perspektif etimologis diadaptasi dari 
kataparnership, dan berasal dari kata 
dasar partner. Partner dapat difahami 
dengan kata “pasangan, jodoh, sekutu 
atau kampayon”. Makna partnership yang 
diterjemahkan menjadi persekutuan atau 
perkongsian (Sulistiyani, 2004). Kunci 
utama terlaksananya kemitraan adalah 
dengan menerapkan koordinasi, integrasi 
dan sinkronisasi seluruh program-
program dengan lembaga-lembaga terkait 
yang berpartisipasi dalam kemitraan 
tersebut. Untuk membangun dan 
mempeluas akses pendidikan 
masyarmakat dan menjawab tantangan 
pengembangan kemitraan, perlu 
diterapkan koordinasi, integrasi, dan 
singkronisasi seluruh program, baik 
secara internal maupun lintas sektoral.  

Berdasarkan pemahaman di atas, 
maka kemitraan dapat dimaknai sebagai 
bentuk persekutuan antara dua pihak atau 
lebih yang membentuk suatu ikatan kerja 
sama atas dasar kesepakatan dan rasa 
saling membutuhkan, dalam rangka 
meningkatkan kapasitas dan kababilitas 
dalam suatu bidang kegiatan tertentu atau 
berdasarkan tujuan tertentu, sehingga 
memdapatkan hasil yang baik. Sedangkan 
dalam kamus Besar Bahasa Indonesia, 
makna kata mitra adalah teman, 
kawan/rekan kerja. Dalam konteks lain 
kemitraan dimaknai perihal hubungan 
atau jalinan kerja sama sebagai mitra. 
Hafsan mengemukakan pengertian bahwa 
kemitraan adalah suatu strategi bisnis 
yang dilakukan oleh dua pihak atau lebih 
dalam jangka waktu tertentu, guna 
mendapatkan keuntungan bersama dengan 
prinsip saling membutuhkan dan saling 
membesarkan (Hafsah, 1999). Karena 
konteks di atas, merupakan strategi bisnis, 
maka kemitraan sangat ditentukan oleh 
adanya kepatuhan diantara yang bermitra 
dalam menjalankan etika bisnis. Hal ini 
sesuai dengan pendapat Ian Linton yang 
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mengemukakan bahwa kemitraan adalah 
sebuah cara melakukan bisnis, dimana 
pemasok dan pelanggan berniaga satu 
sama lain untuk mencapai tujuan bisnis 
bersama (Hafsah, 1999). 

Tidak berbeda menurut Anwar 
dalam Hafsah, pembangunan ekonomi 
dengan pola kemiraan dapat dianggap 
sebagai proses usaha yang paling 
menguntungkan (maksimum social 
benefit), terutama ditinjau dari pencapaian 
tujuan pembangunan jangka panjang 
(Hafsah, 1999) Sementara itu, Undang-
Undang nomor 20 tahun 2008 Tentang 
Usaha Mikro, Kecil dan Menengah, pasal 
1 ayat 13 mengemukakan bahwa yang 
dimaksud dengan kemitraan adalah 
kerjasama dalam keterkaitan usaha, baik 
langsung maupun tidak langsung, atas 
dasar prinsip saling memerlukan, 
mempercayai, memperkuat dan 
menguntungkan yang melibatkan 
berbagai pelaku usaha di berbagai bidang, 
baik pada pelaku usaha mikro, kecil serta 
menengah dengan pelaku usaha besar 
(Nurdamayanti, 2009). 

Dari semua definisi tersebut di atas. 
Pada konteksnya ternyata belum ada satu 
pun yang memberikan definisi kemitraan 
secara lengkap/sempurna. Hal ini 
disebabkan karena mereka memiliki cara 
pandang dengan fokus yang berbeda. 
Misalnya Keint L. Fletcher dan Kamus 
Besar Bahasa Indonesia, melihat 
kemitraan sebagai sebuah jalinan 
kerjasama usaha dengan tujuan 
mendapatkan keuntungan. Sedangkan 
Muhammad Jafar Hafsah dan Ian Linton 
memandang kemitraan sebagai sebuah 
strategi bisnis yang dilakukan oleh dua 
pihak atau lebih. Dengan prinsip saling 
membutuhkan dan saling membesarkan. 

Dengan adanya perbedaan tersebut 
di atas, maka konteksnya menjadi saling 
melengkapi satu sama lain.sehingga 
menambah hasanah ilmu pengetahuan 
yang luas dan bermakna. Meski pada 
faktanya segala bentuk perbedaan 
tersebut, sesungguhnya ada kesamaan 

yang mendasar yaitu; pada prinsipnya 
mereka semua memahami bahwa 
kemitraan adalah sebuah kegiatan dengan 
jalinan kerjasama dalam berbagai  bidang, 
termasuk di dalamnya adalah bidang 
pendidikan. Dirjen Manajemen 
Pendidikan Dasar dan Menengah dalam 
modul pemberdayaan Komite Sekolah 
menjelaskan bahwa yang dimaksud 
kemitraan dalam konteks hubungan 
resiprokal antara sekolah, keluarga dan 
masyarakat, kemitraan bukan sekedar 
sekumpulan aturan main yang tertulis dan 
formal atau suatu kontrak kerja melainkan 
lebih menunjukkan perilaku hubungan 
yang bersifat intim antara dua pihak atau 
lebih dimana masing-masing pihak saling 
membantu untuk mencapai tujuan 
bersama. 

Dari definisi-definisi diatas kita bisa 
mengetahui bahwa hakikat kemitraan 
adalah adanya keinginan untuk berbagi 
tanggungjawab yang diwujudkan melalui 
perilaku hubungan dimana semua pihak 
yang terlibat saling bantu-membantu 
untuk mencapai tujuan bersama.  Pada 
lembaga pendidikan proses berjalannya 
kemitraan dan kerja sama yang baik 
dilakukan dengan seluruh pemangku 
kepentingan (stakeholders) di berbagai 
bidang, sehingga seluruh program sampai 
ke masyarakat dan dapat dilaksanakan 
tanpa hambatan dan rintangan  berarti. 
Terlebih lagi bidang evaluasi. Pada 
lembaga pendidikan setingkat menengah 
kejuruan (SMK) kerjasama dibidang 
evaluasi, nampak terwujud pada 
kemitraannya dengan lembaga pemerintah 
(kantor pemerintah) atau dunia usaha dan 
industri, sehingga kelayakan kompetensi 
skill dapat diakui oleh mereka. Maka pada 
pendidikan agama Islam, konteks 
kemitraan harus juga dibangun untuk 
melakukan sistem evaluasi yang diakui 
oleh masyarakat lingkungan sekitar. 

Dalam sejarah perkembangan 
manusia tidak terdapat seorangpun yang 
bisa hidup sendiri, terpisah dari kelompok 
manusia lainnya, kecuali dalam keadaan 
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terpaksa dan itupun hanyalah untuk 
sementara waktu. Aristoteles, seorang ahli 
pikir Yunani Kuno menyatakan dalam 
ajarannya, bahwa manusia itu adalah 
zoon politicon, artinya bahwa manusia itu 
sebagai mahluksosial, pada dasarnya 
selalu ingin bergaul dan berkumpul 
dengan sesama manusia lainnya, jadi 
mahluk yang suka bermasyarakat. Oleh 
karena sifatnya yang suka bergaul satu 
sama lain, maka manusia disebut mahluk 
sosial. Adanya hubungan antar manusia 
tersebut kemudian melahirkan istilah 
kemitraan.  

Dalam kemitraan yang berlaku 
adalah prinsip egaliter. Masing-masing 
pihak yang bermitra memiliki posisi dan 
tanggung jawab yang sama. Hubungan 
atasan-bawahan tidak berlaku dalam 
konteks kemitraan. Masing-masing 
menjalankan fungsi dan perannya sesuai 
dengan tugas dan batas-batas wewenang 
yang dimiliki. Selain berkaitan dengan 
fungsi dan peran masing-masing dalam 
kemitraan, dalam kemitraan tercakup 
dimensi kepentingan yang dijadikan 
andalan. Model kemitraan mengandalkan 
pada kepentingan pribadi orangtua dan 
anggota masyarakat yang mau tidak mau 
membuat mereka berpartisipasi dalam 
aktifitas yang berkaitan dengan sekolah 
atau lembaga pendidikan. 

Kemitraan memandang semua pihak 
yang memiliki kepentingan terhadap 
sekolah merupakan pihak yang dapat 
didayagunakan dan mampu membantu 
sekolah dalam rangka peningkatan mutu 
pendidikan. Ada hal-hal yang harus 
diperhatikan dalam kemitraan. Grant  
mengemukakan  bahwa kemitraan tidak 
boleh mengabaikan prinsip akuntabilitas 
dan kemandirian. Dalam hal 
menumbuhkan kemandirian (Grant, 
1979), secara eksplisit Grant 
menganjurkan agar setelah terbentuknya 
kelompok kemitraan masing-masing 
anggota harus menjaga kenetralan 
khususnya dalam segi kepentingan 
bersama. Singkatnya pemahaman 

kemitraan yang dimaksud dalam tulisan 
ini adalah kemitraan pada sistem evaluasi 
pendidikan, khususnya pendidikan Islam 
yang lebih dikenal dengan istilah 
“Stakeholder”. Karena tanggung jawab 
pendidikan adalah keterpaduan antara 
keluarga, lembaga pendidikan dan 
masyarakat. Di era global ini tanggung 
jawab pendidikan tidak bisa hanya 
dibebankan pada satu unit  pranata sosial 
saja, tetapi  harus ada keterlibatan dari 
semua pihak, maka kemitraan dengan 
masyarakat, tidak hanya dalam bentuk 
materi atau pendanaan semata, tetapi  juga 
dilibatkan dalam sistem penilaian 
(evaluasi)  yang di desain oleh seorang 
pendidik,  untuk selanjutnya bersama-
sama membangun kepribadian peserta 
didik sesuai dengan ajaran Islam. Inilah 
yang menjadi dasar utama dari 
pembelajaran pendidikan agama Islam 
yang bersinergi antara dunia keluarga, 
pendidikan dan masyarakat secara utuh. 
 
Tujuan Kemitraan 

Kemitraan masyarakat pada 
lembaga pendidikan merupakan prinsip 
dan pendekatan umum untuk melibatkan 
orang tua dan tokoh masyarakat dalam 
mengambil keputusan tentang program 
pendidikan, dan pelayanan yang 
diharapkan diperoleh para peserta didik 
serta yang dapat diberikan oleh pihaknya 
dan masyarakat.  

Memberdayakan masyarakat untuk 
berpartsipasi aktif dalam program sasaran 
terkait dengan peningkatan akses dan 
mutu pendidikan, Revolusi Mental, 
penguatan Manajemen Berbasis Sekolah 
serta pemenuhan hak peserta didik. (1) 
Meningkatkan kesadaran bagi masyarakat 
untuk peduli dan terlibat, sadar 
pendidikan, aktif memberi stimulus, terus-
menerus belajar serta  mendampingi para 
peserta didik. (2) Meningkatkan 
partisipasi masyarakat dalam gerakan 
kemitraan orang tua. (3) Membangun 
mekanisme penyebaran model kemitraan 
masyarakat sesuai dengan konteks dan 
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kebutuhan lokal melalui berbagai kanal, 
sarana dan prasarana. (4) Membangun 
kemitraan dengan para tokoh, baik secara 
individu maupun organisasi kelembagaan 
yang lain, dari kelompok yang paling 
membutuhkan di luar satuan pendidikan 
sasaran. (5) Penguatan aktor terutama 
bagi wali kelas, guru BP, Kepala Sekolah, 
PTK lainnya, dan orang tua. (6) 
Membangun kanal interaktif yang 
memanfaatkan sumber daya publik dan 
dapat diakses secara luas dan mudah. 

Komite Sekolah sebagai mitra 
sekolah memiliki memiliki beberapa 
peran, antara lain: (1) Memberi 
pertimbangan (advisory body) dalam 
penentuan dan pelaksanaan kebijakan 
pendidikan di sekolah; (2) Pendukung 
(supporting agency) baik yang berwujud 
finansial, pemikiran maupun tenaga 
dalam penyelenggaraan pendidikan; (3) 
Pengontrol (controlling agency) dalam 
rangka transparansi, akuntabilitas 
penyelenggaraan dan keluaran 
pendidikan, mediator antara pemerintah 
(eksekutif) dan Dewan Perwakilan Rakyat 
Daerah (legislatif) dengan masyarakat.  

Berdasarkan tujuan dan perannya, 
Komite Sekolah memiliki peran yang 
strategis dalam meningkatkan mutu 
pendidikan di sekolah. Meski belakangan 
ini masih ditemukan masalah yang 
cenderung menciderai  keharmonisan 
hubungan antara pihak Komite sekolah 
dengan Pihak Sekolah, misalnya; (1) 
Pemikiran, pertimbangan, saran, dan 
kontrol yang telah dilakukan Komite 
Sekolah kurang mendapatkan respon atau 
hanya dianggap sebagai pelengkap saja 
oleh pengambil kebijakan di sekolah. 
Apalagi tidak adanya sanksi tegas untuk 
pihak sekolah jika tidak menjalankan 
saran dari Komite Sekolah. Akhirnya 
saran dan pertimbangan hanyalah sebagai 
dokumen di atas meja bagi pengambil 
keputusan di sekolah. (2) Komite Sekolah 
dianggap belum menjalankan peran dan 
fungsinya secara maksimal. Masih 
lemahnya peran dan fungsi Komite 

Sekolah mungkin karena Komite Sekolah 
merupakan lembaga baru atau karena 
sebab lain misalnya keanggotaan dan 
kualitas sumber daya manusianya masih 
kurang memadai. Akibatnya banyak 
persoalan pendidikan di sekolah dewasa 
ini yang tidak diketahui oleh Komite 
Sekolah karena sebagian mereka 
menganggap bahwa tugasnya hanyalah 
yang berhubungan dengan pengelolaan 
dana. (3) Pihak sekolah kurang 
melibatkan peran Komite Sekolah, 
terutama dalam hal penyusunan Anggaran 
Belanja Sekolah, Rencana penggunaan 
Dana BOS dan tidak transparan dalam 
penggunaan dana BOS.Akibatnya peran 
Komite sekolah terbatas, munculnya 
kecurigaan Pihak komite sekolah dan 
pihak sekolahpun keberatan bila komite 
sekolah mencoba mempertanyakannya. 
Ada kepala sekolah yang menganggap 
bahwa Komite sekolah hanyalah 
pelengkap administrasi belaka. (4) 
Komite sekolah tidak menjalankan 
fungsinya secara maksimal kecuali 
melengkapi administrasi sekolah atau 
pengukuhan kebijakan melalui tanda 
tangannya,n yang kadang muncul masalah 
pada saat dimintai tanda tangan, karena 
ada komite sekolah yang mengharap 
bahkan meminta bagiannya yang 
dianggapnya sebagai hak,padahal Komite 
sekolah tidak seharusnya menunggu apa 
yang bisa diperoleh dari sekolah tetapi 
sekolahlah yang menunggu apa yang bisa 
diberikan oleh Komite Sekolah. Jika 
Komite Sekolah hanya sebagai 
pengukuhan kebijakan pimpinan di 
sekolah maka nasip pendidikan akan 
semakin terpuruk, masyarakat (orang tua 
siswa), dan warga sekolah akan menjadi 
korban tindakan ini. Namun sebaliknya, 
jika komite menjalankan peran dan 
fungsinya sebagai mana aturan maka kita 
masih mempunyai harapan, kualitas 
pendidikan akan semakin baik. 

Sebagai suatu lembaga kontrol, 
kadang komite sekolah menemukan 
sesuatu yang dianggapnya sebuah  
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penyimpangan yang dilakukan oleh pihak 
sekolah, namun hasil temuannya itu tidak 
ditanggapi oleh pihak sekolah atau pihak 
atasan  kepala sekolah, tidak jarang justru  
timbul kecurigaan bahwa komite sekolah 
ingin menjatuhkan kepala sekolah 
sehngga muncullah ketidakharmonisan 
dan ketidaknyamanan, pada gilirannya 
hubungan yang terjadi semakin kaku 
bahkan cenderung komite menjadi apatis 
dan tidak perduli terhadap kemajuan 
sekolah. 

 
Program Kemitraan Sebagai Wadah 
Kerjasama 

Seperti yang telah dikemukakan 
sebelumnya bahwa peran Komite Sekolah 
adalah sebagai pemberi pertimbangan 
(advisory agency), pendukung (supporting 
agency), pengontrol (controlling agency), 
mediator antara pemerintah (eksekutif) 
dengan masyarakat pada lingkup satuan 
pendidikan (sekolah). Maka jelaslah 
bahwa komite sekolah merupakan mitra 
yang dapat berperan dalam 
pengembangan pendidikan di sekolah. 
Oleh karena itu, kedua lembaga ini 
hendaknya terjalin kemitraan yang kokoh 
dan sinergitas, antara lain dalam hal: (1) 
Komite sekolah hendaknya pro aktif 
dalam memberi pertimbangan,artinya 
diundang atau tidak sewatu-waktu bisa 
mendatangi pihak sekolah untuk 
menyampaikan saran atau usulnya kepada 
pihak sekolah.Begitupun kepala 
sekolah,sewaktu-waktu bisa mengundang 
atau mendatangi komite sekolah. 
Senantiasa menghadirkan komite sekolah 
dalam penyusunan anggaran sekolah. (2) 
Sebagai pihak pendukung, komite sekolah 
hendaknya berusaha membantu pihak 
sekolah mencarikan dana untuk 
pengemangan sekolah,bukan malah 
sebaliknya mengharap sesuatu dari phak 
sekolah. Namun demikian pihak sekolah 
harus mengerti juga bahwa salah satu cara 
mempererat kemitraan adalah mengajak 
duduk bersama untuk minum kopi 
bersama. (3) Pihak sekolah hendaknya 

trasparan dalam penggunaan dana sekolah 
agar tidak mengundang kecurigaan bagi 
pihak komite sekolah. Dan sebagai 
pengontrol,Komite Sekolah jangan juga 
over kontrol yang membuat pihak sekolah 
merasa dicurgai atau diintrogasi. 

Komite Sekolah sebagai mediator 
hendaknya menjalankan perannya untuk 
memediasi pihak sekolah dengan 
pemerintah yang berhubungan dengan 
kepentingan sekolah atau berperan aktif 
membantu pihak sekolah menggalang 
masyarakat dalam penerimaan peserta 
didik baru. 

Peran Komite Sekolah saat ini lebih 
kompleks karena bersentuhan langsung 
dengan penyelenggaraan pendidikan di 
tingkat sekolah. Warga sekolah sangat 
menaruh harapan yang besar terhadap 
peran dan fungsi lembaga ini.Komite 
Sekolah jangan hanya sebagai 
pengukuhan kebijakan pimpinan di 
sekolah karena pendidikan akan semakin 
terpuruk, masyarakat (orang tua siswa), 
dan warga sekolah akan menjadi korban 
tindakan ini. Jika komite menjalankan 
peran dan fungsinya sebagai mana aturan 
maka kita bisa berharap kualitas 
pendidikan akan semakin baik. Untuk 
membangkitkan agar Komite Sekolah 
berperan tentunya perlu dorongan dari 
berbagai pihak, agar lembaga yang 
dibentuk secara demokratis ini berperan 
dan berfungsi secara maksimal dalam 
meningkatkan mutu pendidikan di sekolah 
bukan sebagai lembaga yang mengekor 
dan dikendalikan oleh pimpinan sekolah. 
Disinilah pentingnya kemitraan yang 
kokoh dan sinergitas.  Konteks kemitraan 
secara luas digambarkan tidak hanya 
terbatas pada komite semata, akan tetapi 
pada lembaga pendidikan Islam, dengan 
misi rahmatal lil ‘alamiin, maka 
kemitraan dimaknai secara luas, yakni 
tidak hanya sekedar sebuah organisasi, 
akan tetapi masyarakat yang dimaksud 
adalah seluruh lingkungan peserta didik 
yang mempengaruhi aktifitas 
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kehidupannya, baik lingkungan keluarga 
maupun lingkungan masyarakatnya. 

 
Kajian Evaluasi 

Secara etimologi evaluasi berasal 
dari bahasa inggris, evaluation. Kata 
evaluation berasal dari kata value yang 
berarti nilai atau harga. Dalam bahasa 
arab Valuation berarti tatsmiim, taqyiim 
atau taqdir (Baalbaki, 2006), Kata 
evaluation juga berasal dari kata kerja 
yakni to evaluate yang berarti menilai 
(Arifin, 2009). Evaluasi juga dapat 
diartikan sebagai upaya untuk menilai 
sesuatu menggunakan kriteria tertentu 
(Usman, 2010). Dengan demikian secara 
harfiah evaluasi pendidikan atau taqdir 
al-tarbawiy dapat diartikan sebagai 
penilaian dalam pendidikan atau penilaian 
mengenai hal-hal yang berkaitan dengan 
pendidikan (Ramayulis, 2002). 

Sedangkan menurut pengertian 
istilah merupakan kegiatan yang 
terencana untuk mengetahui keadaan 
suatu obyek dengan menggunakan 
instrument dan hasilnya dibandingkan 
dengan tolak ukur untuk memperoleh 
kesimpulan (Dirman, 2014). Menurut 
Dimyati dan Mudjiono “evaluasi 
pembelajaran merupakan suatu proses 
untuk menentukan jasa, nilai atau manfaat 
kegiatan pembelajaran melalui kegiatan 
penilaian dan pengukuran. Evaluasi 
pembelajaran mencakup pembuatan 
pertimbangan tentang jasa, nilai atau 
manfaat program, hasil, dan proses 
pembelajaran”. Menurut Siregar dan Nara 
“evaluasi pembelajaran atau evaluasi 
proses mencakup usaha-usaha yang 
terarah, terencana, dan sistematik, untuk 
meneliti proses pembelajaran yang telah 
menghasilkan suatu produk, baik terhadap 
fase perencanaan maupun fase 
pelaksanaan. Evaluasi proses dan evaluasi 
produk bersifat komplementer. Evaluasi 
produk memungkinkan untuk menemukan 
kelemahan-kelemahan itu, teapi belum 
dapat mengungkapkan sebab-sebabnya. 

Dalam permen No. 41 tahun 2007 
tentang standar proses dinyatakn bahwa 
evaluasi proses pembelajaran dilakukan 
untuk menentukan kualitas pembelajaran 
secara keseluruhan, mencakup tahap 
perencanaan proses pembelajaran, 
pelaksanaan proses pembelajaran, dan 
penilaian hasil pembelajaran. Evaluasi 
proses pembelajaran diselenggarakan 
dengan cara (1) membendingkan proses 
pembelajaran yang dilaksanakan guru 
dengan standar proses dan (2) 
mengidentifikasi kinerja guru dalam 
proses pembelajaran sesuai dengan 
kompetensi guru (Dirman, 2014). 

Evaluasi pembelajaran merupakan 
proses sistematis untuk memperoleh 
informasi tentang tingkat keefektifan 
proses pembelajaran dalam membantu 
siswa mencapai tujuan pembelajaran 
secara optimal (Komsiyah, 2012). Maka 
tanpa kegiatan evaluasi dalam 
pembelajaran, tidak dapat ditemukan 
informasi mengenai kekurangan dan 
kelebihan dari aktivitas pembelajaran 
yang telah dilaksanakan dalam 
pencapaian tujuan pembelajaran. 

Nurkancana mengutip pendapat 
Wand dan Brown, menyatakan bahwa 
evaluasi merupakan suatu proses untuk 
menentukan nilai dari sesuatu 
(Nurkancana, 1986). Sedangkan Nana 
Sujana mendefinisikan evaluasi sebagai 
proses untuk menentukan atau 
memberikan nilai kepada objek tertentu 
berdasarkan suatu kriteria tertentu 
(Sujana, 1990). Sementara itu Davies 
menyatakan bahwa evaluasi merupakan 
proses memberikan/menetapkan nilai 
kepada sejumlah tujuan, kegiatan, 
keputusan bagi suatu proses, obyek dan 
lain-lain (Davies, 1981). Edwind dan 
Gerald, dalam bukunya Essentials of 
Educational Evaluation, menjelaskan 
bahwa evaluasi adalah “refer to the act or 
prosess to determining the value of 
something,5 Jadi evaluasi atau penilaian 
merupakan suatu tindakan atau suatu 
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proses untuk menentukan nilai dari 
sesuatu. 

Dari beberapa definisi di atas, dapat 
difahami  bahwa evaluasi sesungguhnya 
adalah  suatu kegiatan untuk mengukur 
dan atau memberikan nilai terhadap  
proses tahapan dan hasil dengan 
mengunakan kriteria-kriteria tertentu guna 
mencapai tujuan yang telah dirumuskan. 
Oleh karena itu evaluasi atau penilaian 
harus dilaksanakan secara tepat, cermat 
dan akuntabel. Karena  evaluasi yang 
demikian akan dapat menggambarkan 
kemajuan dan keunggulan proses dan 
hasil belajar siswa secara obyektif, 
sehingga tidak akan merugikan baik diri 
siswa itu sendiri maupun stakeholder 
yang lainnya, termasuk masyarakat dan 
negara. Jika evaluasi berjalan 
sebagaimana tersebut di atas, maka 
evaluasi akan terhindar dari kekeliruan 
penilaian. 

Agar evaluasi dapat dilaksanakan 
sesuai dengan yang direncanakan, maka 
para penilai (evaluator) harus mengikuti 
prinsip-prinsip evaluasi yang telah 
ditentukan, yaitu: (a) Prinsip keterpaduan 
dalam kesatuan kepribadian yang utuh. 
Kegiatan penilaian berkaitan erat dengan 
kegiatan-kegiatan pe-ngajaran lainnya. 
Oleh karena itu, kegiatan penilaian tidak 
boleh lepas dari kegiatan pengajaran. 
Apabila  prinsip ini tidak terpenuhi, maka 
penilaian tidak akan memberikan makna 
apa-apa. Dengan demikian, dalam 
kegiatan penilaian harus memperhatikan 
tujuan-tujuan instruksional serta bahan 
ajar yang diajarkan pada siswa, sehingga 
setiap butir soal yang dibuat tidak boleh 
keluar dan menyimpang dari aspek-aspek 
bahan ajar tersebut. (b) Prinsip 
Kelengkapan, Penilaian harus dilakukan 
secara menyeluruh sesuai dengan tujuan 
penilaian dan ruang lingkup bahan ajar 
yang ingin dipelajari, sehingga dapat 
memberikan informasi yang memadai. 
Selain itu teknik dan instrumen yang 
digunakan juga harus sesuai. Dari aspek 
perilaku yang dinilai, evaluasi harus 

mencakup keseluruhan bahan ajar dan 
kekuatan  tingkah laku yang seharusnya 
dinilai. Hal ini tidak berarti bahwa semua 
bahan ajar harus dievaluasi, tetapi aspek-
aspek yang akan dievaluasi merupakan 
representasi dari seluruh bahan ajar dan 
pengalaman yang akan dinilai. Dengan 
demikian desain teknik dan instrumen 
yang  akan digunakan bisa saja hanya satu 
teknik dan instrumen, yang penting hal 
tersebut mampu mengungkap data atau 
informasi secara lengkap sebagaimana 
yang diharapkan. (c) Prinsip 
Kesinambungan, Prinsip kesinambungan 
ini mengandung pengertian bahwa agar 
dapat memperoleh pemahaman yang 
memadai tentang peserta didik , maka 
dibutuhkan program evaluasi yang 
berkelanjutan, yang dilakukan sesuai 
dengan rangkaian kegiatan belajar 
mengajar. Prinsip ini harus dilakukan 
secara berkelanjutan, karena peserta didik 
merupakan pribadi yang secara terus 
menerus mengalami perubahan dan 
perkembangan, sehingga prestasi belajar 
anak didik juga selalu mengalami 
perubahan. Dalam konsep ajaran Islam, 
dikenal istilah istiqâmah, yaitu suatu 
aktivitas yang dikerjakan secara rutin atau 
berperiodik (berkesinambungan). (d) 
Prinsip Obyektifitas,  Evaluasi yang 
dilakukan pendidik harus dilakukan 
secara tepat berdasarkan obyektif 
informasi kemajuan belajar peserta didik, 
bukan berdasarkan pengamatan dan 
pertimbangan subyektif pendidik. Dengan 
demikian, evaluasi harus menggambarkan 
kemampuan obyektif peserta didik yang 
sebenarnya, bukan berdasarkan suka dan 
tidak suka pendidik kepada para peserta 
didiknya. Obyektivitas juga mengarah 
kepada perlakuan yang sama dan adil 
kepada semua murid yang dievaluasi 
dengan memberikan penilain yang fair 
dan berbasis kompetensi. (e) Prinsip 
Relevansi. Dengan hasil evaluasi, 
pengambilan keputusan penilaian harus 
didasarkan pada informasi data yang 
relevan dengan tujuan penilaian 
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(Muhibbin, 2002). Dengan demikian, 
perlu adanya kesesuaian antara tujuan 
evaluasi, data yang dijadikan dasar 
pengambilan keputusan dan instrumen 
yang digunakan. Dengan prinsip 
relevansi, maka proses penilain benar-
benar menjadi tolok ukur yang valid, 
jangkauan yang dicapai juga mencakup 
seluruh aspek pada kepribadian peserta 
didik, baik aspek kognitif, afektif maupun 
spikomotor, wujud prilaku yang utuh ini, 
sesungguhnya menjadi sasaran yang 
paling inti pada nilai pendidikan adagam 
Islam. (f) Prinsip Keteraturan. Dalam 
melakukan evaluasi, kita harus 
mengetahui dan memperhatikan prosedur 
dan tahapan evaluasi yang seharusnya 
dilakukan. Seorang pendidik  tidak boleh 
mengambil keputusan evaluasi sebelum 
adanya data yang dapat dipertanggung 
jawabkan. Pendidik juga tidak dapat 
memperoleh data yang memadai kalau 
tidak menggunakan instrumen pengumpul 
data yang memenuhi syarat. Selain itu 
pendidik, tidak akan dapat 
mengembangkan instrumen secara baik 
jika tidak mengetahui tujuan evaluasi dan 
aspek-aspek perilaku yang semestinya 
dinilai atau diukur. Dengan demikian, 
sebelum melakukan evaluasi, harus 
mengikuti beberapa langkah dan  
beberapa yang telah ditentukan agar hasil 
evaluasi akuntabel. Dalam konteks ajaran 
Islam ditegaskan bahwa setiap sesuatu 
terdapat ketentuan dan ketetapan yang 
harus dipenuhi sesuai dengan ketentuan 
dan kadarnya  masing-masing. Begitu 
juga dalam kehidupan bermasyarakat, 
terdapat beberapa ketentuan yang 
berkaitan dengan etika dan budaya yang 
telah disepakati oleh seluruh warga 
masyarakat, dalam bentuk pemahaman 
terhadap nilai-nilai budaya lokal 
setempat, inilah yang dimaksudkan 
evaluasi juga harus berbasis pada budaya 
lokal. 
 
Pengembangan Evaluasi Pembelajaran 

Robert L. Ebel menyatakan bahwa 
dalam pengembangan evaluasi pendidikan 
seorang evaluator harus membuat 
spesifikasi tes yang berdasarkan 
pertanyaan yang harus dirancang ketika 
seorang membuat tes/ujian. Spesifikasi ini 
berfungsi sebagai petunjuk kepada 
perancang tes dan menyediakan definisi 
operasional kuantitas yang akan diukur. 
Bagi kebanyakan tes prestasi pendidikan, 
definisi operasional ini berguna untuk 
mendapat informasi tentang maksud 
diukurnya suatu tes (Ebel, 1980). 
Selanjutnya Ebel memberikan daftar 
beberapa pertanyaan berupa rangkaian 
spesifikasi yang lengkap yang harus 
dijawab (Ebel, 1980), yaitu: (1). Apa 
tujuan dari tes. Pertanyaan ini diperinci 
dengan sub pertanyaan; 1) siapa yang 
akan diuji?; 2) untuk apa mereka diuji?; 
3) tes menggunakan skor apa?; 4) 
kemampuan atau kompetensi apa yang di 
harapkan dari tes tersebut?;  5) apa inti tes 
yang mengekspresikan tujuan tes 
tersebut?. Untuk siapa tes itu dilakukan  
(sasaran tes), yaitu peserta tes (peserta 
didik). Dalam hal ini seseorang yang 
mendesain  tes harus mengetahui pada 
level mana peserta didik yang akan dites. 
Selain itu manfaat  apa tes itu dilakukan 
secara selektif, penempatan, diagnostik, 
dan pengukur keberhasilan. Selanjutnya, 
kemampuan apa yang diharapkan dari tes 
yang dilakukan berkaitan dengan tujuan 
pembelajaran pendidikan agama Islam 
yang bersangkutan, dan ini harus 
mengacu pada Satuan Acara Pembela 
jaran (SAP) yang di dalamnya telah 
terumuskan kemampuan (kompetensi) apa 
yang diinginkan. Inti tes juga sebaiknya 
yang menjadi arah bagi pelaksaan tes. 
Sebagai contoh sebuah tes prestasi belajar 
pada bab ‘tajwid’ untuk mata pelajaran 
Alquran hadits. Dengan demikian tes 
harus diarahkan untuk mengetahui 
seberapa jauh kempetensi  testee tentang 
ilmu tajwid pada bacaan alquran pada 
mata pelajaran Al-quran hadits. 
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(2). Apa yang akan menjadi isi tes. 
Pertanyaan di atas dapat dipecah menjadi 
sub pertanyaan sebagai berikut: 1) ruang 
lingkup  bidang studi apa dan subwilayah 
bidang studi apa dari isi (content) yang 
dapat tercover oleh tes?; 2) Berapa 
banyak item yang akan ditulis pada tiap-
tiap ruang lingkup  bidang studi tadi?; 3) 
Aspek kemampuan apa yang dikehendaki 
dari masing-masing item melalui tes?; 4) 
Berapa banyak item yang akan ditulis 
untuk masing-masing aspek?; 5)Apa yang 
akan menjadi sumber pemikiran atas 
masing-masing item?; dan 6) Kriteria 
untuk menjadikan sumber-sumber tertentu 
dalam penulisan item-item tersebut?. 
Spesifikasi bagi sebuah tes prestasi 
kependidikan harus terdiri dari outline 
rinci bidang kajian ilmu pengetahuan atau 
kemampuan yang diteskan. Spesifikasi 
juga harus memberikan indikasi berapa 
banyak item yang diinginkan bagi 
masing-masing bidang kajian dan rasio 
penyebaran item-item itu. Tes tipe ini 
juga harus terdiri dari item-item yang 
menggambarkan aspek keberhasilan, 
pemaha-man akan istilah-istilah, 
pengetahuan tentang fakta-fakta dan gene-
ralisasi, kemampuan untuk menjelaskan, 
memprediksi, memecah-kan berbagai 
persoalan dan lain-lain. Selanjutnya 
spesifikasi harus mengidentifikasi 
sumber-sumber untuk menemukan ide-ide 
baru dalam penulisan item pertanyaan. 
Untuk itu diperlukan kriteria tertentu 
dalam memberikan petunjuk dalam 
menulis item, yang secara umum adalah 
ide-ide yang diseleksi harus yang paling 
produktif dan merupakan informasi yang 
paling berguna bagi anak didik untuk 
memahami elemen pengetahuan dan 
kemampuan terpenting dalam bidang 
studi yang akan diujikan. 

(3). Berbentuk apakah tes itu? 
Pertanyaan di atas dapat dirinci dengan 
sub pertanyaan dibawah ini: 1) Bentuk 
apakah tes yang akan digunakan dan 
mengapa menggunakan bentuk tes ini?; 2) 
Seberapa lama waktu tes yang 

dibutuhkan? dan mengapa?; 3) Berapa 
banyak item-item tes yang akan masuk? 
dan mengapa?. Masing-masing bentuk 
dari tes mempunyai kelebihan, di samping 
kekurangan dalam keadaan tertentu, 
seorang perancang tes harus menentukan 
bentuk tes dan mengapa menggunakan 
bentuk tes tersebut. Jumlah item 
pertanyaan yang masuk dalam durasi 
tertentu akan tergantung kepada bentuk 
dari item yang dipilih, kompleksitas 
proses berpikir yang terlibat dalam seleksi 
sebuah jawaban, dan tingkat kecepatan 
yang diuji dalam menjawab tes dapat 
menjadi faktor yang dipertimbangkan 
dalam menentukan skor. 

(4). Bagimana item-item tes ditulis. 
Seorang yang merancang tes harus 
mempunyai kualifikasi dalam bidang 
studi yang diteskan. Dalam 
pengembangan tes, penting adanya review 
dalam penulisan item-item dari orang lain 
yang juga ahli dalam bidang itu. Jika 
mungkin item-item itu seharusnya 
diujicobakan dengan semisal orang yang 
akan diujikan secara sederhana. 
Seseorang membuat  item yang baik, akan 
memahami seluruh bahan mata pelajaran 
(sub pembahasan) bidang studi yang akan 
diteskan. Ia mengenal dan menguasi 
problem- problem yang dihadapi murid 
dan kesalahpahaman yang mereka dapati 
sewaktu mempelajari mata pelajaran itu. 
Ia juga mampu dalam mengungkapkan 
konsep-konsep dan ide-ide secara jelas 
dan akurat, dan ia menguji dengan tes 
yang baik dengan menggunakan berbagai 
model item. 

Kemampuan semacam ini harus 
dimiliki pendidik  yang akan 
melaksanakan dengan penulisan dan 
review item-item. Seorang yang 
ditugaskan untuk mereview item-item 
tersebut dapat mereko-mendasikan bahwa 
item-item itu diterima, ditolak atau 
direvisi. Rekomendasi untuk menolak 
item-item itu harus disertai iden-tifikasi 
terhadap kesalahan yang serius sehingga 
item-item itu tidak dapat diteruskan. 
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Sedangkan item-item yang direvisi harus 
disertai perbaikan/perubahan yang 
dinginkan. Hanya item-item yang 
mempunyai kesalahan paling serius yang 
diberi catatan dan dikoreksi. Proses 
review dapat efektif dan efisien jika hal 
itu dilakukan dengan komunikasi tertulis 
dan dengan ditambah dengan diskusi 
(penjelasan lisan). Kerja sama yang baik 
antara pereview dan perancang tes akan 
menghasilkan instrumen tes yang 
diinginkan. Tujuan dari tes uji coba 
adalah menemukan kelemahan tes yang 
dibuat oleh perancang tes maupun 
pereview. Ketidaktelitian dan ambiguitas 
mungkin dapat menyebabkan item 
pertanyaan terlalu sulit, atau clue yang 
tidak disengaja menyebabkan tes terlalu 
mudah. Ide yang diteskan mungkin terlalu 
dikenal atau terlalu tidak dikenal. Dengan 
keadaan tersebut maka tidak dapat 
dibedakan antara prestasi yang sangat 
tinggi dengan prestasi yang sangat rendah. 

(5). Bagaimana tes itu diberi skor 
dan dilaporkan. Dalam tes obyektif dapat 
digunakan mesin/alat penyekoran hasil tes 
yang cepat akurat dan terpercaya. 
Sedangkan dalam tes essay harus disusun 
jawaban tes itu yang memilki susunan 
tertentu yang dapat menjamin ketelitian 
dan keadilan.  

Meskipun untuk pengukuran atau 
penilaian, baik tes obyektif, tes essay 
maupun tes lisan, pada kenyataannya 
belum menjadi bukti bahwa penndidikan 
agama Islam memperoleh hasil 
pembelajaran yang akurat dan 
keuanggulan pada hasil belajar. Apalagi 
di era gobal seperti ini, tuntutan hasil 
belajar pada bidang studi pendidikan 
Islam sangat tinggi, karena menyangkut 
moral dan karakter bangsa serta akhlak 
sempurna seorang muslim. Berbagai cara 
telah dilakukan untuk seorang pendidik, 
agar hasil belajar yang dicapai dapat 
memenuhi standar prilaku yang 
diharapkan oleh masyarakat secara 
umum, namun maraknya kejadian yang 
menunjukkan rendahnya nilai moral, 

misalnya pergaulan bebas dan tingginya 
angka kriminalitas di kalangan usia muda, 
menjadi bukti kegagalan pendidikan 
agama Islam, hususnya pada lembaga 
pendidikan. Meskipun asumsi ini menjadi 
tidak adil, karena pembangunan nilai-nilai 
moral, bukan hanya menjadi tanggung 
jawab pendidikan agama Islam semata. 
Akan tetapi  masyarakat mayoritas 
menyakini bahwa pendidikan agama 
Islam adalah cara terbaik untuk 
memperbaiki kondisi moral bangsa yang 
sekarang mulai bergeser dari nilai-nilai 
ajaran Islam. 

 
Pengembangan Evaluasi Pembelajaran 
dalam Pendidikan Agama Islam 

Evaluasi merupakan bagian yang 
integral dalam kegiatan pembelajaran 
PAI. Pembelajaran PAI adalah kegiatan 
yang bertujuan. Untuk itu, guna 
mengetahui tercapai atau tidaknya tujuan 
yang ingin dicapai harus dilakukan 
evaluasi. Evaluasi pembelajaran PAI 
bukan sekedar bertujuan untuk melihat 
tujuan akhir, namun merupakan proses 
sistematis yang dilakukan mulai dari awal 
sampai akhir program pembelajaran 
sehingga ditemukan adanya perubahan 
prilaku pada peserta didik, baik perubahan 
pola pikir maupun perubahan cara 
bertindak, dari yang belum baik menjadi 
lebih baik, serta sejauh mana perubahan 
tersebut. Hal ini mengacu pada pandangan 
Bloom sebagaimana dikutip Daryanto 
“evaluatin, as we see it, is the systematic 
collection of evidence to detaermine 
whether in fact certain changes are taking 
place in the learners as well as to 
determine the amount or degree of change 
in individual students” artinya: evaluasi 
sebagaimana kita lihat, adalah 
pengumpulan kenyataan secara sistematis 
untuk menetapkan apakah dalam 
kenyataannya terjadi perubahan dalam 
diri peserta didik dan menetapkan sejauh 
mana tingkat perubahan dalam diri 
peserta didik.  
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Perubahan perilaku tersebut dilihat 
dari tiga ranah, yaitu; ranah cognitives 
(pengetahuan intelektual), ranah affective 
(values dan attitudes) atau aspek nilai, dan 
skill psikomotorik (keterampilan yang 
dimiliki peserta didik).  Pengertian lain 
menurut Cross dalam Sofian, “evaluation 
is aprocess which determines the extent to 
which objective have been achieved”. 
Evaluasi merupakan proses yang 
menentukan kondisi, di mana suatu tujuan 
telah dapat dicapai.  Pengertian ini 
mengisyaratkan bahwa secara langsung 
terdapat hubungan evaluasi dengan tujuan 
yang ingin dicapai dari proses 
pembelajaran PAI.  

Evaluasi pembelajaran sebagai 
proses merupakan aktivitas untuk 
mengetahui informasi tentang prestasi 
belajar peserta didik. evaluasi 
pembelajaran berdasarkan PP. No. 19 
Tahun 2005 tentang Standar Nasional 
Pendidikan, Pasal 1 menyatakan bahwa 
penilaian adalah proses pengumpulan dan 
pengelolaan informasi untuk mengukur 
pencapaian hasil belajar peserta didik. 
Pengertian lain yang berkaitan dengan 
proses pengukuran hasil belajar peserta 
didik, yaitu “evaluation is a process of 
making an assessment of a student’s 
growth”. Evaluasi merupakan proses 
penilaian pertumbuhan peserta didik 
dalam proses belajar mengajar.  

Berdasarkan beberapa pengertian 
tersebut, jika dihubungkan dengan proses 
evaluasi pembelajaran PAI, maka dapat 
disimpulkan bahwa evaluasi pembelajaran 
PAI pada hakikat merupakan proses 
sistematis, pengumpulan data atau 
informasi, menganalisis dan selanjutnya 
memberi kesimpulan terkait dengan 
pencapaian hasil belajar dan tingkat 
keefektifan proses pembelajaran PAI. 
Evaluasi pembelajaran PAI sebaiknya 
dilakukan secara sistematis dan 
berkelanjutan (continu) agar dapat 
menemukan informasi yang akurat 
tentang kemampuan atau hasil belajar 
peserta didik. Terkadang disadari atau 

tidak terdapat kesalahan dalam proses 
evaluasi bahwa pendidik tidak melakukan 
evaluasi secara continu namun hanya 
dilakukan pada saat tertentu saja, seperti 
pertengahan pembelajaran dan akhir 
program pembelajaran. akibatnya 
pendidik kurang informasi tentang 
kemajuan belajar, seharusnya evaluasi 
tersebut dapat dilakukan secara tepat dan 
pada tiap hari pembelajaran di kelas, 
maupun aplikasinya dalam kehidupan 
keluarga dan masyarakat lingkungannya. 

Dengan demikian tolok ukur evalusi 
tidak hanya dalam bentuk tes maupun non 
tes dalam lingkup lembaga pendidikan 
(sekolah), akan tetapi lebih jauh dalam 
kehidupan peserta didik di lingkungan 
keluarga dan masyarakatnya, dengan cara 
melibatkan mereka pada penilain secara 
eksternal, misalnya apakah mereka rajin 
mengikuti kegiatan-kegiatan 
kemasyarakatan, atau apakah mereka rajin 
berjamaah di masjid atau mushallah, 
apakah mereka tidak terlibat pada 
kenakalan-kenakalan yang sifatnya 
kriminal. Semua bentuk informasi yang 
disampaikan tersebut menjadi bahan 
informasi yang berbasis data, info yang 
dihasilkan dari melibatkan tokoh 
masyarakat maupun tokoh agama ini, 
paling tidak menjadi bahan pertimbangan, 
untuk mengukur sejauh mana 
pembelajaran pendidikan agama Islam 
yang disampaikan oleh pendidik di 
sekolah dapat diaplikasikan oleh para 
peserta didik. 

Dalam perspektif Islam, baik secara 
tekstual maupun kontekstual evaluasi 
memiliki beberapa implikasi paedagogis, 
yaitu. 
1. Untuk menguji daya kemampuan 

manusia yang beriman terhadap 
berbagai macam problematika 
kehidupannya. 

2. Untuk mengetahui sejauhmana hasil 
pendidikan wahyu yang telah 
disampaikan oleh Rasulullah SAW 
kepada ummatnya, seperti evaluasi 
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yang dilakukan oleh Nabi Sulaiman 
kepada burung hud hud. 

3. Untuk menentukan klasifikasi atau 
tingkatan  keislaman dan  keimanan 
seseorang, seperti evaluasi yang 
dilakukan Allah kepada Nabi Ibrahim 
untuk menyembelih putranya Ismail. 

4. Untuk mengukur daya kognisi, 
hafalan manusia tentang pelajaran 
yang telah diberikan Allah kepada 
mereka, seperti evaluasi yang 
dilakukan Allah terhadap Nabi Adam 
yang telah diajarkan nama-nama 
suatu benda dan diperintahkannya 
kepada para malaikat untuk 
mengetesnya. 

5. Memberikan kabar gembira (tabsyîr) 
bagi yng berkelakuan baik dan 
memberikan ancaman (tandzîr) bagi 
manusia yang berperilaku buruk. 

Adapun  sasaran evaluasi PAI pada 
ranah afektif secara garis besar meliputi 
empat kemampuan anak didik, yaitu: 
1. Sikap dan pengalaman terhadap 

hubungan pribadinya dengan Allah. 
2. Sikap dan pengalaman terhadap  

hubungan pribadinya dengan 
masyarakat. 

3. Sikap dan pengalaman terhadap arti 
hubungan kehidupannya dengan alam 
sekitar. 

4. Sikap dan pandangannya terhadap 
diri sendiri selaku hamba Allah dan 
selaku anggota masyarakt serta 
tanggung jawabnya sebagai khalifah 
Allah SWT (Muhaimin, 1993). 

Dalam kaitannya dengan 
kompetensi yang ingin dicapai oleh 
evaluasi tersebut, kalau hanya 
mengandalkan pada tes, baik tes tulis 
maupun tes lisan, maka hasil yang ingin 
dicapai tidak bisa secara maksimal, 
karena apa yang menjadi tujuan 
pendidikan Islam sebagai bentuk 
implementasi dalam wujud prilaku yang 
diharapkan oleh masyarakat, tidaklah 
semudah membalikkan tangan, berapa 
banyak lulusan yang mendapatkan nilai 
baik pada jenjang pendidikan, akan tetapi 

sulit beradaptasi dengan masyarakat 
lingkungannya, bahkan cenderung 
terading dari kehdupan masyarakat. 

Dalam konteks pembelajaran PAI, 
maka pengembangan evaluasi belajar 
diarahkan pada pengembangan moral 
Islam (akhlaq) sebagai bentuk  kerangka 
pengembangan fitrah penciptaan manusia. 

Fitrah penciptaan manusia 
ditekankan kepada fitrah manusia dalam 
melaksanakan tugasnya sebagai ‘âbid, 
yaitu beribadah kepada Allah SWT dan 
sebagai khalifah, yaitu memakmurkan dan 
membangun kehidupan manusia di muka 
bumi. 

Hasan Langgulung menegaskan 
bahwa ketika Allah meniupkan roh 
(ciptaan)-Nya kepada diri manusia, maka 
pada saat itulah manusia memiliki sifat-
sifat ketuhanan sebagaimana yang 
terdapat dalam al-asmâ’ al-husnâ. Hanya 
saja, kalau Allah bersifat Maha, maka 
manusia itu hanya mempunyai sifat 
sebagian dariNya. Misalnya Allah bersifat 
Maha Mendengar, maka manusia bersifat 
mendengar. Allah bersifat Maha 
Mengetahui, maka manusia bersifat 
mengetahui. Allah bersifat Maha Melihat, 
manusia bersifat melihat, dan seterusnya 
(Langgulung, 1986). Sedangkan  
Muhaimin memberikan pengertian yang 
sangat luas terhadap konsep fitrah. Fitrah 
meliputi fitrah beragama, fitrah berakal 
bersih, fitrah kebersihan dan kesucian, 
fitrah bermoral dan berakhlaq, fitrah 
kebenaran, fitrah kemerdekaan, fitrah 
keadilan, fitrah persamaan, fitrah 
individu, fitrah sosial, fitrah seksual, 
fitrah ekonomi, fitrah politik, dan fitrah 
seni (Muhaimin et al., 2004). 

Berdasarkan fitrah yang disebutkan 
di atas pengembangan evaluasi 
pembelajaran Pendididikan Agama Islam 
dilakukan. Dalam kaitan dengan ranah 
pembelajaran, maka pengembangan 
evaluasi pembelajaran PAI mengarah 
kepada pengembangan aspek perilaku 
(afektif) melalui penekanan bagaimana 
mengevaluasi perilaku (akhlak/ moral 
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Islam).Tentu saja evaluasi terhadap aspek 
perilaku membutuhkan suatu proses 
pembelajaran PAI yang juga menitik 
beratkan pada ranah afektif ini, dengan 
tidak meninggalkan aspek kognitif dan 
psikomotorik. Hal yang perlu 
diperhatikan dalam pengembangan 
evaluasi pendidikan adalah bagaimana 
mengevaluasi pembelajaran PAI dengan 
bertolak pada aspek perilaku dan moral 
anak didik. Yang tidak hanya dibebankan 
kepada seorang pendidik semata, akan 
tetapi menjadi tanggung jawab seluruh 
komponen masyarakat, baik tokoh 
masyarakat maupun tokoh agama. 

Moral selain dapat didekati dari 
aspek kognitif (penalaran moral), dapat 
juga dikaji dari aspek afektif (perasaan 
moral), yang secara integratif aspek-aspek 
tersebut dapat mendorong terjadinya 
tindakan atau perilaku moral. Hubungan 
di antara aspek-aspek tersebut dapat 
dijadikan acuan studi tentang moral dan 
dapat digunakan oleh pendidik dalam 
konteks pembelajaran sebagai pedoman 
dalam mengembangkan komponen-
komponen pembelajaran moral, seperti 
merumuskan tujuan pembelajaran yang 
diinginkan, strategi pembelajaran moral, 
dan menyusun alat evaluasi dengan 
mengandeng melalui jalur kemitraan 
dengan masyarakat, yang berarti 
masyarakat (hususnya tokoh masyarakat 
dilibatkan dalam penilaian, untuk 
mendapatkan hasil belajar.maksimal 
sesuai dengan norma-norma yang ada di 
masyarakat dan norma ajaran Islam. 

Pembelajaran moral dapat didekati 
dari aspek kognitif sebagai unsur 
pemahaman moral atau penalaran moral, 
yaitu jenis kemampuan kognitif yang 
dimiliki seseorang untuk 
mempertimbangkan, menilai dan 
memutuskan suatu perbuatan berdasarkan 
prinsip-prinsip moral seperti baik atau 
buruk, etis atau tidak etis, benar atau 
salah. Pembelajaran moral untuk 
mengembangkan aspek afektif sebagai 
unsur perasaan moral, terwujud dalam 

suatu kemampuan untuk meng-ambil 
sudut pandang orang lain untuk 
menempatkan dirinya ke dalam posisi 
orang lain, merupakan sumber kesadaran 
akan hak-hak orang lain dan kewajiban 
diri sendiri dalam hubungannya dengan 
alam sekitarnya 

Pembelajaran untuk 
mengembangkan aspek perilaku sebagai 
tindakan moral, merupakan kemampuan 
untuk melakukan interaksi sosial dalam 
mengambil peran sosial serta 
menyelesaikan pertentangan peran yang 
berkaitan dengan nilai-nilai moral seperti 
keadilan, persamaan, keseimbangan dan 
lain-lain (Adiningsih, 2004). Penekanan 
aspek moral ini bukan hanya terbatas pada 
pengetahuan tentang moral (pengetahuan 
bahwa sifat dan perilaku itu baik atau 
tidak), tapi lebih pada perasaan bermoral, 
yaitu menjadikan moral sebagai pribadi 
seseorang dan selanjutnya harus 
diarahkan kepada aksi moral, yaitu moral 
dijadikan sebagai sebuah aksi (perilaku 
nyata) dalam kehidupan sehari-hari (Syah, 
2002). 

Dalam pembelajaran nilai dikenal 
dengan beberapa strategi yang-- menurut 
Muhaimin--terdiri dari empat strategi 
yaitu: 1) pembelajaran nilai dengan 
menggunakan strategi tradisional, yaitu 
dengan memberi-kan nasihat atau 
indoktrinasi; 2) pembelajaran nilai dengan 
mengguna-kan strategi bebas, sebagai 
kebalikan dari strategi tradisional, yaitu 
memberikan kesempatan kepada murid 
untuk memilih moral yang baik dan tidak 
baik; 3) pembelajaran nilai dengan 
menggunakan strategi reflektif, 
menggabungkan antara pendekatan 
teoritik dan empirik atau deduktif ke 
induktif; dan 4) pembelajaran nilai 
dengan menggunakan strategi 
transinternal, yaitu cara pembelajaran 
dengan mengunakan transformasi nilai , 
transaksi, transinternalisasi (Syah, 2002). 

Beberapa strategi di atas dapat 
dijabarkan dalam berbagai pendekatan, 
yaitu sebagai berikut: 1) pendekatan 
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pengalaman, yaitu dengan memberikan 
pengalaman moral/keagamaan dalam 
penanaman nilai-nilai keagamaan; 2) 
pendekatan pembiasaan, yaitu 
memberikan kesem-patan kepada anak 
didik untuk dapat mengamalkan ajaran 
Islam dan akhlak yang mulia; 3) 
pendekatan emosional, yaitu menggugah 
pera-saan anak didik dalam menghayati, 
meyakini ajaran Islam sehingga anak 
didik termotivasi secara suka rela untuk 
melaksanakan ajaran Islam; 4) pendekatan 
rasional, yaitu memberikan pengertian 
rasional dalam memahami ajaran Islam; 
5) pendekatatan fungsional, yaitu mem-
berikan penanaman dan pemahaman akan 
manfaat ajaran Islam dalam kehidupan 
sehari-hari. Hal ini sesuai dengan al 
Qur’an yang mene-gaskan bahwa agama 
Islam diturunkan dengan misi untuk 
menjadi rahmat bagi sekalian alam; dan 6) 
pendekatan keteladanan, yaitu mem-
berikan contoh dan teladan yang baik 
kepada anak didik. Keteladanan inilah 
yang dipraktikkan oleh Rasulullah SAW 
dan para sahabatnya dalam kehidupan 
sehari-sehari terutama dalam 
melaksanakan dakwah Islam (Syah, 
2002). 

Berdasarkan penjelasan 
sebelumnya, pengembangan evaluasi 
pem-belajaran PAI meliputi perumusan-
perumusan tertentu (spesifikasi) dalam 
merancang tes. Spesifikasi tersebut 
meliputi; tujuan tes itu diadakan, apa yang 
menjadi isi tes, bentuk tes apakah yang 
digunakan, bagaimana menulis item-item 
pertanyaan dalam tes dan bagaimana 
memberikan skor dan melaporkan tes 
yang telah dilaksanakan. Perumusan itu 
sangat penting, karena akan menjadi 
panduan bagi perancang tes untuk 
menghasilkan tes yang berkualitas baik 
sehingga dapat mencapai tujuan 
pembelajaran yang akan dicapai 

Dalam konteks PAI, pengembangan 
evaluasi pembelajaran lebih ditekankan 
ditekankan pada aspek afektif, yaitu 
bagaimana evaluasi diarahkan untuk 

melihat sejauh mana penghayatan, 
penghargaan dan pengembangan perilaku 
peserta didik yang didasarkan kepada 
ajaran Islam yang telah ditentukan oleh 
Allah dan dicontohkan oleh Rasulullah 
SAW. Dalam perspektif ini, 
pengembangan evaluasi pembelajaran 
PAI tidak hanya dilakukan untuk menilai 
aspek pengetahuan dan pemahaman 
(kognitif) semata, selain itu juga yang  
lebih penting adalah bagaimana menilai 
proses pembelajaran PAI dalam wujud 
aksi moral di lingkungan kehidupan 
masyarakat. Dengan melibatkan 
masyarakat sebagai bentuk kemitraan 
sistem evaluasi ini,  dapat memberikan 
motivasi kepada peserta didik untuk tidak 
hanya mempelajari Islam sebagai suatu 
pengetahuan dan pemahaman, namun 
lebih dari itu Islam dijadikan sebagai pola 
bertindak, pola hidup dan pola berperilaku 
di lingkungan keluarga maupun 
lingkungan masyarakat. 

Dengan pola penilaian tersebut, 
pendidik seharusnya menilai keseluruhan 
perilaku peserta didik melalui pengamatan 
langsung, dengan melibatkan para tokoh 
masyarakat maupun tokoh agama, 
terhadap beberapa kamajuan pengamalan 
akhlak Islam yang dilakukan peserta 
didik, baik di lingkungan sekolah maupun 
di lingkungan keluarga dan 
masyarakatnya. Penilaian di lingkungan 
sekolah dapat dilakukan dengan 
mengamati siswa bagaimana berperilaku 
terhadap para gurunya, teman-temannya, 
baik yang lebih muda ataupun yang lebih 
tua. Sedangkan penilaian dalam 
lingkungan rumah dan masyarakat 
sekitarnya dapat dilakukan dengan 
melibatkan orang tua dan tokoh 
masyarakat ataupun tokoh agama  dengan 
menggunakan teknik melibatkan toko 
agama sebagai penguji eksternal dan 
pengamatan langsung serta wawancara 
mendalam terhadap perilaku peserta didik 
di rumah dan lingkungan masyarakatnya. 
Dengan teknik penilaian di atas, dapatlah 
memberikan gambaran yang utuh dan 
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komprehensif tentang perilaku dan moral 
keagamaan peserta didik dalam berbagai 
aspeknya sehingga dapat memberikan 
penilaian yang sebaik-baiknya terhadap 
keberhasilan pembelajaran PAI. 

 
SIMPULAN 

Sistem Evaluasi Pendidikan Islam, 
sesungguhnya untuk menguji daya 
kemampuan manusia beriman terhadap 
berbagai macam problematika kehidupan 
yang dihadapi, untuk mengetahui 
sejauhmana hasil pendidikan wahyu yang 
telah diaplikasikan oleh Rasulullah SAW 
kepada umatnya, untuk menentukan 
derajat atau tingkat hidup keislaman atau 
keimanan seseorang, seperti bentuk 
evaluasi Allah SWT terhadap Nabi 
Ibrahim yang menyembelih Ismail putera 
yang sangat dicintainya, untuk mengukur 
daya kognisi, hafalan manusia dari 
pelajaran yang telah diberikan padanya, 
seperti bentuk evalusi Allah SWT. 
terhadap Nabi Adam tentang asma-asma  
(nama-nama) benda yang diajarkan Allah 
SWT kepadanya di hadapan para 
malaikat, serta memberikan semacam 
tabsyîr (berita gembira) bagi yang 
menjalankan prilaku baik, dan 
memberikan semacam iqab (siksa) bagi 
mereka yang menjalankan prilaku kurang 
baik.  

Semua prilaku tersebut, dalam 
konteks pembelajaran tidak akan tercapai 
kalau hanya diukur dalam bentuk evaluasi 
tes atau non tes, dengan waktu yang 
terbatas, serta dilakukan hanya oleh 
seorang pendidik pada lembaga 
pendidikan. Karena tanggung jawab 
pendidikan tidak hanya dibebankan 
kepada pendidik semata, tetapi menjadi 
tanggung jawab seluruh komponen 
masyarakat, baik keluarga, sekolah 
maupun masyarakat secara umum. 
Dengan dasar tersebut, maka kemitraan 
yang dibangun dari ketiga komponen 
pada sistem evalusi pada pendidikan 
agama Islam, wujud prilaku yang baik 
akan terealisasi secara utuh. Paling tidak 

ketiga komponen tersebut menjadi kontrol 
yang solid dan utuh untuk bersama-sama 
membangun kepribadian generasi muda 
bangsa 
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Abstrak: Tujuan penelitian ini adalah untuk mengetahui pengaruh 
penggunaan model reciprocal teaching terhadap keaktifan belajar 
siswa pada mata pelajaran akidah akhlak. Metode penelitian yang 
digunakan adalah penelitian kuantitatif Quasi Eksperimen dan desain 
penelitian yang digunakan nonequivalent control group design. 
Sampel ditentukan sebanyak 70 siswa yang terdiri atas 35 siswa 
untuk kelas control dan 35 untuk kelas eksperiman. Teknik 
pengumpulan data menggunakan tes. Penelitian dilakukan di 
Madrasah Tsanawiyah Pipitan Walantaka Kota Serang. Hasil 
penelitian menunjukkan bahwa penggunaan model reciprocal 
teaching berpengaruh positif terhadap keaktifan belajar siswa pada 
mata pelajaran Akidah Akhlak. 
 

 
 
PENDAHULUAN 

Pendidikan agama Islam merupakan 
usaha bimbingan dan asuhan terhadap 
anak didik, agar nantinya setelah selesai 
menempuh pendidikan peserta didik dapat 
memahami, menghayati, dan 
mengamalkan ajaran-ajaran agama Islam 
(Mu’izzuddin et al., 2019) sebagai suatu 
pandangan hidup demi keselamatan dan 
kesejahteraan hidup dunia maupun akhirat 
kelak (Syah, 2010) 

Guru merupakan peranan utama dan 
sangat dibutuhkan dalam proses 
pendidikan (Juhji, 2016) dan 
pembelajaran siswa di kelas, karena guru 
merupakan penanggung jawab semua 
bentuk aktivitas siswa di kelas.  

Keaktifan belajar siswa merupakan 
salah satu unsur dasar yang penting bagi 
keberhasilan proses pembelajaran 
(Mu’izzuddin et al., 2019). Dalam kamus 
besar bahasa Indonesia aktif berarti giat 
dalam bekerja atau berusaha. Kegiatan 
bekerja dan berusaha dilakukan oleh 
siswa dalam proses pembelajaran sesuai 
dengan materi pelajaran yang 
disampaikan oleh guru. Pentingnya 

keaktifan siswa dalam pembelajaran  
menurut Mulyasa (2011) pembelajaran 
dikatakan berhasil dan berkualitas apabila 
seluruhnya atau setidak-tidaknya sebagian 
besar peserta didik terlibat secara aktif, 
baik fisik, mental maupun sosial dalam 
proses pembelajaran (Mulyasana, 2011). 

Pembelajaran akidah akhlak akan 
efektif apabila guru mampu 
memperdayakan potensi peserta didik 
secara menyeluruh, baik kognitif, afektif 
maupun psikomotor. Untuk  itu 
diperlukan model pembelajaran yang 
melibatkan peran siswa secara aktif dalam 
kegiatan belajar mengajar. Salah satu 
model pembelajaran yang melibatkan 
siswa aktif adalah model pembelajaran 
Reciprocal Teaching.  

Model pembelajaran Reciprocal 
teaching adalah model pembelajaran 
berupa kegiatan mengajarkan materi 
kepada teman (Rachmayani, 2014). Pada 
model pembelajaran ini siswa berperan 
sebagai guru untuk menyampaikan materi 
kepada teman-temannya. Sementara itu, 
guru lebih berperan sebagai model yang 
menjadi fasilitator dan pembimbing yang 



438
 

 

melakukan scaffolding. Scaffolding adalah 
bimbingan yang diberikan oleh orang 
yang lebih tahu kepada orang yang kurang 
tahu atau belum tahu (Chan & Leong, 
2008; Cheng, 2008). 

Menurut Gunter, Joyce and Weil  
Model pembelajaran merupakan kerangka 
konseptual yang melukiskan prosedur 
yang sistematis dalam mengorganisasikan 
pengalaman belajar untuk mencapai 
tujuan belajar (Eristi & Polat, 2017). 
Menurut Burden and Byrd model 
pembelajaran cenderung preskripif, dan 
relative sulit dibedakan dengan strategi 
pembelajaran (Eristi & Polat, 2017). 

Model pembelajaran mempunyai 
makna yang lebih luas dari pada strategi, 
metode, atau prosedur pembelajaran 
(Juhji, 2017). Keaktifan dalam kamus 
bahasa Indonesia berasal dari kata aktif 
yang mempunyai arti giat bekerja, giat 
berusaha, sedangkan arti kata keaktifan 
adalah kesibukan atau kegiatan. 
Sedangkan belajar adalah perubahan 
tingkah laku atau penampilan, dengan 
serangkaian kegiatan misalnya dengan 
membaca, mengamati, mendengarkan, 
meniru, dan lain sebagainya. Secara 
umum, belajar boleh dikatakan juga 
sebagai suatu proses interaksi antara diri 
manusia dengan lingkungannya, yang 
mungkin terwujud pribadi, fakta, konsep 
ataupun teori.  

Belajar yang aktif adalah suatu 
sistem belajar mengajar yang menekankan 
keaktifan peserta didik, baik secara fisik, 
mental intelektual, maupun emosional 
guna memperoleh hasil belajar yang 
berupa perpaduan antara aspek kognitif, 
afektif dan psikomotor. Belajar aktif 
sangat diperlukan oleh peserta didik untuk 
mendapatkan hasil belajar yang optimal. 
Ketika peserta didik pasif, maka ia hanya 
akan menerima informasi dari guru saja, 
sehingga memiliki kecenderungan untuk 
cepat melupakan apa saja yang telah 
diberikan oleh guru. 

 
 

METODE 
Pendekatan kuantitatif dijadikan 

sebagai metode penelitian dengan desains 
kuasi eksperimen nonequivalent control 
group design. Sampel ditentukan tidak 
secara random. Kegiatan eksperimen 
dilakukan pada kelompok siswa kelas IX 
D yang berjumlah 35 siswa, dan kelas IX 
C yang berjumlah 35 siswa  sebagai kelas 
kontrol.  

Teknik pengumpulan data  
menggunakan alat pengumpul data tes 
yang dibagi ke dalam dua bagian yaitu 
pre-test dan post-test. Pre-test adalah test 
yang dilaksanakan di awal atau sebelum 
pembelajaran. Sedangkan post-test ialah 
test yang dilaksanakan di akhir 
pembelajaran.  Penelitian dilakukan di 
MTs Pipitan Walantaka Kota Serang. 
 
HASIL DAN PEMBAHASAN 
Statistik Deskriptif 

Berikut ini ditampilkan hasil 
analisis statistik deskriptif kedua data. 
 
Tabel 1 Hasil Statistik Pre-test dan Post-test 

Kelas Ekperimen 
 

Statistics 

  PRE_EK
SP 

POST_EK
SP 

N Valid 36 36 

Missing 1 1 
Mean 64.58 79.31 
Std. Error of Mean .921 .959 
Median 65.00 80.00 
Mode 65 80a 
Std. Deviation 5.526 5.751 
Variance 30.536 33.075 
Range 20 20 
Minimum 55 70 
Maximum 75 90 
Sum 2325 2855 
a. Multiple modes exist. The smallest value is 
shown 

 
Dari Tabel 1 di atas menunjukan 

hasil statistik dari nilai tes awal dan tes 
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akhir siswa kelas eksperimen dengan 
perbandingan yaitu untuk tes awal rerata 
sebesar 64,58, median sebesar 65,0, 
modus sebesar 65, simpangan baku 
sebesar 5,526, skor minimum 55 dan skor 
maximum 75. Sedangkan hasil statistik 
dari nilai tes akhir yaitu rerata sebesar 
79,31, median sebesar 80,0, modus 
sebesar 80, simpangan baku sebesar 
5,751, skor minimum 70 dan skor 
maximum 90. 

 
Tabel 2 Distribusi Nilai Rata-rata Responden 
Nilai N Pre 

test 
Post 
test 

Gain-
Normal 

SD 

Pre 
Test 

35 54,34 75,14 0,451 4,78 

Post 
Test 

35 57,94 68,68 0,257 7,45 

 
Tabel 2 di atas menunjukan bahwa 

terdapat perbedaan keaktifan belajar 
antara kelas eksperimen yang 
menggunakan pembelajaran model 
reciprocal teaching dengan kelas kontrol 
yang menggunakan model ceramah. 
Kelas yang menggunakan model 
Reciprocal teaching keaktifan belajarnya 
lebih tinggi dari pada kelas yang tidak 
menggunakan model Reciprocal teaching. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tabel 3 Data Hasil Tes Awal dan Tes Akhir 
Kelas Eksperimen 

(A1) 
Kelas Kontrol (A2) 

Rata-Rata 
Nilai 

Peningk
atan 

Rata-Rata 
Nilai 

Peningk
atan 

Pre 
test 

Pos
t 

test 

Pre 
test 

Pos
t 

test 
54,
34 

75,
14 

28,8 57,
94 

68,
68 

10,74 

Dari hasil tes awal dan tes akhir 
pada tabel 4 diperoleh nilai rata-rata 
peningkatan keaktifan belajar siswa pada 
kedua kelompok sebesar 28,8 pada kelas 
eksperimen atau kelas yang 
pembelajarannya menggunakan model 
Reciprocal teaching dan pada kelas 
control atau kelas yang pembelajarannya 
tidak menggunkan Reciprocal teaching 
sebesar 10,74. 

Analisis tes akhir keaktifan belajar 
siswa pada kelompok eksperimen tampak 
relatif lebih baik dibandingkan dengan 
kelompok kontrol. Pengaruh keaktifan 
belajar Akidah Akhlak Materi Ilmu siswa 
dengan menggunakan Model Reciprocal 
Teaching  dibuktikan dengan nilai t୦୧୲୳୬୥>t୲ୟୠୣ୪, 4,814> 2,073, maka Hୟ 
diterima dan kelas kontrol t୦୧୲୳୬୥>t୲ୟୠୣ୪, 
3,713> 2,080 dan nilai signifikannya 0,00 
< 0.05.  

Hal ini dipengaruhi oleh 
penerapan Model Reciprocal Teaching 
serta hasil analisis yang dilakukan dalam 
suatu penelitian. Model Reciprocal 
Teaching menunjukan perubahan yang 
baik terhadap keaktifan belajar siswa 

 
SIMPULAN 

Berdasarkan hasil penelitian dapat 
disimpulkan bahwa model pembelajaran 
reciprocal teaching berpengaruh terhadap 
keaktifan belajar siswa pada mata 
pelajaran Akidah Akhlak materi Ilmu. 
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Abstract: Equal rights and positions between men and women have 
been recognized by the state constitution, but the reality is inequality, 
example in education. The curriculum that contains teaching 
materials for students is not gendered equitable. Pictures or 
illustrations and sentences used in the explanation of the material are 
still gender-biased. Does this raise questions from students about 
gender bias, such as why are soccer or futsal games only for male 
students? Likewise, the words and sentences used still gender biased 
as the use of student words is not accompanied by the word student. 
This study uses content analysis as an analytical method to study the 
PAI textbooks. The conclusion in this study is that there is still a 
gender bias in the PAI textbook. This is reflected in the pictures or 
illustrations used in the PAI textbook as well as the words and 
sentences used in the explanation of the material. 
 

 
 
PENDAHULUAN 

Allah menghendaki penciptaan 
manusia dengan jenis laki-laki dan 
perempuan adalah supaya keduanya 
saling cenderung dan saling 
menenteramkan, sehingga tercipta 
kelangsungan jenis manusia tersebut. Dari 
sisi ini sesungguhnya kehidupan manusia 
dengan makhluk selainnya memang sama. 
Hanya saja, Allah memang membedakan 
dalam pengaturan berpasangan ini, antara 
dalam kehidupan manusia dengan 
kehidupan nonmanusia, karena adanya 
perbedaan potensi yang dimiliki oleh 
keduanya. Allah menetapkan bahwa akal 
hanyalah diperuntukkan pada manusia 
dan tidak kepada selainnya. Akan tetapi, 
pada kehidupan manusia, perubahan-
perubahan, apakah ke arah yang lebih 
baik ataupun kearah yang lebih buruk, 
senantiasa terjadi. Akal manusia telah 
memungkinkan perjalanan kehidupannya 
selalu melalui proses konstruksi, 
dekonstruksi, dan rekonstruksi. Kita bisa 
menyaksikan bagaimana pola-pola relasi 
dan pembagian peran tanggung jawab 
antara dua jenis kelamin yang berbeda ini, 

yang telah mapan dalam sebuah 
masyarakat pada suatu masa menjadi 
sesuatu yang layak diperdebatkan pada 
masyarakat lain pada masa yang lain, 
sehingga terbentuk pola-pola yang baru, 
begitu pula seterusnya (Muslikhati, 2004). 

Hidup di dalam era millennium, 
menuntut adanya perubahan besar yang 
berkaitan dengan relasi gender, yaitu 
suatu hubungan yang mengharuskan 
kesetaraan peran antara laki-laki dan 
perempuan dalam kehidupan 
bermasyarakat, berbangsa dan bernegara 
(Remiswal, 2013). Tentunya kesetaraan 
gender yang sesuai dengan kodratnya. 

Keseteraan gender merupakan 
bentuk kemitrasejajaran antara laki-laki 
dan perempuan dalam kehidupan 
keluarga, masyarakat, berbangsa dan 
bernegara. Dengan wawasan gender maka 
kemitrasejajaran antara laki-laki dan 
perempuan dalam seluruh aspek 
kehidupan adalah sebagai bentuk 
perwujudan hak manusia sebagai makhluk 
sosial dan budaya (Ilyas, 2008). Tujuan 
memahami gender adalah untuk memutus 
ketimpangan gender dalam rangka 
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meningkatkan kesetaraan dan keadilan 
gender (Muawanah, 2009).  

Gender merupakan suatu sifat yang 
diletakkan pada laki-laki dan perempuan 
yang dibentuk secara sosial maupun 
budaya. Karena hal tersebut bersifat 
bentukan sosial maka gender tidak 
berlaku untuk selama-lamanya. Artinya 
gender dapat berubah-ubah, serta 
berbeda-beda satu dengan yang lainnya 
dan bukan merupakan kodrat dari Tuhan 
(Umar, 1999). 

Namun dalam kenyataannya 
berbagai ketidakadilan gender terjadi di 
tengah lingkungan kita. Ketidak adilan 
tersebut secara umum meliputi: 
Pertama, marginalisasi (pemiskinan atau 
peminggiran secara ekonomi). 
Marginalisasi bisa berasal dari berbagai 
sumber yaitu kebijakan pemerintah, 
keyakinan, tafsir agama, tradisi, budaya, 
ideologi bahkan asumsi ilmu 
pengetahuan. Kedua, subordinasi 
(penomorduaan atau dianggap tidak 
penting). Ketiga, stereotype (pelabelan 
negatif), yang selalu menimbulkan 
kerugian atau ketidakadilan terutama bagi 
kaum perempuan. Keempat, kekerasan 
(violence), yang merupakan serangan 
terhadap fisik maupun integritas mental 
psikologis seseorang, dan kekerasan 
terhadap satu jenis kelamin tertentu atau 
bias gender disebut Gender related 
violence. Kelima, beban kerja 
(double burden), merupakan anggapan 
bahwa perempuan mempunyai sifat 
memelihara dan rajin, serta tidak cocok 
untuk menjadi kepala rumah tangga 
menyebabkan  semua pekerjaan domestik 
menjadi tanggungjawab perempuan 
(Faqih, 2010). 

Ada tiga isu dalam perubahan dan 
tuntutan global yaitu isu demokrasi, hak 
asasi manusia dan gender. Pendidikan 
tidak hanya sekedar proses pembelajaran 
tetapi merupakan salah satu “nara 
sumber” bagi segala pengetahuan 
karenanya ia instrumen aktif transfer nilai 
termasuk nilai yang berkaitan dengan 

ketiga isu tersebut (Muthai’in, 2001). 
Dengan demikian, pendidikan juga sarana 
sosialisasi kebudayaan yang berlangsung 
secara formal termasuk di sekolah. 

Departemen Pendidikan Nasional 
berupaya menjawab isu tersebut melalui 
perubahan kurikulum dan tinggal 
bagaimana mengaplikasikannya dalam 
bahan ajar terutama isu gender meskipun 
pada kenyataannya masih membawa 
dampak bias gender dalam masyarakat 
yang berakibat pada kurang optimalnya 
pembangunan sumber daya manusia yang 
unggul di segala bidang tanpa 
memandang jenis kelamin. 

Bias gender ternyata dapat 
ditemukan dan dapat dilihat dalam buku 
bacaan wajib di sekolah, yang sebagian 
besar mentransfer nilai atau norma gender 
yang berlaku dalam kebudayaan 
masyarakat. Artinya, sistem nilai gender 
akan berpengaruh pada kehidupan sistem 
sosial di sekolah (Muawanah, 2009). 

Bias Gender yang terdapat dalam 
buku teks atau bahan ajar, dapat 
ditemukan dalam berbagai mata pelajaran 
di sekolah, termasuk mata pelajaran 
Pendidikan Agama Islam. Pendidikan 
Agama Islam yang merupakan instrumen 
transfer nilai-nilai agama sesuai dengan 
al-Qur’an dan hadis, haruslah 
menanamkan nilai keadilan, demokrasi 
dan menyeluruh dalam berbagai aspek 
kehidupan. 

Berdasarkan latar belakang tersebut 
dan beberapa masalah-masalah yang 
muncul dalam bidang pendidikan tentang 
isu gender, maka peneliti mengangkat 
judul “Bias Gender dalam Buku Teks 
Pendidikan Agama Islam (Analisis 
Konten Pada Buku Teks Pendidikan 
Agama Islam Kelas XII SMA/SMK)” 
sebagai judul penelitian ini. 

 
TINJAUAN PUSTAKA 
Teori Gender 

Dalam kamus The Advance Leaners 
Dictionary of Current English, 
sebagaimana dikutip oleh Tim Penulis 
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Pusat Studi Wanita (PSW) UIN-Syarief 
Hidayatullah Jakarta menyebutkan bahwa 
Gender is the grouping of word into 
masculin, feminime, and neuter, 
according as they are regarded as male, 
female or without sex. (gender adalah 
kelompok kata yang mempunyai sifat 
maskulin, feminim, atau tanpa keduanya, 
netral) (Sopyan, 2004). Sementara Lips 
dalam bukunya Sex and Gender: an 
Intruduction mengartikan secara singkat 
bahwa gender adalah harapan budaya 
terhadap laki-laki dan perempuan 
(Sopyan, 2004).  

Dengan demikian, gender dibentuk 
dan ditentukan oleh sejumlah faktor yang 
membentuk, kemudian disosialisasikan, 
diperkuat, bahkan dikonstruksi melalui 
sosial atau kultural, dilanggengkan oleh 
interpretasi agama dan mitos-mitos 
seolah-olah telah menjadi kodrat laki-laki 
dan perempuan. Perbedaan perilaku 
antara pria dan wanita, selain disebabkan 
oleh faktor biologis sebagian besar justru 
terbenetuk melalui proses sosial dan 
cultural. Oleh karena itu gender dapat 
berubah dari tempat ketempat, waktu ke 
waktu, bahkan antar kelas sosial ekonomi 
masyarakat. 

Sementara gender secara 
terminologis adalah pembedaan peran, 
fungsi dan tanggung jawab antara 
perempuan dan laki-laki yang dihasilkan 
dari konstruksi sosial budaya dan dapat 
berubah sesuai dengan perkembangan 
zaman (Ch, 2010). Untuk lebih jelasnya, 
diuraikan perbedaan antara gender dan 
jenis kelamin dalam tabel berikut 
(Sasongko, 2009): 

Tabel 1 Perbedaan gender dan jenis kelamin 
No Gender Jenis kelamin 
1 Dapat berubah Tidak dapat berubah 
2 Dapat dipertukarkan Tidak dapat 

dipertukarkan 
3 Tergantung zaman Berlaku sepanjang 

masa 
4 Tergantung budaya 

masing-masing 
Berlaku dimana saja 

5 Buatan Masyarakat 
(Manusia) 

Kodrat Tuhan 

Sementara Tim Penulis Pusat Studi 
Wanita UIN Syarief Hidayatullah Jakarta, 
membedakan seks dengan gender lebih 
terperinci (Sopyan, 2004): 

 
Tabel 2 Perbedaan Seks dan Gender 

No Karak-
teristik 

Seks Gender 

1 Sumber 
pembeda 

Tuhan Manusia 
(masyarakat) 

2 Visi, Misi Kesetaraan Kebiasaan 
3 Unsur 

Pembeda 
Biologis Kebudayaan(tingk

ah laku) 
4 Sifat Kodrat, 

tertentu 
tidak dapat 
dipertukarka
n 

Harkat, 
martabat,dan 
dapat 
dipertukarkan 

5 Dampak Terciptanya 
nilai-nilai 
kenikmatan, 
kedamaian, 
dll sehingga 
menguntung
kan kedua 
belah pihak 

Terciptanya 
norma-norma 
sosial (pantas-
tidak pantas), 
sering merugikan 
salah satu pihak 
terutama 
perempuan 

6 Keberlaku
an 

Sepanjang 
masa, 
dimana saja, 
tidakmenge
nal 
perbedaan 
kelas 

Dapat berubah, 
musiman, berbeda 
antar kelas/kasta 
sosial 

 
Dari tabel di atas jelas sangat 

berbeda antara seks dan gender, karena 
seks hanya membicarakan konsep 
manusia secara biologis dan bersifat 
menetap (kodrat), sementara gender 
adalah konsep manusia dari sudut 
pandang peran, fungsi dan tanggung 
jawab berdasarkan kultur sosial dan 
budaya masyarakat, serta mempunyai 
sifat yang berubah-ubah karena gender 
bukanlah kodrat dari Allah.  

Dengan demikian dapat ditarik 
kesimpulan bahwa gender merupakan 
cara pandang yang membedakan laki-laki 
dan perempuan melalui proses sosial dan 
budaya yang dikonstruksikan oleh 
manusia, melalui proses yang panjang 
dalam sejarah peradaban manusia. Gender 
juga tidak bersifat menetap dan bukan 
kodrat Tuhan, sehingga dengan demikian 
gender dapat berubah-ubah sesuai 
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kebutuhan dan tuntutan manusia pada 
zamannya. 

 
Teori Bias Gender 

Bias gender merupakan fenomena 
dimana terjadi keberpihakan lebih 
terhadap laki-laki daripada perempuan 
atau sebaliknya. Yang dimaksud bias 
gender adalah mengunggulkan salah satu 
jenis kelamin dalam kehidupan sosial atau 
kebijakan publik. Bias gender dalam 
pendidikan adalah realitas pendidikan 
yang mengunggulkan satu jenis kelamin 
tertentu sehingga menyebabkan 
ketimpangan gender (Asrohah, 2008). 

Teori Kesetaraan Gender 
Umat Islam telah mengenal istilah 

yang menyatakan bahwa perbedaan 
adalah rahmat. Namun dalam hal yang 
satu ini tidak ada rahmat bagi perempuan. 
Berbedanya perempuan dengan laki-laki 
karena jenis kelamin seharusnya 
membawa hal yang sejalan misalnya 
perempuan berkerja sesuai kemampuan 
perempuan dan laki-laki bekerja sesuai 
dengan kemampuan laki-laki. Akan tetapi 
perempuan hampir selalu diremehkan 
dengan memberinya pekerjaan yang 
lembut. Padahal perempuan juga bisa dan 
mempunyai potensi dalam kerja kasar dan 
kerja diluar rumah. 

Disadari atau tidak, ketidaksetaraan 
gender sudah mendarah daging dalam diri 
manusia. Suatu contoh dalam peristiwa 
yang sangat sederhana yaitu dalam 
kendaraan umum, “Seorang mahasiswi 
naik bis dan tidak dapat tempat duduk 
atau kursi, sedangkan disampingnya 
sedang duduk seorang laki-laki gagah. 
Dengan santainya laki-laki tadi 
menawarkan kursinya pada perempuan 
yang berdiri”. Cerita singkat yang terjadi 
dalam tatanan masyarakat sekarang 
dangan tidak sengaja sangat meremehkan 
kondisi perempuan yang dianggap lemah. 

Prasangka atau pola pikir tentang 
perempuan harus dirubah, sehingga 
dengan demikian perempuan akan 

mendapatkan perilaku yang adil. Bukan 
hanya laki-laki saja yang bisa menyupir 
mobil, montir, mencangkul, perempuan 
juga bisa melakukan hal demikian. Begitu 
juga dengan laki-laki, jangan dikira laki-
laki tidak bisa mencuci, masak, 
menyetrika, menjait dan menyulam, laki-
laki juga mempunyai potensi untuk hal 
itu. 

Ketidaksetaraan adalah sebagian 
kecil bentuk diskriminasi terhadap 
perempuan. Jika hal ini terjadi secara 
terus-menerus, maka alangkah terkucilkan 
perempuan-perempuan didunia ini. Nabi 
Muhammad dan khulafaur rasyidin 
melakukan upaya penegakan keadilan 
dengan tidak membedakan antara si Kaya 
dengan si Miskin, Kepala suku dengan 
Manusia Biasa, Arab dengan non-Arab, 
dan selanjutnya. Nabi menekankan 
adanya persamaan antara manusia tanpa 
membedakan golongan, suku, pangkat, 
status, dan semacamnya. Unsur yang 
membedakan manusia di mata Nabi dan 
Khulafaur rasyidin hanyalah kadar taqwa 
(atqakum) dan karya baiknya (‘amal 
shaleh) (Nasution, 2006) 

Kategori Kesetaraan Gender dalam 
Pembelajaran 

Ada 3 (tiga) kategori dalam melihat 
persoalan terkait dengan relasi kesetaraan 
gender dalam pembelajaran, diantaranya: 
(a) Bias Gender; (b) Netral Gender; dan 
(c) Sensitif Gender. 

Bias Gender merupakan suatu 
pembelajaran yang lebih mengutamakan 
salah satu jenis kelamin tertentu sebagai 
akibat dari norma dan budaya setempat, 
sehingga menimbulkan kerugian bagi 
pihak lain. Atau dengan kata lain dapat 
dipahami dengan pengertian yang lain, 
yaitu bias adalah kebijakan / 
program / kegiatan atau  kondisi yang 
menguntungkan pada salah satu jenis 
kelamin yang berakibat munculnya 
permasalahan gender. Teori ini digunakan 
untuk menganalisis bias gender yang 
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terdapat dalam buku teks Pendidikan 
Agama Islam. 

Netral adalah pembelajaran yang 
tidak mempertimbangkan kebutuhan, 
persoalan lain yang berbeda antara 
perempuan dan laki-laki. Kebijakan yang 
seperti ini berpotensi untuk menjadi 
kesenjangan sosial. Atau kegiatan yang 
tidak memihak salah satu antara laki-laki 
dan perempuan. Teori ini digunakan 
untuk menidentifikasi masalah yang 
terdapat dalam buku teks Pendidikan 
Agama Islam. 

Kemampuan dan kepekaan 
seseorang dalam melihat, menilai hasil 
pembangunan serta aspek kehidupan 
lainnya dari perspektif gender 
(disesuaikan dengan kepentingan yang 
berbeda antara laki-laki dan perempuan). 
Upaya membangun sensitif gender adalah 
(Marhumah, 2010): (1) Menciptakan rasa 
aman dan nyaman tanpa kekerasan 
berbasis perbedaan jenis kelamin; (2) 
Memberikan penghargaandan 
penghormatan sesuai dengan posisinya; 
(3) Menghindari terjadinya diskriminasi 
terhadap laki-laki maupun perempuan; (4) 
Menghilangkan stereotip terhadap laki-
laki dan perempuan; dan (5) Tidak 
menggunakan simbol-simbol verbal dan 
non-verbal yang melecehkan laki-laki dan 
perempuan. 

METODE 
Metode penelitian yang digunakan 

peneliti dalam penelitian ini adalah 
metode penelitian kualitatif dengan 
pendekatan analisis. Peneliti 
menggunakan teknik analisis isi untuk 
menganalisa dokumen yang diteliti. 
Analisis Isi (Content Analysis) atau 
analisis dokumen adalah analisis ilmiah 
tentang isi pesan komunikasi. Secara 
teknis analisis isi mencakup upaya: (a) 
Klasifikasi tanda-tanda yang dipakai 
dalam komunikasi, (b) menggunakan 
kiteria sebagai dasar klasifikasi, (c) 
menggunakan teknik analisis tertentu 
sebagai membuat prediksi (Muhadjir, 

1990). Dalam analisis ini, ada beberapa 
tujuan yang hendak dicapai, salah satunya 
adalah untuk menilai perspektif 
kesetaraan yang dimunculkan dalam isi 
buku mata pelajaran. 

 
HASIL DAN PEMBAHASAN 

Buku pendidikan agama Islam 
untuk sekolah menengah atas (SMA), 
sekolah menengah kejuruan (SMK) 
merupakan buku teks pelajaran 
Pendidikan Agama Islam yang digunakan 
di SMA dan SMK di Indonesia khususnya 
di kota Serang. Buku ini dapat digunakan 
oleh siswa-siswi sebagai buku pegangan 
dalam mengikuti pelajaran pendidikan 
agama Islam. Bagi guru, dengan 
menggunakan buku ini akan 
mempermudah proses belajar mengajar di 
sekolah ataupun diluar sekolah. 

Pada penelitian ini, peneliti akan 
mengungkapkan isi buku PAI untuk 
tingkat kelas XII Sekolah Menengah Atas 
(SMA) dan Sekolah Menengah Kejuruan  
(SMK) yang diterbitkan HUP dan Buku 
Siswa  Kurtilas Pendidikan Agama Islam 
dan Budi pekerti Untuk Kelas XII serta  
akan mengkritisi kelayakan materi yang 
dibahas. Untuk selanjutnya fokus dalam 
penelitian ini adalah bias-bias gender 
dalam buku teks PAI kelas XII yang telah 
tersusun berdasarkan kerangka kurikulum 
2013. 

Buku Pendidikan Agama Islam untuk 
SMA/SMK/MAK, Penulis: Aang 
Muslihin, Penerbit HUP Bandung, 
Tahun 2013 

Buku ini adalah buku yang dikarang 
oleh Aang Muslihin, berjudul Pendidikan 
Agama Islam untuk SMK/MAK kelas XII 
yang diterbitkan oleh penerbit HUP kota 
Bandung, dalam buku ini sudah 
distandarisasi sesuai dengan kurikulum 
KTSP tahun 2006. Dalam buku ini berisi 
4 aspek pelajaran yang tergabung dalam 
pelajaran pendidikan agama Islam, yaitu 
meliputi; aspek Fiqih, Akidah Aqkhlak, 
Quran Hadits, dan SKI. Dari ke-empat 
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aspek yang dimaksud buku ini dapat 
digunakan dalam dua semester, yaitu 
semester ganjil dan semester genap sesuai 
dengan kurikulum tingkat satuan 
pendidikan (KTSP). 

Selanjutnya penulis melakukan 
analisis gender terhadap buku karangan 
Aang Muslihin dari penerbit HUP 
Bandung. Analisis yang dilakukan 
terhadap gambar yang ditayangkan, ayat 
yang dijadikan dasar pembahasan, dan 
analisis pada konten buku, yaitu kutipan 
dari kalimat-kalimat yang menurut 
penulis mengandung bias gender. 

Bab I Mengembangkan Sikap Toleran. 
Analisis Gambar. Jika 
dilihat dari gambar yang 
ditayangkan, maka nampak 
adanya bias gender dalam 
bab ini, ini terlihat bahwa 
tidak ada gambar 
perempuan yang 

ditayangkan. 
Analisis Ayat. Adapun dalil yang 

digunakan adalah surat al-Kafirun, dan 
QS. Yunus: 40-41 adalah sudah sesuai 
dengan tema pembahasannya yakni 
mengenai sikap toleran dalam beraqidah, 
yaitu berkaitan dengan sikap toleran 
bukan untuk prihal aqidah. Dan juga 
dalilnya ini bisa dipahami siswa karena 
sudah sering melafalkannya. 

Analisis isi Gender. Pada bab ini 
tidak ada diskriminasi antara laki-laki dan 
perempuan secara spesifik. Namun jika 
dilihat dari gambar, tidak ada gambar 
perempuan yang ditayangkan. 

 
Bab II Ilmu dan Etos Kerja Muslim 

Analisis Gambar. Jika dilihat dari 
gambar yang ditayangkan, maka tidak 
nampak adanya bias gender dalam bab 
ini,  karena penayangan gambar 
berimbang dari laki-laki dan perempuan. 

Analisis Ayat. Adapun dalil yang 
digunakan adalah surat Qs. al-Mujadalah 
:11, dan QS. Al-Jumuah: 9-10  adalah 
sudah sesuai dengan tema pembahasannya 
yakni mengenai ilmu dan sikap etos kerja 

seorag muslim. Dan juga dalilnya ini bisa 
dipahami para siswa karena sudah sering 
melafalkannya. 

Analisis Gender. Pada bab ini tidak 
ada diskriminasi antara laki-laki dan 
perempuan secara spesifik. 

 
Bab III Iman Kepada Hari Akhir, 
Berpikir Masa Depan 

Analisis Gambar. Jika dilihat dari 
penayangan gambar Pada bab ini tidak 
nampak adanya bias gender. 

Analisis Ayat. Jika dilihat dari 
penggunaan dalil  Pada bab ini tidak 
nampak adanya bias gender. 

Analisis Gender. Pada bab ini tidak 
nampak adanya bias gender baik dari segi 
penayangan gambar, penggunaan dalil, 
maupun isi materi bab. 

 
Bab IV Adil, Ridha, dan Amal Saleh 

Analisis Gambar. Jika 
dilihat dari penayangan 
gambar pada bab ini 
nampak adanya bias 
gender, dimana yang 
menjadi peran mengambil 
dan memberi sumbangan 

hanya perempuan, sementara laki-laki 
hanya jadi penonton. 

Analisis Ayat. Jika dilihat dari 
penggunaan dalil  Pada bab ini tidak 
nampak adanya bias gender. 

Analisis Gender. Pada isi materi bab 
ini tidak nampak adanya bias gender baik 
dari segi penayangan gambar, 
penggunaan dalil. 
 
Bab V Munakahat  

Analisis Gambar. Jika dilihat dari 
penayangan gambar Pada bab ini tidak 
nampak adanya bias gender. 

Analisis Ayat. Jika dilihat dari 
penggunaan dalil  Pada bab ini tidak 
nampak adanya bias gender. 

Analisis Gender. Pada bab ini 
nampak adanya bias gender pada rukun 
syarat nikah, karena pada saksi , wali dan 
penghulu semua dari pihak laki-laki, dan 
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tidak ada pembolehan dari pihak 
perempuan untuk menjadi wali, saksi, 
maupun penghulu. 

 
Bab VI Perkembangan Islam Di 
Indonesia  

Analisis Gambar. Jika dilihat dari 
penayangan gambar Pada bab ini tidak 
nampak adanya bias gender. 

Analisis Ayat. Tidak ada 
penggunaan dalil pada bab ini. 

Analisis Gender. Pada bab ini 
nampak adanya bias gender pada isi 
materi yang disajika. Karena para tokoh 
yang diangkat semuanya dari kaum laki-
laki, ini seakan-akan menunjukkan bahwa 
dalam perkembangan Islam di dunia 
kaum perempuan tidak mempunyai andil, 
dan hal ini perlu dipertimbangkan 
kembali. 

 
Bab VII Menafakuri Ufuk Luhur 

Analisis Gambar. Jika dilihat dari 
penayangan gambar Pada bab ini tidak 
nampak adanya bias gender. 

Analisis Ayat. Jika dilihat dari dalil 
yang pakai, qs. Yunus: 101, dan al-
Baqarah: 164, maka tidak tampak adanya 
bias gender 

Analisis Gender. Pada isi materi bab 
ini tidak nampak adanya bias gender baik 
dari segi penayangan gambar, 
penggunaan dalil. 
 
Bab VIII Iman Kepada Qadha dan 
Qadhar 

Analisis Gambar. Jika dilihat dari 
penayangan gambar Pada bab ini tidak 
nampak adanya bias gender. 

Analisis Ayat. Jika dilihat dari dalil 
yang pakai, qs. Al-ahzab’: 36 , al 
Isra’:23, Lukman: 34, dan hadits yang 
diriwayatkan Turmudzi, maka tidak 
tampak adanya bias gender, karena dalil 
tersebut berlaku untuk laki-laki dan 
perempuan. 

Analisis Gender. Pada isi materi bab 
ini tidak nampak adanya bias gender baik 

dari segi penayangan gambar, 
penggunaan dalil. 

 
Bab IX Menjaga Persatua dan 
Kerukunan 

Analisis Gambar. Jika 
dilihat dari gambar yang 
ditayangkan, maka 
nampak adanya bias 
gender dalam bab ini, ini 
terlihat bahwa tidak ada 
gambar perempuan yang 

ditayangkan. 
Analisis Ayat. Jika dilihat dari dalil 

yang pakai, qs. Al-nisa’: 56 dan al-Imran: 
103, maka tidak tampak adanya bias 
gender, karena dalil tersebut berlaku 
untuk laki-laki dan perempuan. 

Analisis Gender. Dilihat dari isi 
konten materi maka nampak adanya bias 
gender dimana Seakan akan laki-lakilah  
yang harus memiliki sifat menjaga 
kerukunan dan persatuan, padahal 
perpecahan juga sering disebabkan kaum 
perempuan. 

 
Bab X Israf, Tafzir, Ghibah, dan 
Fitnah 

Analisis Gambar. Jika 
dilihat dari gambar yang 
ditayangkan, maka nampak 
adanya bias gender dalam 
bab ini, ini terlihat bahwa 
tidak ada gambar 
perempuan yang 

ditayangkan. 
Analisis Ayat. Jika dilihat dari dalil 

yang pakai, qs. Al-‘Alaq: 6-7 dan al-
Hujarat: 12, maka tidak tampak adanya 
bias gender, karena dalil tersebut berlaku 
untuk laki-laki dan perempuan. 

Analisis Gender. Dilihat dari isi 
konten materi adanya bias gender dimana 
Seakan akan perempuan yang melakukan 
sifat-sifat Israf, tafzir, ghibah dan fitnah, 
namun pada kenyataannya banyak pula 
laki-laki yang melakukannya. 
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Bab XI Waris dan Mawaris 
Analisis Gambar. Jika dilihat dari 

penayangan gambar Pada bab ini tidak 
nampak adanya bias gender. 

Analisis Ayat. Pada dalil yang 
ditangkan yaitu surat an-Nisa’ :4 , maka 
tidak nampak adanya bias gender, dimana 
bagian laki-laki lebih banyak dalam hal 
pembagian waris adalah sudah menjadi 
ketentuan syariat. 

Analisis Gender. Apabila melihat 
konten isi materi maka nampak adanya 
bias gender dalam hal pembagian, 
walaupun perempuan mendapat bagian 
dari harta warisan, namun demikian laki-
laki yang mendominasi pembagian. 

 
Bab XII Perkembangan Islam di Dunia 

Analisis Gambar. Jika 
dilihat dari gambar yang 
ditayangkan, maka 
nampak adanya bias 
gender dalam bab ini, ini 
terlihat bahwa tidak ada 
gambar perempuan yang 
ditayangkan. 

Analisis Ayat. Tidak ada 
penggunaan dalil pada bab ini. 

Analisis Gender. Pada bab ini 
nampak adanya bias gender pada isi 
materi yang disajikan. Karena para tokoh 
yang diangkat semuanya dari kaum laki-
laki, ini seakan-akan menunjukkan bahwa 
dalam perkembangan Islam di dunia 
kaum perempuan tidak mempunyai andil. 
Yaitu nabi Musa dan nabi Muhammad. 
 
Buku Pendidikan Agama Islam dan 
Budi Pekerti (Buku Siswa), Penerbit: 
Departemen Pendidikan dan 
Kebudayaan RI, Tahun 2015. 

Buku siswa pendidikan agama 
Islam untuk sekolah menengah atas 
(SMA), sekolah menengah kejuruan 
(SMK) dan Madrasah Aliyah (MA), 
merupakan buku teks pelajaran 
Pendidikan Agama Islam yang digunakan 
di MA, SMA dan SMK di Indonesia 
khususnya di kota Serang. Buku ini 

dikhususkan untuk siswa  dan siswi 
sebagai buku pegangan dalam mengikuti 
pelajaran pendidikan agama Islam. 
Sementara bagi guru, disediakan buku 
yang khusus untuk guru, walaupun pada 
hakikatnya isi dan materi buku sama, 
diharapkan dengan menggunakan buku ini 
akan mempermudah proses belajar 
mengajar di sekolah ataupun diluar 
sekolah. 

Buku ini adalah buku yang 
diterbitkan oleh pusat kurikulum dan 
perbukuan, balitbang kementerian 
pendidikan dan kebudayaan republik 
Indonesia, berjudul Pendidikan Agama 
Islam dan Budi Pekerti untuk 
SMA/MA/SMK/MAK kelas XII. Buku 
ini tidak diperjual belikan, melainkan 
langsung dibagikan secara cuma-cuma 
oleh kementerian pendidikan dan 
kebudayaan RI untuk seluruh siswa dan 
guru, selain itu buku ini dapat langsung di 
unduh melalui berbagai situs di internet 
secara gratis. Dalam buku ini sudah 
distandarisasi sesuai dengan strandar isi, 
standar kelulusan dan standar-standar 
yang lainnya sesuai dengan kurikulum 
dua ribu tiga belas (kurtilas). Dalam buku 
ini berisi 4 aspek pelajaran yang 
tergabung dalam pelajaran pendidikan 
agama Islam, yaitu meliputi; aspek Fiqih, 
aspek Akidah Aqkhlak, aspek Quran 
Hadits, dan aspek Sejarah Kebudayaan 
Islam (SKI). 
Selanjutnya penulis melakukan analisis 
gender terhadap buku dari departemen 
pendidikan dan kebudayaan RI tahun 
2015 (Buku Siswa). Analisis yang 
dilakukan terhadap gambar yang 
ditayangkan,  dan analisis pada konten 
buku, yaitu kutipan dari kalimat-kalimat 
yang menurut penulis mengandung bias 
gender. 
 
Bab I Semangat Beribadah dengan 
Menyakini Hari Akhir 

Analisis Gambar.Tidak nampak 
bias gender. 



449
 

 

Analisis Ayat. Tidak nampak bias 
gender. 

Analisis Isi Materi. Tidak nampak 
bias gender. 
 
Bab II Menyakini Qadha dan Qadhar 
Melahirkan Semangat Baru 

Analisis Gambar. Pada 
bab ini dari segi gambar 
nampak adanya bias 
gender, karena gambar 
yang ditayangkan semua 
laki-laki, sehingga tidak 
ada gambar yang mewakili 
kaum perempuan. 

Analisis Ayat. Tidak nampak adanya 
bias gender. 

Analisis Isi Materi. Tidak nampak 
adanya bias gender dalam segi materi. 

 
Bab III Menghidupkan Nurani 

dengan Berpikir Kritis 
Analisis Gambar. Tidak nampak 

bias gender. 
Analisis Ayat. Tidak nampak bias 

gender. 
Analisis Isi Materi. Tidak nampak 

bias gender. 
 

Bab IV Bersatu dalam 
Keragaman  dan Demokrasi 

Analisis Gambar. 
Nampak bias gender, 
karena penayangan 
gambar perempuan 
sehingga dalam 
berdemokrasi dan 
persatuan hanya 
perempuan yang 
diandalkan. 

Analisis Ayat. Tidak nampak bias 
gender 

Analisis Isi Materi. Nampak adanya 
bias gender hal ini dibuktikan dengan 
semua kisah dan pandangan ulama 
tentang demokrasi semua dari kalangan 
laki-laki, tidak nampak keterwakilan 
perempuan. 

Bab V Cerah Nurani dengan 
Saling Menasehati  

Analisis Gambar. Tidak nampak 
bias gender. 

Analisis Ayat. Tidak nampak bias 
gender. 

Analisis Isi Materi. Nampak adanya 
bias gender, ini dibuktikan dengan 
ilustrasi dalam konten isi materi 
didominasi oleh gambar laki-laki. 

 
Bab VI Meraih Kasih Allah 

dengan Ihsan  
Analisis Gambar. Tidak nampak 

bias gender. 
Analisis Ayat. Tidak nampak bias 

gender. 
Analisis Isi Materi. Tidak nampak 

bias gender. 
 
Bab VII Indahnya Membangun 

Mahligai Rumah Tangga  
Analisis Gambar. Tidak nampak 

bias gender. 
Analisis Ayat. Tidak nampak bias 

gender. 
Analisis Isi Materi. Tidak nampak 

bias gender. 
 
Bab VIII Meraih Berkah Dengan 

Mawaris  
Analisis Gambar. Pada Ilustrasi 

gambar Relung hati, hanya menampilakan 
gambar perempuan. 

Analisis Ayat. Tidak nampak bias 
gender. 

Analisis Isi Materi. Tidak nampak 
bias gender. 

 
Bab IX Rahmad Islam Bagi 

Nusantara  
Analisis Gambar. Nampak 
adanya bais gender, 
karena menampilkan 
tokoh laiki-laki semua, hal 
ini menandakan bahwa 
seakan-akan penyebaran 
Islam di Nusantara tidak 

melibatkan kaum perempuan. 
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Analisis Ayat. Tidak nampak bias 
gender. 

Analisis Isi Materi. Nampak adanya 
bias gender, ini bisa dilihar dari Gerakan 
politik dan organisasi yang ditampilkan 
semua laki-laki, tidak ada organisasi 
perempuan.. 
 

Bab X Rahmad Islam Bagi Alam 
Semesta  

Analisis Gambar. Tidak nampak 
bias gender. 

Analisis Ayat. Tidak nampak bias 
gender. 

Analisis Isi Materi. Nampak adanya 
bias gender, hal ini nampak dari tokoh-
tokoh penyebar Islam di dunia semuanya 
menampilkan tokoh laki-laki, dan tidak 
ada keterwakilan perempuan. 

 
SIMPULAN 

Pada bagian ini peneliti akan 
meneliti bagaimana seberapa besar 
muatan bias dalam buku Aang Muslihin 
yang telah diuraikan panjang lebar di atas, 
dalam mengukur besaran persentase tidak 
ada standarisasi yang baku mengenai hal 
ini. Untuk itu penulis menentukan besaran 
interval berdasarkan rumus dalam 
menentukan standart absolut dengan 
menggunakan skala 100 (Supardi, 2015), 
sebagai berikut: Nilai = (ܫܯܵ )݈ܽ݁݀ܫ ݉ݑ݉݅ݏ݇ܽܯ ݎ݋݇ܵ(ܯܵ) ℎܽݐ݊݁ܯ ݎ݋݇ܵ  100 ݔ

Maka berdasarkan rumus tersebut di 
atas, apabila di sandarkan pada 
pembahasan penelitian ini, adalah sebagai 
berikut: ݈ܰ݅ܽ݅ ݎ݁݀݊݁ܩ ݏܽ݅ܤ = ݑ݇ݑܾ ݈݉ܽܽ݀ ܦܭ ℎ݈ܽ݉ݑܬ݊ܽݑ݉݁ܶ ℎ݈ܽ݉ݑܬ  100 ݔ

Setelah menggunakan rumus 
tersebut di atas maka dibuatlah skala 
interval untuk menentukan konversi dan 
interpretasi nilai besaran muatan bias 
gender dalam buku tersebut, penulis 
menggunakan jawaban hasil observasi 
terhadap tanggapan guru tentang buku 
pendidikan agama Islam dengan 

menggunakan skala terbalik dalam nilai 
skala 100, maka dihasilkan interval 
sebagai berikut: 

Tabel 1 Tabel skala Interval 
Presentasse Klasifikasi 

81 % - 100 % Sangat Tidak Baik 
61 % - 80 % Kurang Baik 
41 % - 60 % Cukup Baik 
21 % 40 % Baik 
0  % - 20 % Sangat Baik 

Untuk itu peneliti akan 
mengklasifikasikan muatan bias gender 
dalam buku teks tersebut dalam 3 
klasifikasi yaitu, analsis bias gender pada 
gambar, analsis bias gender pada materi 
dan analisi bias gender pada isi materi, 
maka berdasarkan  rumus  di atas maka 
didapatlah skala interval sebagai berikut: 

Tabel 2 Persentase Temuan bias Gender 
dalam buku Pendidikan Agama Islam, penulis 

Aang Muslihin, penerbit HUP Bandung 

No Temuan Pada 
Jumlah 
Temuan 

Persentase  
(%) 

1 Gambar 7 15, 21 % 
2 Dalil 0 0  % 
3 Materi 6 13, 04 % 
 Jumlah 13 28, 25 % 

Berdasarkan perhitungan tersebut 
dapat disimpulkan bahwa muatan bias 
gender dalam buku Pelajaran PAI untuk 
SMK/MAK kelas XII yang dikarang oleh 
Aang Muslihin, S.Ag tergolong pada 
tataran baik. Artinya muatan bias gender 
yang ada  dalam buku ini tidak 
berpengaruh pada esensi dan isi buku, 
sehingga buku ini layak dipakai sebagai 
buku pegangan guru maupun siswa. 

 
Tabel 3 Persentase Temuan bias Gender 

dalam buku Pendidikan Agama Islam dan 
Budi Pekerti penerbit kementerian pendidikan 

dan kebudayaan Indonesia tahun 2015 

No Temuan Pada 
Jumlah 
Temuan 

Persentase  
(%) 

1 Gambar 4 12,12  % 
2 Dalil 0 0  % 
3 Materi 4 12, 12  % 
 Jumlah 8 24, 24 % 
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Berdasarkan perhitungan tersebut 
dapat disimpulkan bahwa muatan bias 
gender dalam buku Pelajaran PAI untuk 
SMK/MAK kelas XII yang diterbitkan 
oleh kementerian pendidikan dan 
kebudayaan RI tahun 2015, tergolong 
pada tingkatan baik. Artinya muatan bias 
gender yang ada  dalam buku ini tidak 
berpengaruh pada esensi dan isi buku, 
sehingga buku ini baik dan layak dipakai 
sebagai buku pegangan guru maupun 
siswa. 

Berdasarkan analisis pada dua 
buku teks pelajaran PAI untuk 
MA/SMA/SMK/MAK baik pada buku 
pendidikan Agama Islam dari penerbit 
HUP Bandung tahun 2013 dan buku 
Pendidikan Agama Islam dan Budi 
Pekerti dari penerbit kementerian 
Pendidikan dan kebudayaan Indonesia 
tahun 2015 masih mengandung  unsur-
unsur bias gender, namun demikian masih 
dalam taraf kewajaran dan dalam kategori 
baik, sehingga menurut peneliti kedua 
buku ini masih layak dan baik digunakan 
siswa sebagai buku pegangan siswa 
maupun guru 
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Abstract: Industrial era 4.0 became a big chalangge for educators 
especially for religious and religious subjects or Islamic Educators. 
Because in addition to teaching religious content that is mandatory 
for Muslim believers, Islamic Religious Education must also teach 
that instruct muslim to be creative and innovative, along with 
teaching about inclusiveism in order to collaborate across ethnic, 
cultural and religious group in facing the area of disruptive 
innovation. Which is an opportunity for anyone to pay attention to 
linearity. Industry 4.0 as the CPS, IoT, and IoS era, has been very 
systemic, and every industry does not need many people, except 
computer operators, production network supervisors and all related 
to computer work control. Therefore, they must be creative people to 
develop entrepreneurship, or services that are needed by society. 
Opportunity to be able to do  entrepreneurial works is huge, because 
the world now ignores linierity, instead appreciates more creativity 
and networking capabilities. Therefore, educators must educate their 
students, and lecturers also direct their students to be realistic and 
become creative people. 
Creative and innovative education has no subjects. Therefore, 
fostering and enhancing their creativity is done through 
pendagogy for all subjects, especially subjects such as Islamic 
Education in schools or universities, so that they can get used to 
being creative and innovative people. As well as, inclusivism must 
be forestered and forested through a learning process that touches 
on aspect of attitude or affective trough discussion and or other 
techniques that enchance the competencies or learners in 
collaborating across ethnic, cultural and religious backgrounds. 

 
 
PENDAHULUAN 

Reorientasi pendidikan agama dan 
keagamaan adalah salah satu bentuk 
inovasi pembelajaran pendidikan agama 
yang sementara ini telah dilakukan di 
setiap lembaga pendidikan. Pendidikan 
agama berfungsi membentuk manusia 
Indonesia yang beriman dan bertakwa 
kepada Tuhan Yang Maha Esa serta 
berakhlak mulia dan mampu menjaga 
kedamaian dan kerukunan hubungan inter 
dan antarumat beragama. Pendidikan 
Agama bertujuan untuk berkembangnya 
kemampuan peserta didik dalam 
memahami, menghayati, dan 
mengamalkan nilai-nilai agama yang 
menyerasikan penguasaannya dalam ilmu 
pengetahuan, teknologi dan seni. Regulasi 

ini sudah sangat ideal, visioner dan juga 
Sangat inklusif, yakni Bahwa Pendidikan 
Agama, dalam konteks PAI, diharapkan 
akan mampu membawa anak didik 
menjadi anak-anak beriman, bertakwa dan 
mampu menjaga kerukunan, kedamain 
dan bisa hidup saling memahaami satu 
sama lain. Kalau jiwa mereka sudah 
terbentuk seperti itu, maka mereka dengan 
PAI diharapkan bisa melakukan 
partnership dengan anal-anak Malaysia, 
Singapura, Vietnam dan lain-lainnya dari 
sepuluh negara ASEAN. Bersamaan 
dengan itu, PAI bertujuan menjadi spirit 
profesi 

Bersamaan dengan itu, kini dunia 
memasuki fase revolusi industri 4.0. 
Banyak penjelasan yang bisa dibaca 
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tentang revolusi industri 4.0 ini, dan 
kenapa orang Pendidikan selalu sibuk 
membahas dampak-dampak sosiologis 
dan pedagogis yang harus disesuaikan, 
sehingga mereka yang dihasilkan lewat 
pendidikan, bisa memasuki pasar kerja 
dengan baik, tidak mengalami 
maladjusment, sehingga keahliannya atau 
ketrampilannya bisa digunakan untuk 
kemajuan profesionalisme dirinya, dan 
dalam konteks yang lebih besar bisa 
berpartisipasi untuk kemajuan bangsa. 
 Tantangan-tantangan revolusi 
industri 4.0 yang sudah memasuki era 
digitalisasi, otomasi, dan tidak 
memerlukan banyak tenaga orang, karena 
mesin-mesin undustri digerakkan oleh 
komputer, banyak artificial intelligent 
yang diperagakan oleh robot, sehingga 
keperluan industri pada tenaga orang 
semakin kecil, biaya produksi semakin 
efisien, dan barang-barang industri 
manufaktur semakin bersaing di pasar 
untuk sampai pada konsumen. 
 Kemajuan ini menjadi tantangan 
bagi guru PAI pada semua jalur dan 
jenjang pendidikan untuk mempersiapkan 
para peserta didik yang akan bersaing di 
pasar, agar kehadiran mereka di pasar 
kerja bisa diserap industri, bukan karena 
kebijakan padat karya dari pemerintah, 
tapi karena industri memang memerlukan 
skil dan keahlian mereka. Kemudian, 
revolusi industri 4.0 juga sering disebut 
sebagai masa disruptive innovation, yakni 
inovasi-inovasi baru yang tidak pernah 
terduga sebelumnya dan mengganggu 
pada  pemain lama yang Sudah mapan, 
baik dalam industri manufaktur maupun 
jasa. Untuk dua aspek ini, apa yang harus 
dilakukan guru-guru PAI? Apa yang bisa 
dilakukan oleh PAI agar anak-anak 
alumni sekolah dan Universitas menjadi 
orang-orang kreatuf dan inovatif, 
sehingga Tidak bermasalah dengan 
pembatasan lapangan kerja, atau 
mendorong mereka menjadi seseorang 
yang industri memerlukan keahlian 
mereka 

TINJAUAN PUSTAKA (PILIHAN) 
  1. Pendidikan Agama dan Keagamaan 

Pendidikan Agama dan Keagamaan 
dalam konteks Pendidikan Islam 
merupakan program wajib yang terdapat 
pada madrasah di semua tingkatan, dari 
MI, MTs dan MA. Program ini menjadi 
takhasus di madrasah yang meliputi 
materi Fiqh, Al-Qurán Hadits, Aqidah 
Ahlak dan Sejarah Kebudayaan Islam. 
Regulasi terkait Pendidikan Agama dan 
Keagamaan tercantum dalam Undang-
undang No. 20 Tahun 2003  tentang 
Sistem Pendidikan Nasional pada Bab V 
Pasal 12 ayat (1) yang berbunyi: 
Setiappeserta didik pada setiap satuan 
pendidikan berhak mendapatkan 
Pendidikan Agama sesuai dengan agama 
yang dianutnya dan diajarkan oleh 
pendidik yang seagama. 

Secara spesifik, pendidikan 
keagamaan tercantum dalam Bab VI pasal 
30: 
(1) Pendidikan keagamaan 

diselenggarakan oleh pemerintah 
dan/atau kelompok masyarakat dari 
pemeluk agama, sesuai dengan 
peraturan perundang-undangan. 

(2) Pendidikan keagamaan berfungsi 
mempersiapkan peserta didik menjadi 
anggota masyarakat yang memahami 
dan mengamalkan nilai-nilai ajaran 
agamanya dan/atau menjadi ahli ilmu 
agama. 

(3) Pendidikan keagamaan dapat 
diselenggarakan pada jalur formal, 
nonformal dan informal. 

(4) Pendidikan keagamaan berbentuk 
pendidikan diniyah, pesantren, 
pasraman, pabbajja samanera dan 
bentuk lain yang sejenis. 

(5) Ketentuan mengenai pendidikan 
keagamaan sebagaimana dimaksud 
pada ayat 1, 2, 3 dan 4 diatur lebih 
lanjut dengan peraturan pemerintah. 

Regulasi lebih lanjut terkait 
pendidikan agama dan keagamaan diatur 
dalam Peraturan Pemerintah (PP) No. 55 
tahun 2007, ps 1 ayat 1 yang menegaskan 
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bahwa Pendidikan agama adalah 
pendidikan yang memberikan 
pengetahuan dan membentuk sikap, 
kepribadian, dan keterampilan peserta 
didik dalam mengamalkan ajaran 
agamanya, yang dilaksanakan sekurang-
kurangnya melalui mata pelajaran/kuliah 
pada semua jalur, jenjang, dan jenis 
pendidikan. Mandat PP ini, PAI diberikan 
pada semua jenjang, jenis dan bahkan 
semua jalur pendidikan. Kendati 
demikian, Kementerian Agama sangat 
serius merencanakan, melaksanakan dan 
bahkan mengevaluasi proses dan Hasil 
pembelajaran pada jalur pendidikan 
formal, pada Jenis pendidikan umum dan 
kejuruan. 

 
2. GEN REVOLUSI INDUSTRI 4.0 

Revolusi industri 4.0 sebuah 
revolusi dalam industri yang semula pada 
fase generasi industri fase ke-3, hanya  
mengandalkan kekuatan otomasi, 
komputer dan energi listrik, pada fase 4.0 
berubah dan berkembang menjadi Cyber 
Physical System (CPS), Internet of Thing 
(IoT), dan Internet of Sercvice (IoS), serta 
networks. Semua komponen ini 
terintegrasi pada proses industri baik 
manufaktur, logistik maupun lainnya. 
Revolusi industri 4.0 merupakan 
kemajuan yang mengagetkan dunia, 
betapa tidak, begitu proses produksi 
dikendalikan komputer melalui CPS, 
berapa divisi produksi sudah tidak 
diperlukan lagi, dan begitu proses 
produksi berbasis cyber sudah usai, 
pemasaran barang dan transaksi sudah 
menggunakan internet dan bahkan dengan 
menggunakan aplikasi di mobile phone. 
 Betapa banyak pekerjaan yang 
selama ini dikerjakan orang, kehadiran 
mereka dalam proses produksi sudah 
tidak diperlukan lagi, demikian pula 
dengan transaksi, begitu transaksi 
perbankan dilakukan online, maka fungsi 
teller semakin kecil, dan berarti ada 
pengurangan tenaga kerja. Berapa banyak 
fungsi-fungsi tenaga kerja manusia 

tergerus oleh kehadiran teknologi digital. 
Secara tegas Slamet Rosyadi menegaskan, 
bahwa Bidang-bidang yang mengalami 
terobosoan berkat kemajuan teknologi 
baru diantaranya (1) robot kecerdasan 
buatan (artificial intelligence  robotic),  
(2)  teknologi  nano,  (3)  bioteknologi,  
dan  (4)  teknologi komputer kuantum, (5) 
blockchain  (seperti bitcoin), (6) teknologi 
berbasis internet, dan (7) printer 3D. 

Kehadiran artficial intelligent, 
teknologi digital dan kehadiran internet 
sebagai server yang bisa menyimpan 
ribuan bahkan jutaan data, ditopang pula 
dengan nano teknologi, maka lama 
kelamaan kebutuhan akan tenaga manusia 
akan semakin berkurang. Akan tetapi, 
pada saat yang sama, revolusu industri 4.0 
telah membuka kesempatan baru dengan 
hadirnya internet sebagai server untuk big 
data, dan terbuka bagi semua orang untuk 
akses, tanpa pembatasan oleh kekuasaan, 
karena data tersebut disajikan, dan mereka 
berjualan data itu agar diakses oleh 
sebanyak-banyaknya orang. Itulah yang 
kini banyak dilakukan orang-orang kreatif 
dengan melakukan bisniss lewat 
disruptive innovation, yakni inovasi yang 
mengganggu pelaku bisnis utama. 
Ditegaskan kembali oleh Slamet Rosyadi, 
bahwa “era  disrupsi telah  mengganggu 
atau merusak  pasar-pasar  yang telah  ada  
sebelumnya tetapi  juga  mendorong  
pengembangan produk atau  layanan   
yang tidak terduga pasar  sebelunya, 
menciptakan konsumen yang   beragam  
dan  berdampak  terhadap  harga  yang  
semakinmurah. 

Istilah industri 4.0 adalah term yang 
diperkenalkan Prof Klaus Schwab dalam 
tulisannya “the Fouth Industrial 
Revolution”, dan secara resmi 
diperkenalkan oleh pemerintah German 
pada pameran industri modern tahun 2011 
di Hannover Fair, dalam rangka 
meluncurkan program High Tech Strategy 
2020. Revolusi Industri 4.0 menekankan 
tentang integrasi cyber dan alat-alat 
industri dalam sebuah proses produksi 
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yang otomatis, dihubungkan dengan 
internet, saling bisa membaca, sehingga 
proses produksi semua berjalan secara 
mekanistis dan tidak banyak 
menggunakan tenaga orang. Dengan 
demikian, proses produksi semakin 
efisien, dan harga barang semakin 
bersaing di pasar.  Pada tingkatan ini, 
tidak bisa dihindari akan terjadi 
pengurangan tenaga manusia, karena 
tidak dibutuhkan lagi oleh industri. 
 Kondisi ini sudah disadarai oleh 
seluruh bangsa di dunia dan akan terjadi 
ledakan pengangguran di mana-mana, 
krisis sosial, dan terus merembet ke 
berbagai sektor kehidupan ekonomi, 
politik, sosial dan budaya. Apa yang harus 
dilakukan agar SDM tetap di bagian 
terdepan, karena semua piranti tersebut 
adalah hasil rekayasa manusia. Era 
industri 4.0 hampir di semua lini 
produksi, pemasaran, pengiriman barang, 
dan transaksi, semua melibatkan 
komputer dan internet.  

Oleh sebab itu, era ini lazim juga 
disebut sebagai era digital. Kemudian, 
bersamaan dengan itu, penggunaan 
komputer sebagai alat utama dalam 
industri, dan komputer sebagai tempat 
penyimpanan data, maka data-data non 
confidencial juga disimpan di piranti 
cyber, dan semua orang boleh akses data 
tersebut. Inilah bisnis baru yang paling 
modern, orang bisnis dengan menghitung 
frekwensi akses, dan memperoleh 
proporsi keuntungan dari pemilik 
bandwidth. Maka kini muncul istilah 
bisnis baru, yakni disruptive innovation, 
yakni inovasi yang tidak pernah diduga, 
dan mengganggu pada pemain utama 
dalam bisnis tersebut, dan dilakukan oleh 
para pemain baru yang mungkin saja tidak 
linier dengan keilmuannya.  
 Dengan demikian, revolusi 
industri merupakan kesempatan baru bagi 
semua orang, Berbeda dengan generasi 
sebelumnya yang sangat mengandalkan 
profesionalisme dengan definisi yang 
sangat sempit linieritas pendidikan 

dengan pekerjaan dan profesi. Kini era 
digital, era cyber dan big data yang bisa 
diakses semua orang, dan mereka bisa 
berkompetisi tanpa harus mendaftar pada 
institusi formal yang menghendaki 
formalitas serta linieritas. Kompetensi 
yang sangat diperlukan saat ini adalah 
kreatifitas dan inovasi, serta kemampuan 
komunikasi dan kolaborasi satu sama lain, 
tanpa disekat oleh perbedaan-perbedaan 
primordial. Dengan demikian, pendidikan 
kini harus melatih kreatifitas, inovasi, 
komunikasi yang baik dan kemampuan 
kolaborasi universal. 
 
METODE 

Paradigma yang digunakan 
dalam penelitian ini adalah paradigma 
kualitatif, karenanya metode 
pengumpulan data dilakukan dengan 
metode pengumpulan data library 
research. Artinya penelitian yang bersifat 
kepustakaan murni, data-datanya 
didasarkan/diambil dari bahan-bahan 
tertulis, baik yang berupa buku atau 
lainnya yang berkaitan dengan topik/tema 
pembahasan. Isi studi kepustakaan dapat 
berbentuk kajian teoritis yang 
pembahasannya difokuskan pada 
informasi sekitar permasalahan yang 
hendak dipecahkan melalui penelitian. 
Sumber data yang dipergunakan lebih 
merupakan data pustaka yakni dengan 
cara mengumpulkan data-data, 
mempelajari, mendalami, dan mengutip 
teori-teori dan konsep-konsep dari 
sejumlah literatur baik buku, jurnal, 
majalah, ataupun karya tulis lainnya yang 
relevan dengan topik penelitian. 
Penelitian ini sumber data yang 
dibutuhkan meliputi sumber data primer 
dan data sumber data sekunder.  

 Teknik analisis data yang 
digunakan dua analisa, yaitu metode 
deduktif dan metode analisa induktif. 
Metode deduktif adalah metode berfikir 
yang didasarkan pada pengetahuan 
umum, yakni menilai suatu kejadian yang 
khusus. Sedangkan metode induktif 
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adalah metode berfikir yang berangkat 
dari fakta-fakta peristiwa khusus dan 
konkret, kemudian ditarik generalisasi-
generalisasi yang bersifat umum. Selain 
metode deduktif dan metode induktif, 
penulis menggunakan metode analisis isi 
(content analysis) yaitu materi yang 
terdapat dalam beberapa jurnal dan 
penelitian-penelitian terdahulu serta 
artikel-artikel yang terkait dengan tema 
pembahasan.  
 
HASIL DAN PEMBAHASAN 

1. Tata Ulang Kurikulum 

Pendidikan Agama Dan  

Keagamaan 

Ruang lingkup kurikulum sejatinya 
tidak sebatas dokumen yang berisikan 
Kompetensi Inti, Kompetensi Dasar, 
Indikator Pencapaian Kompetensi dan 
berbagai rencana topik bahan ajar. Tetapi 
kurikulum adalah seluruh pengalaman 
yang dialami siswa, KI, KD, Content of 
learning, methods of teaching and 
learning, penilaian dan bahkan seluruh 
pengalaman siswa di sekolah dalam 
kegiatan ekstra kurikuler, interaksi siswa 
dengan guru, TU dan seluruh aparatur 
sekolah, adalah kurikulum1, karena 
semuanya menjadi bagian dalam proses 
perubahan sikap dan kepribadian siswa. 
Untuk menghadapi era industri 4.0, 
definisi kurikulum harus diperlebar dalam 
pengertian tersebut. 

Menurut Prof. Dede Rosyada 
(2019), Pendidikan Agama Islam (PAI) 
mendapatkan mandat dari Allah sebagai 
proses penyiapan generasi sekarang dan 
yang akan datang sebagai generasi terbaik 
di muka bumi (Ali Imran: 110). Dalam 
ayat tersebut ditegaskan untuk menjadi 
umat terbaik harus melakukan tiga hal, 
senantiasa memerintahkan untuk 

 
1 Shao Wen Su (2012), The Various Concepts of 
Curriculum and the Factors Involved in Curricula-
making, Journal of Language Teaching and 
Research,3(1)SSN 1798-4769, p.  155. 

melakukan perbuatan baik, senantiasa 
mencegah umat Islam melakukan 
perbuatan buruk, dan senantiasa menjaga 
serta memperkuat keimanan kepada 
Allah. Upaya mewujudkan cita ideal 
tersebut, pemerintah Indonesia telah 
mentepakan kebijakan strategis tentang 
pendidikan Agama, yang ditegaskan pada 
PP No 55 tahun 2007, pasal 2 ayat 1 dan 
2, yang berbunyi: “Pendidikan agama 
berfungsi membentuk manusia Indonesia 
yang beriman dan bertakwa kepada Tuhan 
Yang Maha Esa serta berakhlak mulia dan 
mampu menjaga kedamaian dan 
kerukunan hubungan inter dan antarumat 
beragama. Pendidikan agama bertujuan 
untuk berkembangnya kemampuan 
peserta didik dalam memahami, 
menghayati, dan mengamalkan nilai-nilai 
agama yang menyerasikan penguasaannya 
dalam ilmu pengetahuan, teknologi dan 
seni2.   

Berdasarkan regulasi ini, maka PAI 
berfungsi: 
1. Membentuk para siswa agar menjadi 

orang beriman, yakni keyakinan 
keagamaan menjadi dasar semua 
perbuatan profesi, sosial dan 
personalnya, keyakinan keagamaan  
menjadi kontrol dalam perbuatan 
profesi, sosial dan personalnya, serta 
keyakinan keagmaan menjadi destinasi 
semua amal dan karyanya. 

2. Membentuk manusia bertakwa, yakni 
melaksanakan semua perbuatan ibadah 
yang bersifat ta’abudiyah, 
mengerjakan perbuatan ibadah untuk 
seluruh perbuatan ta’aquliyah, 
menjauhi segala perbuatan yang 
dilarang agama, dan menjaga diri gar 
Tidak berbuat zalim pada siapa pun 
dan pada apapun. 

3. Membentuk para siswa agar menjadi 
orang-orang yang berakhlak mulia, 
dalam semua konteks kehidupan 
profesi, sosial dan personalnya. 

 
2 PP No. 55 tahin 2007, ps 2 ayat 1 dan 2. 
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4. Membentuk para siswa agar mampu 
menjaga kedamaian dan kerukunanan, 
menghargai perbedaan etnik budaya 
dan agama, dan siap untuk 
berkolaborasi dalam keragaman 
tersebut. 

Tujuan Pendidikan Agama Islam 
adalah: 

1. Agar para siswa memahami, 
menghayati dan mengamalkan ajaran-
ajaran agama yang menjadi anutannya. 

2. Agar para siswa mampu 
menyerasikan penguasaan PAI dengan 
penguasaan dan implementasi sains dan 
teknologi. Artinya, PAI bertujuan, agar 
para siswa mampu mengintegrasikan 
sistem keyakinan keagamaannya dalam 
kehidupan profesi dan sosial para siswa, 
kelak sesudah mereka menjadi 
profesional.3 

 Era industri 4.0 ditandai dengan 
dua situasi yang sangat berat: 

1. Industri akan lebih banyak 
mengandalkan komputer dan robot, 
sehingga tenaga manusia akan dikurangi 
secara radikal. Dengan demikian, 
lapangan pekerjaan alumni sekolah dan 
universitas, akan menghadapi kesulitan 
besar untuk mendapatkan pekerjaan. 

2. Akan tetapi era cyber juga 
mendatangkan manfaat besar jika bisa 
dioptimalkan seluruh peluangnya. Oleh 
sebab itu, era ini juga sering disebut 
sebagai era disruptive innovation (Inovasi 
yang mengganggu pemain utama). 
Inovasi ini terbuka bagi siapa saja, karena 
setiap orang menjadi boss untuk dirinya 
sendiri, untuk ide dan cita-citanya sendiri. 
Tagihan untuk sukses di era industri 4.0 
adalah: 

1. Harus menjadi Anak bangsa yang 
kreatif, agar mereka bisa menjadi sangat 
mandiri 

2. Harus menjadi Anak bangsa ynang 
inovatif, agar sukses dalam usaha berbasis 
kreatifitasnya sendiri. 

 
3 Prof. Dede Rosyada, Opcit 

3. Harus menjadi Anak bangsa yang 
inklusif, yang bisa berkolaborasi lintas 
etnik, budaya dan agama, sehingga 
pandangan dunianya tidak sempit, tapi 
setidaknya ASEAN sebagai single market 
bisa mereka optimalkan. 

Lebih lanjut Prof Dede Rosyada 
mempertanyakan apakah pembelajaran 
pendidikan Agama dan keagamaan seperti 
PAI sampai memasuki wilayah kreatifitas, 
inovasi dan inklusivisme? Secara teoretik, 
kreatifitas dan inovasi tidak ada mata 
pelajaran atau mata kuliahnya. Oleh sebab 
itu, kini kedua skill tersebut dititipkan 
pada proses pedagogi Untuk itulah 
Indonesia beralih dari aliran behaviorisme 
kepada konstruktivisme, dalam upaya 
memaksimalkan hasil pendidikan agar 
menghasilkan manusia Indonesia yang 
cerdas, kreatif dan inovatif. Sementara 
inklusivisme merupakan pokok bahasan 
yang sudah sejak lama ada dalam materi 
bahan ajar para siswa sekolah, baik SMP 
maupun SMA, bahkan mungkin sejak 
jenjang pendidikan dasar. 

Berdasarkan uraian ini, reorientasi 
kurikulum PAI meniscayakan bahwa 
keluaran PAI di sekolah, yang harus 
dikembangkan, dibimbing dan 
dibelajarkan oleh para guru alumni 
jurusan program studi PAI adalah: 

1. Memiliki komptensi dan memiliki 
komitmen dalam keimanan 

2. Memiliki kompetensi dan 
mengimplementasikan ketaqwaan 

3. Memiliki kompetensi dan 
mengimplementasikan akhlak mulia 

4. Memiliki kompetensi dan 
mengimplementasikan toleransi 

5. Memiliki kompetensi untuk 
mengintegrasikan spirit agama pada 
prilaku profesi, sosial dan personal 

6. Memiliki sikap dan pandangan 
terbuka, agar bisa kerjasama lintas 
budaya, etnik dan agama 

7. Menajadi orang-orang kreatif, agar 
bisa lebih mandiri dalam 
pengembangan. Kehidupan lewat 
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partnershi dalam bisnis dengan 
seluruh bangsa ASEAN 

8. Menjadi orang-orang inovatif, agar 
menghasilkan sesuatu yang orang-
orag di dunia membutuhkan hasil 
karyanya.4 

Kini Pendidikan Agama Islam 
ditantang oleh industri 4.0 dengan 
disruptive innovation, yakni innovasi 
berbasis kreatifitas, dan tidak menuntut 
linieritas. Para siswa yang sedang belajar 
di sekolah/madrasah, dan bahkan para 
mahasiswa yang sedang kuliah di 
perguruan tinggi, pada saatnya nanti akan 
menjadi profesional di lingkungan 
pekerjaannya, baik sebagai 
wirausahawan, pegawai, atau memberikan 
jasa layanan kepada masyarakat. 
Perkembangan bisnis sejak industri 4.0, 
sangat menarik karena semua orang bisa 
menjadi pelaku bisnis dengan 
kreatifitasnya, karena kesempatan dan 
peluangnya terbuka lebar bagi semua 
orang. Hanya saja, mereka harus menjadi 
orang kreatif. Apakah kreatifitas itu 
berkaitan dengan intelegensia, dan apakah 
kreatifitas itu merupakan potensi hereditas 
atau bisa dikembangkan lewat proses 
pendidikan, belajar dan berlatih. 

Seringkali kata kreatifitas 
dilekatkan dengan karya-karya seni, 
penampilan musik dan pameran lukisan, 
padahal kata-kata kreatif juga berkaitan 
dengan bisnis, manufaktur, layanan 
kesehatan dan kedokteran, pendidikan, 
dan berbagai aktifitas lainnya. Dengan 
demikian, kreatifitas ada pada semua 
aspek kehidupan. Begitu banyak definisi 
kreatif dengan ragam perumusan yang 
berbeda satu sama lain. Salah satu yang 
mudah difahami dikemukakan oleh 
Kristina Samasonok, dalam jurnal 
Creativity and business innovation, 
bahwa kreatifitas itu merupakan  
kemampuan untuk melahirkan sebuah 
inovasi baru, original, tidak pernah diduga 
sebelumnya, berkualitas dan sesuai 

 
4 Prof. Dede Rosyada, Opcit. 

dengan yang diharapkan, bisa digunakan 
untuk sebuah pekerjaan yang berguna 
untuk mencapai tujuan5. Dalam kreatifitas 
ada sesuatu karya baru, original dan 
berguna untuk sebuah institusi dalam 
mencapai tujuannya. Kemudian ada pula 
yang mengartikan bahwa kreativitas itu 
adalah keinginan serius untuk melakukan 
eksplorasi, melakukan imajinasi dan 
memikirkan ulang sesuatu berbasis pada 
ilmu, pengalaman, dan perasaan yang 
dimilikinya, untuk menghasilkan sebuah 
produk (ide, gagasan, solusi) yang 
original dan efektif atau berdayaguna, 
sesuai kebutuhan6.  

Beberapa ciri kreatifitas, atau 
dengan kata lain seseorang yang kreatif 
akan memiliki ciri-ciri dimaksud. 
Berdasarkan hasil penelitiannya yang 
sudah sangat tua tahun 1973, JP Guilford, 
menyimpulkan, bahwa seseorang yang 
kreatif akan memiliki ciri-ciri sebagai 
berikut7. 

1. Flexibility, yakni memiliki 
kemampuan keluar dari tradisi dan 
kebiasaan, untuk mendapatkan ide 
baru, kebedaan dan hasil-hasil yang 
tidak biasa. 

2. Fluency; memiliki 
kemampuan untuk berfikir banyak ide, 
dan banyak alternatif penyelesaian 
problem. 

3. Elaboration; memiliki 
kemampuan untuk bekerja detail dari 
setiap ide dan solusi 

 
5Kristina Samašonok, Birutė Leškienė-Hussey 
(2015), Creativity Development: Theoretical and 
Practical Aspects, Journal of Creativity and 
Business Innovation, Vol. 1 , p. 21. 
6Lieu Thi Bich Tran, Nhat Thi Ho, Robert J. Hurle 
(2016),Teaching for Creativity Development: 
Lessons Learned from a Preliminary Study of 
Vietnamese and International Upper (High) 
Secondary School Teachers’ Perceptions and  
Lesson Plans,  Scientific Research Publishing, 
Creative Education, p. 1025. 
7 JP Guilford (1973), Crharacteristics of 
Creattivity, Department for Exceptional Children, 
Springfield, Illinois, p. 2 
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4. Tolerance and ambiguity; 
memiliki kemampuan untuk 
merekonsiliasi berbagai ide yang 
bertentangan satu sama lain, tanpa 
melahirkan ketegangan baru. 

5. Originality: memiliki 
kemampuan melahirkan ide-ide, 
pemikiran, model, yang benar-benar 
baru, berbeda dengan yang lain, dan 
mampu melahirkan sesuatu yang 
benar-benar di luar yang Sudah ada. 

6. Sensitivity: memiliki 
kepekaan terhadap permasalahan yang 
muncul di lingkungannya. 

7. Curiosity: memiliki sikap 
terbuka terhadap masukan-masukan 
baru, informasi-informasi baru, dan 
memiliki keinginan kuat untuk 
menggunakan berbagai informasi yang 
dimilikinya itu untuk menyelesaikan 
permasalahan yang dihadapinya. 

8. Independence; memiliki 
kemampuan untuk berfikir dan 
memikirkan pemasalahan dengan 
kemampuannya sendiri. 

9. Action; memiliki 
kemampuan untuk mewujudkan ide-
idenya menjadi kenyataan, dengan 
antusias dan enegrgetik. 

10. Commitment; memiliki  
komitmen dan kepedulian yang tinggi 
untuk menyelesaikan permasaahan 
dengan ide dan cara-cara baru. 

Berdasarkan definisi dan penjelasan 
karakteristik-karakteristik di atas, maka 
sikap, attitude dan aksi-aksi kreatif bisa 
dilakukan setiap orang8, selama mereka 
memiliki keinginan kuat untuk 
melakukannya, dan memiliki komitmen 
untuk secara terus menerus menjaga 
konsistensinya untuk senantiasa terlibat 
dalam menyelesaikan masalah di 
perusahaan, di kantor pemerintah, di 
sekolah dan universitas, dan bahkan 
dalam lingkungan sosial. Seseorang yang 

 
8Cropley, A. J. (2011). Definitions of creativity. In 
M. A. Runco & S. R. Pritzker (Eds.), 
Encyclopedia of creativity (pp. 511-524). San 
Diego, CA: Academic Press, p. 11. 

memikiki kemampun kreatifitas akan 
senantiasa memikirkan permasalahan-
permasalahan yang ada, didasari dengan 
pengetahuan yang ada, dan melahirkan 
ide, gagasan, dan bahkan mungkin model-
model baru yang orang lain belum pernah 
menemukannya. Dengan demikian, 
kreatifitas bisa dikembangkan. Dan sati-
satunya pengembangan adalah lewat 
proses pendidikan. Akan tetapi, sejauh ini, 
tidak ada mata pelajaran atau mata kuliah 
“Pengembangan kreatifitas dan innovasi”, 
karena memang keduanya bukan satu 
disiplin ilmu, tapi satu bahasan dalam 
mata pelajaran atau mata kuliah tertentu. 
Oleh sebab itu, mengembangkan sikap, 
dan prilaku kreatif Hanya bisa 
dikembangkan lewat proses pembelajaran, 
yang menginsersi tema-tema kreatifitas 
dalam mata pelajaran atau mata kuliah 
yang relevan. Kendati demikian, sikap 
dan prilaku tersebut, harus dievaluasi 
dalam evaluasi akhir mata pelajaran atau 
mata kuliah yang relevan tersebut. 
Indikator-indikator tentang create, invent, 
discover, imagine, suppose, harus 
terditeksi perkembangan affeksinya pada 
para siswa/mahasiswa lewat evaluasi9. 
Kemudian, di samping insersi konten 
pada mata kuliah atau mata pelajaran 
yang relevan, kreatifitas para siswa dan 
mahasiswa bisa dikembangkan lewat 
pembelajaran yang melatih mereka untuk 
menjadi orang kreatif. Kreatifitas tidak 
dilahirkan, tapi dikembangkan, kreatifitas 
bukan faktor hereditas, tapi hasil 
pembinaan. 
 

2. Inovasi Pembelajaran PAI 

Kebutuhan variasi dan dinamika 
pedagogis antara siswa Sekolah 
Menengah Atas dengan mahasiswa 
berbeda. Semakin ke atas jenjang 
pendidikan, semakin kecil kebutuhan 
dinamisasi pedagogi, dan semakin besar 

 
9Lieu Thi Bich Tran, Nhat Thi Ho, Robert J. Hurle 
( 2016), op.cit., p. 1027. 
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penguasaan bahan ajar. Fokus reformasi 
pedagogi ini didedikasikan untuk siswa-
siswa Sekolah menengah, tapi tidak 
menutup kemungkinan, juga diperlukan 
untuk para mahasiswa tingkat-tingkat 
awal program sarjana. Reformasi 
pedagogi ini dikemukakan oleh tim 
penulis dari lembaga kajian, riset dan 
pengembangan pendidikan 
bernama Innovation Unit yang berkantor 
di London UK. Buku ini ditulis sebagai 
sebuah gagasan menghadapi era milenial, 
yang pada saat yang sama mereka berada 
di abad digital dan di era disruptive 
inovation.  Merka ini memiliki karakter 
berbeda jauh dengan generasi abad ke-20 
yang baru lalu. Proses pendidikan di masa 
sebelum ini, sangat terikat oleh kelas, 
dibatasi oleh empat bidang dinding, diatur 
waktu masuk, belajar, istirahat dan 
pulang, serta diatur jadwal pelajaran, 
frekwensi belajar pada setiap mata 
pelajaran. Siswa terikat dengan buku teks 
yang dianjurkan dalam kurikulum dan 
guru, terikat pada perencanaan yang 
dikembangkan guru dan sekolah, dan 
siswa harus belajar apa saja yang 
disajikan guru walaupun sudah 
menguasainya. Kini dikembangkan ide-
ide baru yang mungkin bisa relevan 
dengan kebutuhan abad ke-21, industri 
4.0, yang menuntut kemampuan 
kreatifitas luar biasa. Model pedagogi 
mereka belajar harus berbeda ketika 
sumber belajar sudah sangat ragam, 
mudah diakses, murah dan 
memungkinkan bisa mempelajari bahan-
bahan ajar melampaui batas-batas yang 
direncanakan oleh kurikulum dan guru. 
Ide-ide tersebut adalah sebagai berikut10: 

1. Open up lesson (pembelajaran yang 
terbuka). Kebiasaan di banyak kelas di 
banyak sekolah, proses pembelajaran 
siswa diatur dan dikuasai oleh guru. Guru 
menyampaikan topik bahasan, materi 

 
10Martha Hampson, Alec Patton and Leonie 
Shanks (2013), 10 Ideas for 21st Century 
Education, Innovation Unit, London, UK., t.th., p. 
7-25 

pelajaran, kadang mereka menjelaskan 
materinya itu lalu memberikan tes. 
Padahal belum tentu sajian tersebut sesuai 
dengan apa yang dibutuhkan siswa, 
sehingga motivasi mereka menurun, siswa 
menjadi tidak bergairah belajar, waktu 
terbuang sia-sia, hanya karena guru 
kurang memahami kebutuhan siswanya 
belajar. Sebaiknya biarkan para siswa 
dan/atau mahasiswa menetapkan sendiri, 
apa yang mau mereka pelajari dalam 
rangka mencapai tujuan yang sudah 
dirumuskan oleh guru, dan guru cukup 
memberikan dukungan serta 
pendampingan dengan lebih dekat, 
sehingga mereka merasa memperoleh 
perhatian serius dari gurunya. Siswa harus 
dihargai kebebasannya untuk mempelajari 
apa dengan cara bagaimana, tapi dibebani 
tanggung jawab pncapaian kompetensi 
standar (learning objectives) yang sudah 
ditetapkan dalam program pembelajaran 
yang dirancang guru. Sebaliknya guru 
hanya mendampingi mereka belajar, dan 
interaksi antara siswa dengan guru bisa 
lebih dekat dan lebih bermakna. 

2. Think outside the Classroom box. 
Kelas tradisional biasanya disusun secara 
rapi, para siswa duduk di atas bangku atau 
kursi dengan meja-meja kecil menghadap 
pada guru, dan guru berperan untuk 
menyampaikan pelajaran pada mereka. 
Kini paradigmanya sudah berubah, 
perkembangan ekonomi, sains dan 
teknologi, bahkan peradaban dunia 
bergerak sangat cepat. Sementara para 
siswa dilingkari oleh sumber-sumber 
informasi sains dan teknologi yang mudah 
diakses. Dengan demikian, sangat besar 
kemungkinan siswa masuk kelas sudah 
membawa banyak informasi yang mereka 
akses di dunia maya, dan bahkan kelas 
menjadi arena untuk mengejar informasi 
sains dan teknologi untuk mereka pelajari, 
bukan sebagai arena untuk memaparkan 
informasi sains dan teknologi. Dengan 
demikian, tidak boleh berpretensi dan 
bahkan mendisain kelas untuk tempat 
guur presentasi, tapi biarkan kelas sebagai 
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arena bagi para siswa mencari ilmunya 
sendiri sesuai dengan apa yang mereka 
butuhkan untuk mereka pelajari. Guru 
hanya memfasilitasi dengan perpustkaan 
kelas, modul, buku teks, serta buku-buku 
pendukung, dan yang terpenting akses 
internet, serta menyediakan beberapa PC 
untuk para siswa yang tidak membawa 
laptop atau ipad. 

3. Get Personal. Biasanya dalam 
dunia pendidikan ada klasifikasi siswa 
berkebutuhan khusus, dan mereka 
dilayani secara khusus oleh guru. Kini 
semua anak berkebutuhan khusus, dan 
memerlukan pelayanan yang khusus pula. 
Tidak bisa semua anak dalam satu kelas 
yang sama, dan dalam waktu yang sama, 
dalam mata pelajaran yang sama belajar 
materi yang sama dari satu orang guru, 
karena bisa saja apa yang dipresentasikan 
guru sudah difahami dengan baik oleh 
sebahagian siswa, dan masih dibutuhkan 
oleh sebahagian yang lain, sehingga pada 
hari itu siswa tertentu menjadi orang 
merugi, karena tidak memperoleh apa 
yang mereka butuhkan. Dan tidak akan 
cukup waktu jika guru harus 
mempresentasikan semua yang ingin 
diketahui oleh para siswa, karena masing-
masing mereka memiliki kebutuhan 
berbeda. Oleh sebab itu, layanan pada 
siswa di dalam kelas harus lebin personal, 
biarkan kelas sebagai arena bagi para 
siswa mencari ilmunya sendiri sesuai 
dengan apa yang mereka butuhkan untuk 
mereka pelajari. Guru hanya 
memfasilitasi dengan perpustkaan kelas, 
modul, buku teks, serta buku-buku 
pendukung, dan yang terpenting akses 
internet, serta menyediakan beberapa PC 
untuk para siswa yang tidak membawa 
laptop atau ipad. 

4. Tap in to Students’ digital 
expertise. Siswa harus dibiasakan 
penggunaan internet sebagai sumber 
belajar, interaksi siswa dengan guru atau 
dosen bisa menggunakan media-media 
komunikasi digital, guru bisa memberikan 
tugasnya lewat internet, dan para 

siswa/mahasiswa menyampaikan tugas-
tugasnya juga lewat media yang sama. 
Mereka bisa sharing informasi sesama 
temannya melalui media sosial, facebook, 
WA, Twitter, Instagram atau lainnya. Dan 
banyak sekolah mengizinkan para 
siswanya menggunakan android untuk 
akses bahan-bahan ajaranya sebagai 
substitusi terhadap laptop yang mungkin 
harganya lebih mahal. 

5. Get Real With The Project. Kini 
para siswa sekolah menengah sudah 
dibiasakan dengan tugas-tugas penelitian 
dalam skema mini research. Kegatan 
tersebut biasa disebut sebagai proyek. 
Proyek dalam tradisi akademik 
merupakan kebijakan yang sangat baik, 
karena para siswa dilatih untuk 
melakukan kajian dan analisis satu fokus 
secara komprehensif multi disiplin dan 
melampaui batas-batas keilmuan dari 
masing-masing disiplin. Project semacam 
ini, di samping mampu meningkatkan 
kematangan keilmuan para siswa, juga 
mereka terlatih untuk bekerja teamwork, 
berlatih mengelola waktu untuk bekerja, 
dan pada tahap akhir mempresentasikan 
hasil karyanya dalam forum sekolah 
dengan ragam pendengar dan pemerhati. 
Ketrampilan dan semua kompetensi 
tersebut akan sangat diperlukan untuk 
bisa sukses dalam karir dan profesi kelak 
setelah mereka meninggalkan sekolah. 

6. Expect students to be Teachers. 
Memberi kepercayaan pada para siswa 
agar berperan sebagai guru terhadap 
teman-teman sebayanya dalam proses 
pembelajaran di dalam kelas.  Tugas guru 
adalah memberikan pendampingan, 
bimbingan dan bantuan serta pelatihan 
pada para siswa mencakup tugas 
transformasi pengetahuan yang sangat 
luas, serta melatih ketrampilan yang 
sesuai dengan kebutuhan profesi 
mereka.  Akan tetapi, di antara siswa juga 
ada sebahagian kecil atau bahkan 
mungkin sebahagian besar sudah 
memiliki pengetahuan dan ketrampilan 
yang sangat luas dan variatif dengan 
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usahanya sendiri akses pada berbagai 
sumber belajar, training atau lainnya. 
Dalam konteks seperti inilah, maka guru 
dapat memerankan para siswa untuk 
menjadi guru dalam peer group nya atau 
tutor sebaya, khususnya terhadap teman 
sekelas mereka, dan bahkan mungkin 
menjadi guru untuk gurunya sendiri. Cara 
seperti ini akan sangat memungkinkan 
para siswa membentuk dan 
mengembangkan pendidikannya sendiri, 
tanpa dibatasi hanya oleh kurikulum yang 
disiapkan sekolah. 

7. Help Teachers to be Students, 
yakni membantu atau mengingatkan guru 
untuk menjadi siswa, atau untuk menjadi 
pembelajar dan terus tak henti belajar 
kendati sudah menjadi seorang guru. 
Abad ke-21 menantang anak muda untuk 
menjadi pembelajar yang baik, mereka 
dituntut untuk senantiasa menjadi 
pembelajar dan bisa belajar dari kesalahan 
yang pernah dilakukannya. Mereka harus 
menjadi pembelajar independent, bukan 
karena atas perintah guru, bukan karena 
tugas sekolah, tapi belajar atas dorongan 
dirinya sendiri, dan proses pembelajaran 
adalah milik mereka, bukan milik sekolah 
atau guru. Mereka harus terbiasa dengan 
proses pembelajaran yang fleksibel, 
menggunakan strategi yang berbeda-beda, 
dan terus mengikuti perubahan dunia 
yang sangat cepat. JIka para siswa mampu 
mencapai perubahan-perubahan secara 
cepat dan independent, maka guru harus 
mampu mengimbangi perubahan tersebut. 
Hanya satu jalan terbaik bagi guru adalah 
menjadi pembelajar terus menerus, dalam 
istilah yang lebih ekstrim, guru harus siap 
sesekali menjadi siswa. 

8. Measure What 
Matters (Pengukuran hasil Belajar, 
apakah itu). Pengukuran, apa yang hendak 
kita ukur pasti adalah bahan-bahan yang 
sudah diajarkan, dan bagaimana 
melakukan pengukuran, akan sangat 
mempengaruhi cara mengajar. Oleh sebab 
itu, wajar dipertanyakan apakah 
pengukuran itu dilakukan untuk 

memastkan apakah para siswa sudah 
menjadi sesuatu yang diinginkan. 
Padahal, perkembangan di luar sekolah 
sedemikian maju dan para siswa secara 
indivdual dituntut untuk bisa mengikuti 
kemajuan di luar sekolah agar bisa masuk 
dunia prorfesi dengan baik. Dengan 
demikian untuk apa penilaian dan 
pengukuran hasil belajar, karena target 
mereka adalah profesi di luar sekolah, dan 
terus berkembang setiap saat. Dengan 
demikian, pengukuran dan penilaian hasil 
belajar menjadi tidak signifikan, karena 
perkembangannya dinamis sekali dan 
kurikulum belum mampu mengikuti 
perubahan tersebut. Kendati demikian, 
tulisan ini tidak sedang menafikan 
penilaian, tapi sedang mengilustrasikan 
bahwa pendidikan itu sangat dinamis, dan 
siswa bisa lebih maju dari pada kurikulum 
dan juga bisa lebih maju daripada gurunya 
sendiri. Oleh sebab penilaian dan 
pengukuran harus dilakukan setiap saat, 
terus menerus, dan tidak tergantung pada 
kurikulum kelas atau sekolah, tapi justru 
mereka lakukan sendiri dalam proses 
pembelajaran. 

9. Works with Families not Just 
Children. Bekerja dengan keluarga tidak 
hanya dengan anak-anak. Sudah diakui 
secara luas, bahwa keterlibatn orang tua 
dalam pendidikan anak, berkorelasi 
positif yang sangat kuat dengan prestasi 
siswa. Beberapa sekolah melakukan 
kerjasama dengan orang melalui berbagai 
cara agar anak mereka menjadi yang 
terbaik sesuai yang mereka mampu. 
Bahkan beberapa sekolah melakukan 
kerjasama dengan keluarga untuk 
kepentingan yang jauh lebih besar, bukan 
sekedar pencapaian prestasi akademik 
anak-anaknya, tapi justru berdiskusi untuk 
mendisain kurikulum yang dapat 
memenuhi tantangan eksternal sekolah 
untuk profesi mereka kelak. 

10. Power to the Student, 
yakni sharing kekuatan untuk para siswa, 
suara siswa, yakni mereka dapat 
mengatakan apa saja yang ingin mereka 
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katakan sebagai wujud pemahamannya 
terhadap isue atau situasi yang dialami 
atau dihadapinya. Bahkan, para siswa 
boleh diberi kesempatan untuk ikut 
melakukan kontrol terhadap sekolah, agar 
terus melakukan perbaikan dalam 
peningkatan kontribusinya terhadap para 
siswa yang belajar di sekolah tersebut. 
Tradisi pedagogik tersebut akan ampu 
menghantarkan para siswa pada 
kedewasaan, sehingga tidak gagal 
penyesuaian diri di masyarakat, dengan 
bekal pengetahuan-pengetahuan praktis 
dalam kehidupan sekolah atau kampus. 

Sepuluh pemikiran tersebut benar-
benar hasil refleksi para pegiat pendidikan 
dari Innovation unit di London, dengan 
mencoba melihat praktik-praktik yang 
dilakukan di beberapa sekolah yang 
mengusung pendidikan humanis dalam 
paradigma pendidikan demokratis. Semua 
ide di atas ini masih memerlukan kajian 
formulasi teknologi dan instrumennya, 
serta pengujian teknologi dan instrumen 
tersebut dalam pelaksanaan di sekolah 
atau perguraun tinggi. Memang, sangat 
rational, seperti untuk apa tes, kalau 
hanya akan mempersempit pengetahuan 
para siswa, karena para siswa bisa belajar 
dari berbagai sumber yang mereka miliki, 
lap top, ipad, android atau lainnya yang 
bisa akses pada internet, yang di 
dalamnya tersaji sangat banyak informasi 
ilmu dan teknologi yang dibutuhkan 
banyak siswa untuk menjadi profesional. 

            Demikian pula siswa yang 
bisa menjadi guru atau tutor sebaya di 
kelasnya, dan sebaliknya guru yang harus 
menjadi siswa. Model belajar ini memberi 
peluang siswa mempelajari bahan ajar 
jauh dari yang ditargetkan guru, dan 
bahkan mungkin menjangkau bahasan-
bahasan yang relevan tapi tidak 
diprogramkan. Dengan demikian, guru 
bisa menugaskan mereka untuk sharing 
sesama peer groupnya di dalam kelas, 
atau di luar kelas, atau bahkan mungkin 
menjadi guru untuk gurunya sendiri. 
Hubungan di dalam kelas bukan lagi guru 

dan siswa, tapi pembelajar senior dengan 
pembelajar yunior, yang satu sama lain 
bisa sharing. Semua formualsi tersebut 
merupakan ide-ide reformis yang menarik 
untuk dicoba diinstrumentasi dan 
divalidasi secara empirik, sehingga benar-
benar bisa dimanfaatkan untuk 
menghasilkan model pedagogi baru dan 
mampu melahirkan para siswa cerdas 
berdaya saing. 

 
SIMPULAN 

Para guru pendidikan agama dan 
keagamaan akan menghadapi tantangan 
yang cukup berat di Era industri 4.0. 
Karena di satu sisi mereka harus 
mengajarkan materi kegamaan, dan pada 
saat yang bersamaan mereka juga harus 
menyampaikan materi/bahan ajar yang 
menyuruh setiap mukallaf untuk menjadi 
orang kreatif dan inovatif. Pembelajaran 
materi agama dan keagamaan juga 
diajarkan bersamaan dengan pengajaran 
tentang inklusivisme agar bisa 
berkolaborasi dengan lintas etnik, budaya 
dan agama, serta menyongsong era 
disruptive innovation, yang akan menjadi 
peluang bagi siapapun tanpa 
memperhatikan linieritas. Industri 4.0 
sebagai era CPS, IoT, dan IoS, sudah 
sangat sistemik, dan setiap industri sudah 
tidak butuh banyak orang, kecuali 
operator komputer, pengawas jaringan 
produksi dan semua yang terkait dengan 
kontrol kerja komputer.  

Dengan demikian, mereka harus 
menjadi orang-orang kreatif untuk 
mengembangkan wirausaha, atau layanan 
jasa yang diperlukan oleh banyak orang. 
Peluang yang cukup besar bagi mereka 
yang mampu melakukan entrepreneurial 
works, hal ini disebabkan karena dunia 
tidak peduli lagi dengan  linieritas, dan 
sebaliknya lebih menghargai kreatifitas 
dan kemampuan kerjasama. Oleh 
karenanya, para guru dipastikan dapat 
mendidik para siswanya, dan para dosen 
juga mengarahkan para mahasiswanya 
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untuk berfikir realistis dan menjadi 
pribadi yang kreatif. 
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Abstract: Permasalahan yang diangkat dalam penelitian ini 
adalah (1) seberapa besar teknik akrostik dapat  
meningkatkan kemampuan menulis puisi baru siswa? dan 
(2) apakah teknik akrostik dapat  meningkatkan minat  
belajar siswa?  Dengan demikian tujuan penelitian adalah 
(1) untuk mengetahui pengaruh teknik akrostik dalam  
meningkatkan kemampuan menulis puisi baru siswa,dan 
(2) untuk mengetahui pengaruh teknik akrostik dalam  
meningkatkan minat  belajar siswa.Metodologi penelitian 
menggunakan Penelitian Tindakan Kelas (Classroom 
Action Research) dengan instrumen penelitian tes dan 
nontes. Simpulan yang didapat berdasarkan hasil 
penelitian menunjukan bahwa teknik akrostik sangat 
efektif dalam  meningkatkan kemampuan dan minat siswa 
dalam pembelajaran menulis puisi baru. 
 

 
 
PENDAHULUAN 

Menulis merupakan suatu 

kegiatan yang produktif dan ekspresif. 

Dalam kegiatan menulis ini maka penulis 

haruslah terampil memanfaatkan 

grafologi,struktur bahasa dan kosakata. 

Keterampilan menulis ini tidak akan 

datang secara otomatis, melainkan harus 

melalui latihan dan praktik yang banyak 

dan teratur (Tarigan, 1985:4). Semi 

(1995: 5) berpendapat bahwa pengajaran 

menulis merupakan dasar untuk 

keterampilan menulis. Menulis 

sebagaimana berbicara, merupakan 

keterampilan yang produktif dan 

ekspresif. Perbedaannya, menulis 

merupakan komunikasi tidak bertatap 

muka (tidak langsung), sedangkan 

berbicara merupakan komunikasi tatap 

muka (langsung) (Tarigan , 1994: 2). 

Menurut Azies dan Alwasilah (1996:128), 

keterampilan menulis berhubungan erat 

dengan membaca. Hal ini diakui pula oleh 

Semi (1995: 5). Semakin banyak siswa 

membaca, cenderung semakin lancar dia 

menulis. 

Menulis juga merupakan sebuah 

keterampilan berbahasa yang terpadu, 

yang ditujukan untuk menghasilkan 

sesuatu yang disebut tulisan. Sekurang-

kurangnya ada tiga komponen yang 

tergabung dalam perbuatan menulis, di 
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antaranya: (1) penguasaan bahasa tulis 

yang akan berfungsi sebagai media 

tulisan, meliputi: kosakata, struktur 

kalimat, paragraf, ejaan, pragmatik, dan 

sebagainya; (2) penguasaan isi karangan 

sesuai dengan topik yang akan ditulis; dan 

(3) penguasaan tentang jenis -jenis 

tulisan, yaitu bagaimana merangkai isi 

tulisan dengan menggunakan bahasa tulis 

sehingga membentuk sebuah komposisi 

yang diinginkan, seperti esai, artikel, 

cerita pendek, makalah, dan sebagainya  

Senada dengan pernyataan 

tersebut, Muchlishoh (1992: 1) 

menyatakan bahwa pelajaran bahasa 

Indonesia selama ini sangat kurang 

melatih anak dalam keterampilan 

menggunakan bahasa untuk 

berkomunikasi. Siswa lebih banyak diberi 

pengetahuan dan aturan-aturan tata bahasa 

tanpa pernah tahu bagaimana 

mengaitkannya dalam latihan-latihan 

menulis dan berbicara. Siswa lebih 

banyak diberi bekal pengetahuan bahasa 

daripada dilatih menggunakan bahasa. 

Akibatnya, setelah mereka lulus, mereka 

tetap tidak mampu menggunakan bahasa 

Indonesia untuk berkomunikasi, baik 

untuk komunikasi tulis maupun lisan. 

Dalam realitas pembelajaran 

menulis di Sekolah Menengah Pertama 

atau sekolah di atasnya masih banyak 

dijumpai model strategi pembelajaran 

yang terlalu konvensional. Maksudnya 

adalah guru maupun sekolah masih 

cenderung untuk menjadikan suatu 

metode atau strategi pembelajaran itu 

sebagai sesuatu yang baku. Sehingga guru 

maupun sekolah cenderung tidak kreatif 

dan inovatif, karena terkekang oleh satu 

model strategi pembelajaran saja. Namun 

demikian, tidak dipungkiri juga bahwa 

banyak sekolah sudah menerapkan 

berbagai strategi keanekaragaman model 

tersebut semakin mendorong guru atau 

sekolah untuk sekedar mencari mana yang 

terbaik. Jadi, guru maupun sekolah masih 

terpola untuk menjadikan satu model 

strategi pembelajaran sebagai sesuatu 

patokan yang baku dan kaku, bukan 

sebagai sarana untuk peningkatan variasi 

pembelajaran dan sarana kreatif guru 

maupun sekolah.  

Pemilihan teknik akrostik dalam 

pembelajaran menulis puisi baru menjadi 

langkah realistis dalam mengaplikasikan 

metode yang kreatif, aktif, inovatif, 

efektif, dan menyenang dalam 

pembelajaran. Kesan membosankan dan 

monoton dalam pembelajaran menulis 

harus berubah menjadi pembelajaran yang 

menarik minat dan hasrat siswa. 

Penelitian  yang berjudul,” 

Upaya meningkatkan kemampuan 

menulis puisi baru melalui teknik 

Akrostik pada siswa kelas X MIPA 4 
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SMAN 1 Pandeglang tahun pelajaran 

2018/2019.” Diharapkan menjadi 

pembuktian bahwa metode akrostik 

sangat efektif dalam pembelajaran 

menulis puisi  baru.  

Berdasarkan latar belakang 

tersebut, rumusan masalah yang akan 

diteliti dalam penelitian ini adalah sebagai 

berikut: 

1. Seberapa besar teknik akrostik dapat  

meningkatkan kemampuan menulis 

puisi baru siswa kelas X MIPA 4 

SMAN 1 Pandeglang tahun 

pelajaran 2018/2019? 

2. Apakah teknik akrostik dapat  

meningkatkan minat  belajar  siswa 

kelas X MIPA 4 SMAN 1 

Pandeglang tahun pelajaran 

2018/2019 dalam menulis puisi 

baru? 

Dengan rumusan masalah 

tersebut di atas, tujuan penelitian ini 

adalah sebagai berikut: 

1. Untuk mengetahui pengaruh teknik 

akrostik dapat  meningkatkan 

kemampuan menulis puisi baru 

siswa kelas X MIPA 4 SMAN 1 

Pandeglang tahun pelajaran 

2018/2019. 

2. Untuk mengetahui pengaruh teknik 

akrostik dalam  meningkatkan 

minat  belajar siswa kelas X MIPA 

4 SMAN 1 Pandeglang tahun 

pelajaran 2018/2019 dalam menulis 

puisi baru. 

TINJAUAN PUSTAKA (PILIHAN) 
Menurut Djuharie (2005: 120), 

menulis merupakan suatu keterampilan 

yang dapat dibina dan dilatihkan. Hal ini 

senada dengan apa yang diungkapkan Ebo 

(2005:1), bahwa setiap orang bisa 

menulis. Artinya, kegiatan menulis itu 

dapat dilakukan oleh setiap orang dengan 

cara dibina dan dilatihkan. Mengenai 

pengertian menulis, Pranoto (2004: 9) 

berpendapat, bahwa menulis berarti 

menuangkan buah pikiran ke dalam 

bentuk tulisan atau menceritakan sesuatu 

kepada orang lain melalui tulisan. 

Menulis juga dapat diartikan sebagai 

ungkapan atau ekspresi perasaan yang 

dituangkan dalam bentuk tulisan. Dengan 

kata lain, melalui proses menulis kita 

dapat berkomunikasi secara tidak 

langsung.  

Batasan menulis menurut Tarigan 

(1994: 21), yaitu menurunkan atau 

melukiskan lambang-lambang grafik, 

menggambarkan suatu bahasa yang 

dipahami oleh seseorang, sehingga orang 

lain dapat membaca lambang-lambang 

grafik tersebut kalau mereka memahami 

bahasa dan gambar grafik itu.  

Sedangkan Robert Lodo 

(Suriamiaharja, 1996 : 1), mengatakan 

bahwa : “Menulis adalah menempatkan 
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simbol – simbol grafik yang 

menggambarkan suatu bahasa yang 

dimengerti oleh seseorang, kemudian 

dapat dibaca oleh orang lain yang 

memahami bahasa tersebut beserta simbol 

– simbol grafiknya”.  

Dari uraian di atas dapat 

disimpulkan bahwa menulis adalah 

kemampuan seseorang dalam melukiskan 

lambang – lambang grafik untuk 

menyampaikan ide atau gagasan yang 

dapat dimengerti oleh orang lain. 

Secara etimologis, kata puisi 

dalam bahasa Yunani berasal dari poesis 

yang artinya berati penciptaan. Dalam 

bahasa Inggris, padanan kata puisi ini 

adalah poetry yang erat dengan –poet dan 

-poem. Mengenai kata poet, Coulter 

(Tarigan, 1986:4) menjelaskan bahwa 

kata poet berasal dari Yunani yang berarti 

membuat atau mencipta. Dalam bahasa 

Yunani sendiri, kata poet berarti orang 

yang mencipta melalui imajinasinya, 

orang yang hampir-hampir menyerupai 

dewa atau yang amat suka kepada dewa-

dewa. Dia adalah orang yang 

berpenglihatan tajam, orang suci, yang 

sekaligus merupakan filsuf, negarawan, 

guru, orang yang dapat menebak 

kebenaran yang tersembunyi. Shahnon 

Ahmad (Pradopo, 1993:7)   

Berikut beberapa pengertian puisi; 

(1) Menurut Kamus Istilah Sastra 

(Sudjiman, 1984), puisi merupakan ragam 

sastra yang bahasanya terikat oleh irama, 

matra, rima, serta penyusunan larik dan 

bait; (2) Watt-Dunton (Situmorang, 

1980:9) mengatakan bahwa puisi adalah 

ekpresi yang kongkret dan yang bersifat 

artistik dari pikiran manusia dalam bahasa 

emosional dan berirama. (3) Carlyle 

mengemukakan bahwa puisi adalah 

pemikiran yang bersifat musikal, kata-

katanya disusun sedemikian rupa, 

sehingga menonjolkan rangkaian bunyi 

yang merdu seperti music; (4) Samuel 

Taylor Coleridge mengemukakan puisi itu 

adalah kata-kata yang terindah dalam 

susunan terindah; (5) Ralph Waldo 

Emerson (Situmorang, 1980:8) 

mengatakan bahwa puisi mengajarkan 

sebanyak mungkin dengan kata-kata 

sesedikit mungkin. (6)  Putu Arya 

Tirtawirya (1980:9) mengatakan bahwa 

puisi merupakan ungkapan secara implisit 

dan samar, dengan makna yang tersirat, di 

mana kata-katanya condong pada makna 

konotatif; (7)  Herman J. Waluyo 

mendefinisikan bahwa puisi adalah 

bentuk karya sastra yang mengungkapkan 

pikiran dan perasaan penyair secara 

imajinatif dan disusun dengan 

mengonsentrasikan semua kekuatan 

bahasa dengan pengonsentrasian struktur 

fisik dan struktur batinnya. Akhirnya 

dapat disimpulkan bahwa puisi adalah 
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bentuk karya sastra yang 

mengekspresikan secara padat pemikiran 

dan perasaan penyairnya, digubah dalam 

wujud dan bahasa yang paling berkesan. 

Unsur-unsur puisi meliputi struktur 

fisik dan struktur batin puisi 

Struktur fisik puisi terdiri dari: (1) 

Perwajahan puisi (tipografi); Tipografi 

adalah cara penulisan suatu puisi sehingga 

menampilkan bentuk-bentuk tertentu yang 

dapat diamati secara visual. (2) Diksi; 

pemilihan kata oleh penulis untuk 

menyatakan maksud (Keraf dalam 

Wahyudi 1989: 242). Geoffrey (Waluyo, 

19987:68-69) menjelaskan bahwa bahasa 

puisi mengalami 9 (sembilan) aspek 

penyimpangan, yaitu penyimpangan 

leksikal, penyimpangan semantis, 

penyimpangan fonologis, penyimpangan 

sintaksis, penggunaan dialek, penggunaan 

register (ragam bahasa tertentu oleh 

kelompok/profesi tertentu), 

penyimpangan historis (penggunaan kata-

kata kuno), dan penyimpangan grafologis 

(penggunaan kapital hingga titik) (3) 

Imaji/Pengimajian/ daya bayang adalah 

kemampuan menciptakan citra atau 

bayangan dalam benak pembaca. (4) Kata 

konkret, yaitu kata yang dapat ditangkap 

dengan indera yang memungkinkan 

munculnya imaji. (5) Gaya bahasa, yaitu 

penggunaan bahasa yang dapat 

menghidupkan/meningkatkan efek dan 

menimbulkan konotasi tertentu. Pradopo 

(dalam Jabrohim dkk 2003:44)  

mengelompokkan bahasa figuratif 

menjadi enam jenis, yaitu simile, 

metefora, epik-simile, personifikasi, 

metonimi, sinekdoks, dan allegori. (6) 

Rima , yaitu persamaan bunyi pada puisi, 

baik di awal, tengah, dan akhir baris puisi. 

Rima mencakup: 

Struktur batin puisi terdiri dari (1) 

Tema/makna (sense); Tema adalah 

sesuatu yang menjadi pikiran pengarang. 

(2) Rasa (feeling), Feeling adalah sikap 

penyair terhadap pokok pikiran yang 

ditampilkannya. (3) Nada (tone dan 

suasana), Sikap penyair kepada pembaca 

disebut nada puisi, sedangkan keadaan 

jiwa pembaca setelah membaca puisi atau 

akibat yang ditimbulkan puisi terhadap 

perasaan pembaca disebut suasana. (4) 

Amanat/tujuan/maksud (itention); Amanat 

atau tujuan adalah hal yang mendorong 

penyair untuk menciptakan puisinya.  

Puisi akrostik adalah puisi yang 

dibentuk dari huruf-huruf yang tercantum 

pada judul puisinya. Sebuah puisi akrostik 

yang mengutamakan penggambaran atau 

perluasan dari pesan yang terselubung, 

tanpa harus mempunyai ikatan atau 

hubungan dengan pesan terselubung yang 

akan disampaikan.(http://fiksi. 

kompasiana. com/puisi /2011/10/07/ tips-

dan-trik-menulis-puisi-akrostik) 
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Secara umum teknik akrostik 

termasuk ke dalam metode  mnemonic. 

Seorang ilmuwan Yunani kuno 

menyatakan bahwa “Memori adalah 

anugerah yang mengagumkan yang 

membuat seseorang bisa mengingat masa 

lalu, mengutarakan keadaan sekarang dan 

merenungkan masa depan melalui 

persamaannya dengan masa lalu”(adaptasi 

dari http://www.ababasoft.com/ 

mnemonik/mnemonik01.htm). 

Teknik Acrostik hampir sama 

pengertiannya dengan teknik akronim. 

Teknik acrostik merupakan salah satu 

teknik mengingat dengan menggunakan 

huruf pertama pada setiap kata untuk 

mengingat. Huruf dalam teknik ini 

digunakan sebagai kata pengganti untuk 

sebuah kata baru. Beberapa contohya 

adalah: 

a. Pipo londo (ping atau perkalian, 

poro atau pembagian, lan atau 

penjumlahan, sudo atau 

pengurangan) artinya susunan 

operasi matematika: Perkalian 

dan Pembagian sebelum 

Penambahan dan Pengurangan 

b. Kings Phil Came Over for the 

Genes Special (Kingdom, 

Phylum, Class, Order, Genus, 

Species) 

Seperti akronim, susunan kata 

bisa sangat mudah diingat dan akan 

sangat membantu saat membutuhkan 

sejumlah daftar dari susunan tertentu. 

Satu manfaat dari akronim adalah tak 

terbatas. Jika kalimat kemudian tidak 

mudah dibentuk dengan akronim, 

gunakanlah akrostik. Di satu sisi, Mereka 

dapat membantu untuk menghafal seluruh 

bagian kalimat daripada satu kata (kasus 

akronim). Disisi lain, akronim memiliki 

persoalan, yaitu hanya hafalan tanpa 

pemahaman. 

 
METODE 

Penelitian dilaksanakan di SMA 

Negeri 1 Pandeglang, kelas X MIPA 4 

dengan jumlahnya 36 peserta didik,  yang 

terdiri atas 11 peserta didik putra, dan 25 

peserta didik putri.  Penelitian dilakukan 

pada semester I yakni pada  bulan 

Agustus, September dan Oktober  2018. 

Pelaksanaan penelitian ini melalui 2  

siklus  yang setiap siklusnya  2 kali 

pertemuan . Siklus 1 dilaksanaakan pada 

hari Senin dan Jumat ,  3 dan 7 September 

2018, dan Siklus 2 pada Senin dan Jumat, 

24 dan 28 September 2018. 

Empat tahapan digunakan secara 

sistematis dalam proses penelitian ini,  

dan diterapkan dalam dua siklus, yaitu 

proses tindakan siklus I dan proses  

tindakan siklus II. Keempat tahap dalam 

sebuah PTK dapat digambarkan sebagai 

berikut. 
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Kondisi awal tingkat 

Kemampuan menulis puisi baru dalam 

pembelajaran bahasa Indonesia  di 

kelas X MIPA 4  masih sederhana  

dan terkesan asal-asalan.Ini 

didasarkan atas hasil pretes  

(pratindakan, pengamatan dan diskusi 

dengan guru-guru lain sesama 

pengajar bahasa Indonesia. 

Berdasarkan hasil pengamatan yang 

menjadi indikator lemahnya 

kemampuan menulis puisi  baru yang 

harus segera mendapatkan  solusi 

karena kelemahan peserta didik kelas 

X dikhawatirkan berlanjut pada saat 

mereka di XI dan XII. 

a. Dalam menulis puisi, sebagian  

besar peserta didik kelas X MIPA 

4  tidak memperdulikan rima, 

gaya bahasa, dan sering  lebih 

mirip narasi yang ditulis berupa 

bait. 

b. Dalam menulis  puisi penggunaan 

bahasa cendrung tidak baku. 

Berdasarkan hasil diskusi 

dengan rekan-rekan guru, ternyata 

hasil amatan peneliti tak jauh beda 

seperti pengamatan para guru. 

Proses penelitian tindakan kelas 

dalam siklus I  dilaksanakan dalam 2 

kali  pertemuan terdiri dari empat 

tahap, yaitu perencanaan, tindakan, 

pengamatan, dan refleksi. Proses 

penelitian tersebut dapat diuraikan 

sebagai berikut: 

a. Perencanaan 

Langkah-langkah proses 

perencanaan ini antara lain: (1) 

menyusun rencana pelaksanaan 

pembelajaran yang berisi langkah-

langkah yang dilakukan guru di 

samping bentuk-bentuk kegiatan yang 

dilakukan peserta didik dalam rangka 

implementasi tindakan perbaikan 

tindakan yang telah direncanakan, (2) 

mempersiapkan fasilitas dan sarana 

pendukung yang diperlukan di kelas, 

seperti   media pembelajaran dan alat 

peraga, (3) mempersiapkan cara 

merekam dan  menganalisis data 

mengenai proses dan hasil tindakan 

perbaikan, (4) melakukan simulasi 

(bermain peran) pelaksanaan tindakan 

untuk menguji keterlaksanaan 

rancangan, sehingga dapat 

menumbuhkan kepercayaan diri dalam 

pelaksanaan yang sebenarnya. 

b. Tindakan 

Tahap pelaksanaan yaitu tahap 

melakukan kegiatan pembelajaran 

menulis puisi baru melalui teknik 

akrostik. Tahap ini meliputi beberapa 

bagian, antara lain: (1) guru 

memberikan materi tentang pengertian 

puisi, (2) guru menjelaskan perbedaan 

puisi lama dan puisi baru, (3) guru 
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menjelaskan unsure-unsur intrinsik 

puisi, (4) Guru menjelaskan salah  satu 

teknik penulisan puisi yakni teknik 

akrostik (5) Peserta didik Guru 

menjelaskan langkah-langkah menulis 

puisi dengan  teknik akrostik, (6) 

Peserta didik mendapat tugas untuk 

menulis puisi secara akrostik, (7) Guru 

memberikan bimbingan secara 

kontinyu kepada seluruh peserta didik, 

(8) Peserta didik menyerahkan hasil 

penulisan puisi secara akrostik kepada 

guru, (9) Guru dan peserta didik secara 

bersama-sama membahas penulisan 

puisi akrostik, (10)  guru 

menyampaikan kekurangan dan 

kelebihan dalam penulisan puisi 

akrostik yang dilakukan oleh peserta 

didik.  

c. Pengamatan 

Dalam proses pengamatan ini 

dibantu oleh  seorang  kolaboran, data 

diperoleh melalui beberapa cara, antara 

lain (1) tes tertulis untuk mengetahui 

kemampuan menghitung peserta didik 

serta peningkatannya dari kondisi  

awal, (2) mengamati peserta didik 

untuk mengetahui semua perilaku atau 

aktivitas peserta didik selama kegiatan 

pembelajaran berlangsung, (3) 

dokumentasi foto yang sangat penting 

sebagai laporan berupa gambaran 

aktivitas peserta didik selama 

penelitian. Hal ini memperkuat data 

yang lain, yakni sebagai pemerjelas 

dan pendukung data yang lain. Semua 

data tersebut nantinya dijelaskan dalam 

bentuk deskripsi secara lengkap. 

d. Refleksi 

Refleksi di dalam PTK adalah 

upaya untuk mengkaji apa yang telah 

terjadi, apa yang telah dihasilkan atau 

yang belum berhasil dituntaskan 

dengan tindakan perbaikan yang telah 

dilakukan. Hasil refleksi digunakan 

untuk menetapkan  langkah lebih lanjut 

dalam upaya mencapai tujuan PTK. 

Dengan kata lain refleksi merupakan 

pengkajian terhadap keberhasilan atau 

kegagalan dalam mencapai tujuan.  

Penelitian dilakukan dengan melalui 

dua siklus. Siklus I bertujuan untuk 

mengetahui kemampuan 

membandingkan bilangan pecahan  

pada tahap awal tindakan penelitian. 

Siklus ini sekaligus digunakan dalam 

refleksi untuk melakukan siklus II.  

Siklus II ini digunakan untuk 

mengetahui peningkatan kemampuan 

membandingkan bilangan pecahan  

setelah  dilakukan perbaikan-perbaikan 

terhadap pelaksanaan proses belajar 

mengajar yang didasarkan pada siklus 

I.  Pada tahap ini yang dilakukan oleh 

peneliti yaitu menganalisis hasil tes, 

hasil observasi, hasil jurnal, hasil 
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angket dan hasil wawancara. Setelah 

dianalisis akan terlihat permasalahan 

atau muncul pemikiran baru yang 

memerlukan tindakan baru, sehingga 

perlu perencanaan ulang dan tindakan 

ulang. 

Pada  siklus 2 pun  dilaksanakan 

dalam 2 kali pertemuan. Proses 

tindakan pada siklus II merupakan 

kelanjutan dari siklus I. perbaikan 

pada proses pembelajaran siklus II 

terletak pada persiapan pembelajaran,  

pengkondisian suasana pembelajaran 

agar lebih tenang dan konsentrasi, dan 

penjelasan langkah-langkah menulis 

puisi baru teknik akrostik secara detil 

dengan memperhatikan isi, gaya 

bahasa serta rima. Langkah-langkah 

siklus II adalah  perencanaan, 

tindakan, pengamatan, dan refleksi 

atau evaluasi. 

a. Perencanaan 

Langkah-langkah proses 

perencanaan ini antara lain: (1) 

mengadakan  perbaikan rencana 

pelaksanaan pembelajaran sesuai 

dengan tindakan yang akan dilakukan, 

dengan menekankan pada penjelasan 

tentang pentingnya memiliki 

kemampuan menulis puisi baru secara 

akrostik , (2) menyusun pedoman 

pengamatan yaitu meliputi tes tertulis, 

observasi peserta didik, wawancara, 

jurnal peserta didik dan jurnal guru, 

serta (3) menyusun rancangan 

evaluasi program. 

b. Tindakan 

Tindakan yang dilakukan 

peneliti dalam meneliti proses 

pembelajaran menulis puisi  baru 

melalui teknik akrostik pada peserta 

didik kelas X  pada siklus II ini sesuai 

dengan tindakan dengan perencanaan 

yang telah disusun. 

Tindakan yang dilakukan pada 

siklus II berbeda dengan tindakan 

siklus I walaupun ada tindakan dalam 

siklus I yang tetap dilakukan pada 

siklus II. Ada beberapa perubahan 

antara lain (a) Peserta didik harus 

mampu menulis  kata dengan ejaan 

yang benar, contoh nama yang 

terdapat huruf  “Q” dari nama  Rizqy 

sering  digunakan untuk kata 

Qita=Kita, sebaiknya mencari kata 

yang sesuai  dengan kata  berawalan 

Q, misalnya Qurban, Qiroat, Quran, 

dan lain-lain. (b) Peserta didik harus 

memperhatikan  penggunaan rima 

secara optimal  (c)  Peserta didik 

harus memperhatikan gaya bahasa,  

dan  (d) peserta  didik harus 

memperhatikan isi atau pesan yang 

ingin disampaikan dalam penulisan 

puisi. 

c. Pengamatan 
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Pengamatan terhadap peserta  

didik dilakukan selama pembelajaran 

berlangsung,  pada siklus II ini terlihat 

peningkatan hasil tes dan perilaku 

peserta  didik. Perilaku peserta  didik  

yang diamati antara lain keaktifan 

peserta  didik dalam diskusi, 

antusiasme/semangat semangat dalam 

pembelajaran, ketaatan terhadap tata 

tertib kelas, juga keaktifan dalam 

mengerjakan soal-soal latihan. 

d. Refleksi 

Refleksi ini diperoleh dengan 

memperhatikan hasil tes tertulis dan 

hasil nontes yang meliputi observasi 

peserta  didik, wawancara, jurnal 

guru, dan dokumentasi foto. Pada 

siklus II ini, evaluasi dilakukan untuk 

mengetahui keefektifan teknik 

akrostik dalam meningkatkan 

kemampuan menulis  puisi baru, 

serta untuk mengetahui perubahan 

perilaku peserta  didik setelah 

mengikuti kegiatan pembelajaran. 

Subjek penelitian yang 

menjadi sasaran penelitian yaitu 

kemampuan menulis puisi baru  

melalui teknik akrostik pada peserta 

didik kelas X SMA Negeri 1 

Pandeglang. Penelitian ini hanya 

dilakukan di salah satu kelas yaitu 

kelas X MIPA 4, yang jumlah 

selruhnya 36 peserta didik,  yang 

terdiri atas 11 peserta didik putra, 

dan 25 peserta didik putri. 

Variabel adalah gejala yang 

menjadi pusat peneliti untuk diteliti 

yang menjadi atribut dari 

sekelompok objek yang mempunyai 

variasi antara satu dengan yang 

lainnya dalam kelompok itu 

(Sugiyono 2003:21). Dalam 

penelitian ini terdapat dua macam 

variabel, yaitu kemampuan menulis 

puisi baru dan penggunaan teknik  

akrostik. 

Instrumen yang digunakan 

dalam penelitian ini terdiri atas 

instrumen tes, nontes, dan 

dokumentasi yang berbentuk foto. 

Bentuk instrumen tes yaitu tes 

menulis puisi baru. Tes menulis puisi 

baru adalah tes yang menuntut peserta 

didik untuk menulis puisi baru. Tes ini 

bertujuan mengetahui kemampuan 

peserta didik dalam menulis puisi baru 

selama menggunakan teknik akrostik 

baik pada siklus I maupun siklus II.  

Alat tes menulis puisi baru ini 

berupa lembar tugas berisi perintah 

kepada peserta didik  untuk menulis 

puisi baru.Waktu yang digunakan 

untuk menulis puisi baru adalah 60 

menit. Kriteria penilaian menulis puisi 

baru meliputi : (A) Tipografi 

(Perwajahan),  (B) Diksi (pilihan 
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kata), (C) Imaji (daya bayang), (D) 

kata kongkret, (E) Gaya bahasa, (F) 

Rima, (G) Kelengkapan pemakaian 

nama  

Teknik nontes alat penilaian 

yang dipergunakan untuk 

mendapatkan informasi tentang 

keadaan di tertes/testi/tercoba (testee) 

tanpa dengan alat tes. Teknik nontes 

diperlukan untuk mendapatkan data 

yang tidak , atau paling tidak secara 

langsung, berkaitan dengan laku 

kognitif. 

Observasi dilakukan untuk 

mengambil data melalui pengamatan 

terhadap perubahan perilaku peserta 

didik pada proses belajar mengajar 

yang terjadi selama proses penelitian. 

Pedoman pengamatan atau observasi 

ini adalah sikap positif maupun 

negatif peserta didik pada proses 

belajar mengajar menulis puisi baru  

melalui teknik akrostik . Respon 

positif peserta didik maupun respon 

negatif peserta didik terhadap menulis 

puisi baru  melalui teknik akrostik. 

diamati dengan sebaik-baiknya agar 

menghasilkan data yang akurat. 

Pedoman wawancara berisi 

beberapa pertanyaan untuk peserta 

didik sebagai respondennya. 

Pertanyaan-pertanyaan yang ada 

bertujuan memperoleh data  

tentang respon peserta didik 

terhadap meteri keterampilan 

menulis puisi baru  melalui teknik 

akrostik.  

Dalam penelitian ini, aspek 

yang diungkap melalui wawancara 

antara lain perasaan peserta didik 

saat mendapatkan latihan dan 

bimbingan menulis puisi baru  

melalui teknik akrostik, pendapat 

peserta didik tentang teknik 

akrostik, kesan peserta didik saat 

mengikuti pembelajaran menulis 

puisi baru  melalui teknik akrostik, 

dan kesulitan yang dirasakan dalam 

menulis puisi baru  melalui teknik 

akrostik . Angket 

 

Angket adalah sejumlah 

pertanyaan tertulis yang digunakan 

untuk memperoleh informasi dari 

responden. Pelaksanaan pemberian 

angket ditujukan kepada semua 

peserta didik yang menjadi 

responden dalam penelitian ini. 

Angket diberikan setelah 

pembelajaran pada siklus I dan 

siklus II selesai dilakukan. 

Pertanyaan dalam angket adalah (1) 

Kegiatan belajar  menulis puisi baru 

dengan teknik akrostik dapat 

meningkatkan kreativitas peserta 

didik, (2) Saya merasa senang 
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kegiatan belajar menulis puisi baru 

menggunakan teknik akrostik (3) 

Saya merasa sedang bermain-main 

kegiatan belajar menulis puisi baru 

menggunakan teknik akrostik, (4)  

Saya merasa termotivasi untuk 

menulis karangan narasai dengan 

menggunakan teknik akrostik, (5) 

Saya lebih paham materi 

pembelajaran menulis puisi baru 

menggunakan teknik akrostik. Jika 

peserta didik menjawab “Ya” maka 

mendapat skor 1, dan jka 

menjawabn tidak 

Jurnal yang digunakan 

untuk mengetahui segala sesuatu 

yang terjadi pada proses 

pembelajaran menulis puisi baru  

melalui teknik akrostik. Jurnal 

dibuat oleh guru. Jurnal tersebut 

dibuat setiap akhir pembelajaran 

pada sebuah lembar yang telah 

dipersiapkan. Jurnal guru berisi 

pendapat dan seluruh kejadian yang 

dianggap penting selama 

pembelajaran berlangsung secara 

tertulis. Aspek pertanyaan yang 

digunakan dalam jurnal guru 

meliputi kesan yang dirasakan 

setelah mengikuti pembelajaran 

menulis puisi baru  melalui teknik 

akrostik, pendapat pembelajaran 

menulis puisi baru  melalui teknik 

akrostik . 

Metode dokumentasi yang 

digunakan dalam penelitian ini 

adalah pengambilan gambar (foto). 

Dokumentasi merupakan data yang 

cukup penting sebagai bukti 

terjadinya suatu peristiwa. Dalam 

penelitian ini, peneliti memandang 

perlu menggunakan dokumentasi 

sebagai salah satu data instrument 

nontes. Foto yang diambil sebagai 

sumber data, dapat memperjelas 

data yang lain. Hasil dari 

pengambilan gambar ini 

dideskripsikan dan dipadukan 

dengan data lain. 

Teknik pengumpulan data 

yang digunakan dalam penelitian 

adalah teknik tes dan nontes. Teknik 

tes digunakan untuk mengetahui 

tingkatan kemampuan 

menulis puisi baru  melalui teknik 

akrostik .. Teknik nontes digunakan untuk 

mengetahui perubahan tingkah laku 

peserta didik setelah pembelajaran 

menulis puisi baru  melalui teknik 

akrostik . 

Teknik tes adalah teknik 

yang dilakukan untuk memperoleh 

data dengan menggunakan tes. Tes 

dilakukan sebanyak dua kali, yaitu 

pada siklus I dan pada siklus II. 
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Materi tes mengacu pada aspek-

aspek menulis puisi baru. Tes 

digunakan untuk mengukur dasar dan 

pencapaian prestasi (Arikunto, 

2002:196). Hasil tes siklus I 

dianalisis tersebut dapat diketahui 

kelemahan peserta didik, yang 

selanjutnya sebagai dasar untuk 

melengkapi siklus II. Hasil siklus II 

dianalisis sehingga dapat diketahui 

peningkatan kemampuan menulis 

puisi baru  melalui teknik akrostik .. 

Teknik nontes digunakan 

untuk mengetahui sejauh mana 

perubahan perilaku peserta didik 

diadakan proses pembelajaran 

menulis puisi baru  melalui teknik 

akrostik. Teknik nontes meliputi 

lembar observasi, wawancara, jurnal 

peserta didik dan guru, angket, dan 

dokumentasi foto. 

Teknik analisis data yang 

digunakan dalam penelitian ini yaitu 

secara kuantitatif dan kualitatif 

Analisis kuantitatif 

dilakukan untuk menganalisis data 

yang diperoleh dari hasil tes 

secara tertulis. Hasil analisis hasil 

tes secara kuantitatif dihitung 

secara persentase dengan langkah-

langkah sebagai berikut: 

1) Merekap nilai yang 

diperoleh peserta didik, 

2) Menghitung nilai masing-

masing aspek, 

3) Menghitung nilai rata-rata, 

4) Menghitung persentase 

nilai. 

Analisis data secara 

kualitatif dilakukan untuk 

menganalisis data nontes yang 

diperoleh dari peserta didik selama 

proses pembelajaran berlangsung. 

Untuk memperoleh data nontes dari 

responden, digunakan lembar 

angket, lembar pengamatan, dan 

pedoman wawancara. Responden 

memberikan jawaban sesuai  

dengan kriteria yang dilakukan 

peneliti.Analisis data secara 

kualitatif dilakukan dengan 

langkah-langkah sebagai berikut:  

1) Menelaah seluruh data yang 

diperoleh dari hasil nontes. 

2) Menyusun dalam satuan-

satuan. 

3) Mengkategorisasikan. 

Analisis data secara 

kualitatif ini digunakan untuk 

mengetahui perubahan perilaku 

peserta didik dalam menulis puisi 

baru  melalui teknik akrostik . 

pada siklus I dan siklus II. Selain 

itu data nontes juga digunakan 

untuk mengetahui tanggapan 
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peserta didik terhadap metode 

pembelajaran yang digunakan.  

 
HASIL DAN PEMBAHASAN 

Hasil penelitian tindakan kelas ini 

diperoleh dari pratindakan, tindakan kelas 

pada siklus I, dan siklus II. Hasil 

penelitian ini terdiri atas hasil tes dan 

hasil nontes. Hasil tes pratindakan adalah 

hasil tes menulis puisi  baru sebelum 

pembelajaran menulis puisi  baru 

dilakukan. Hasil tes pada tindakan siklus I 

dan siklus II adalah hasil tes menulis puisi  

baru setelah mengikuti pembelajaran 

menulis puisi  baru  melalui teknik 

akrostik . Adapun hasil nontes diperoleh 

dari data observasi, jurnal, angket, 

wawancara, dan dokumentasi. 

1. Hasil Tes Pratindakan 

Hasil tes pratindakan yaitu 

berupa keterampilan peserta didik 

dalam menulis puisi  baru sebelum 

dilakukan tindakan penelitian. Hasil tes 

pratindakan ini bertujuan untuk 

mengetahui kondisi awal kemampuan 

menulis puisi  baru peserta didik kelas 

X MIPA 4 SMA Negeri 1 Pandeglang. 

Jumlah peserta didik seluruhnya 36 

orang,  yang terdiri dari 11 laki-laki dan 

25 perempuan.  

Hasil penilaian pratindakan 

menulis puisi  baru memberikan 

gambaran sebagai berikut. 

a. Persentase ketuntasan dengan 

kreteria ketuntasan minimal 

(KKM)  70%,  dari 36 peserta 

didik  yang dinyatakan tuntas 

sebanyak 4 peserta didik atau 

11% , dan yang tidak tuntas 

sebanyak 32 peserta didik atau 

89%. 

b. Persentase ketuntasan per aspek 

yang dinilai untuk seluruh peserta 

didik, (A) Tipografi/perwajahan 

65%,  (B)  Diksi/pilihan kata 

65%, (C) Imaji/ daya  bayang 

65%, (D) Kata konkret 65%, (E) 

Gaya bahasa 65%, (F) Rima 

65%, dan (G) Kelengkapan 

Pemakaian nama 0%.  Dengan 

demikian, berdasarkan kreteria 

ketuntasan minimal  70%, 

seluruh aspek yang dinilai belum 

memenuhi syarat ketuntasan. 

2. Hasil Tes Siklus I 

Siklus I merupakan 

pemberlakuan awal penelitian melalui 

teknik akrostik  . Tindakan siklus ini 

dilakukan sebagai upaya untuk 

memperbaiki dan memecahkan masalah 

yang muncul pada pratindakan. 

Pelaksanaan pembelajaran menulis puisi  

baru siklus I terdiri atas data tes dan 

nontes. 

Siklus I yaitu berupa 

keterampilan peserta didik dalam 
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menulis puisi  baru setelah mengikuti 

pembelajaran melalui teknik akrostik . 

Jumlah peserta didik yang mengikuti 

siklus I berjumlah 36 peserta didik.  

Hasil penilaian Siklus 1 menulis 

puisi  baru dideskrpsinya sebagai berikut. 

a. Persentase ketuntasan dengan 

kreteria ketuntasan minimal (KKM)  

70%,  dari 36 peserta didik  yang 

dinyatakan tuntas sebanyak 24 

peserta didik atau 65% , dan yang 

tidak tuntas sebanyak 12 peserta 

didik atau 35%. 

b. Persentase ketuntasan per aspek 

yang dinilai untuk seluruh peserta 

didik, (A) Tipografi/perwajahan 

70%,  (B)  Diksi/pilihan kata 69%, 

(C) Imaji/ daya  bayang 69%, (D) 

Kata konkret 70%, (E) Gaya bahasa 

68%, (F) Rima 71%, dan (G) 

Kelengkapan Pemakaian nama 71%.  

Dengan demikian, berdasarkan 

kreteria ketuntasan minimal  70%, 

empat aspek telah tuntas, dan tiga  

aspek dinilai belum memenuhi 

syarat ketuntasan. 

 Penjelasan yang lebih konkret 

akan ditampilkan dalam bentuk grafik 

berikut ini. 

3. Hasil Tes Siklus II 

Siklus II dilakukan setelah melewati 

proses perencanaan, tindakan, 

pengamatan, dan refleksi pada siklus 

1.Tindakan siklus ini dilakukan sebagai 

upaya untuk memperbaiki dan 

memecahkan masalah yang muncul 

pada siklus 1 

Siklus II yaitu berupa upaya 

meningkatkan keterampilan peserta 

didik dalam menulis puisi  baru setelah 

mengikuti pembelajaran melalui teknik 

akrostik  pada siklusI. Jumlah peserta 

didik yang mengikuti siklus II 

berjumlah 36 peserta didik.  

Hasil penilaian siklus II menulis 

puisi  baru,  memberikan gambaran 

sebagai berikut. 

a. Persentase ketuntasan dengan 

kreteria ketuntasan minimal 

(KKM)  70%,  dari 36 peserta 

didik  yang dinyatakan tuntas 

sebanyak 33 peserta didik atau 

92% , dan yang tidak tuntas 

sebanyak 3 peserta didik atau 8%. 

b. Persentase  ketuntasan kelompok; 

kelompok 1 = 74%, kelompok 2 = 

70%,Kelompok 3 = 71%, 

kelompok 4 = 73%, kelompok 5 = 

72%, kelompok 6 = 70%, 

kelompok 7 = 71%, dan kelompok 

8 = 72%. Seluruh kelompok 

dinyatakan tuntas karena telah 

mendapat Persentase  ≤ 70%. 

c. Persentase ketuntasan per aspek 

yang dinilai untuk seluruh peserta 

didik, (A) tipografi atau 
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perwajahan = 73%,  (B)  diksi atau 

pilihan kata = 73%, (C) imaji atau 

daya bayang = 74%, (D) kata 

konkret = 71%, (E) majas atau 

gaya bahasa = 70%, (F) Rima = 

70%, dan (G) kelengkapan nama= 

71%. Seluruh aspek yang dinilai 

dalam menulis puisi  baru telah 

mengalami ketuntasan.  

Hasil nontes ini diperoleh dari 

hasil observasi, jurnal wawancara, dan 

dokumentasi foto. Hasil selengkapnya 

diuraikan berikut ini. 

Hasil observasi dalam penelitian 

ini ada dua macam yaitu observasi 

peserta didik dan observasi per aspek 

kegiatan dalam satu kelas.  Peserta 

didik yang diobservasi berjumlah 36  

dan aspek yang diobservasi antara 

lain; (A) Memperhatikan Penjelasan 

Guru, (B) Berpartisipasi  aktif dalam 

kelompok, (C) Melaksanakan  tugas  

sesuai dengan kesepakatan kelompok, 

(D)  Merespon positif KBM 

menggunakan teknik akrostik 

(antusias), (E) Menyelesaikan tugas 

tepat waktu, (F) Tertib, dan (G) 

Berani menyampaikan pendapat, (H) 

Sopan dalam bertindak. Untuk yang 

melakukan diberi poin 1 (satu) dan 

tidak melakukan diberi poin 0 (nol) . 

Observasi dilakukan dengan tujuan 

untuk mengetahui perilaku peserta 

didik selama pembelajaran menulis 

puisi  baru  pada siklus I 

 

1) Persentase ketuntasan perilaku 

positif peserta didik pada siklus I, 

terdapat 3 peserta didik atau 8,3% 

telah tuntas berperilaku positif 

tetapi masih 33 peserta didik atau 

91,7% belum tuntas berperilaku 

positif. 

2) Persentase ketuntasan berdasarkan 

aspek perilaku positif yang diamati; 

(A) Memperhatikan Penjelasan 

Guru = 25 peserta didik atau 63%,  

(B) Berpartisipasi  aktif dalam 

kelompok= 17 peserta didik atau 

43%,  (C) Melaksanakan  tugas  

sesuai dengan kesepakatan 

kelompok= 22 peserta didik atau 

55%,  (D)  Merespon positif KBM 

menggunakan teknik akrostik 

(antusias)= 17 peserta didik atau 

43%, (E) Menyelesaikan tugas 

tepat waktu= 18 peserta didik atau 

45% (F) Tertib= 14 peserta didik 

atau 35%  , (G) Berani 

menyampaikan pendapat= 10 

peserta didik atau 25%, dan (H) 

Sopan dalam bertindak = 6 peserta 

didik atau 15%. 

Setelah mendapatkan gambaran 

perilaku positif peserta didik pada 

siklus I yang masih rendah, maka 
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dilakukan beberapa perbaikan dalam 

proses pembelajaran menulis puisi  

baru melalui teknik akrostik  pada 

siklus II. Adapun beberapa perbaikan 

itu antara lain: (1) penjelasan langkah-

langkah menulis kerangka puisi  baru 

yang lebih terperinci, (2) pemberian 

waktu menulis karangan yang lebih 

lama, yakni secara komulatif 20 menit 

untuk 1 kelompok yang dibagi 

berdasarkan kemampuan menulis 

masing-masing peserta didik, jadi 

tidak dibagi rata seperti pada siklus 1, 

bagi peserta didik yang tidak mampu 

melanjutkan menulis bisa 

menyerahkannya kepada penulis 

berikutnya, (3) proses bimbingan 

lebih diintesifkan sehingga peserta 

didik tidak kebingungan, (4) 

pemberian penghargaan (reward) bagi 

kelompok yang kompak dan ceritanya 

bagus. 

Hasil observasi dapat dijelaskan 

sebagai berikut. 

a. Persentase ketuntasan 

perilaku positif peserta didik 

pada siklus II, terdapat 36 

peserta didik atau 89% telah 

tuntas berperilaku positif 

tetapi masih 4 peserta didik 

atau 11% belum tuntas 

berperilaku posistif. 

b. Persentase ketuntasan 

berdasarkan aspek perilaku 

positif yang diamati; (A) 

Memperhatikan Penjelasan 

Guru = 34 peserta didik atau 

94%,  (B) Berpartisipasi  aktif 

dalam kelompok= 23 peserta 

didik atau 64%,  (C) 

Melaksanakan  tugas  sesuai 

dengan kesepakatan 

kelompok= 33 peserta didik 

atau 92%,  (D)  Merespon 

positif KBM menggunakan 

teknik akrostik (antusias)= 18 

peserta didik atau 50%, (E) 

Menyelesaikan tugas tepat 

waktu= 21 peserta didik atau 

58% (F) Tertib= 27 peserta 

didik atau 75%  , (G) Berani 

menyampaikan pendapat= 25 

peserta didik atau 69%, dan 

(H) Sopan dalam bertindak = 

29 peserta didik atau 81%. 

Agar lebih konkret, gambaran 

perilaku positif peserta didik 

dapat dideskripsikan pada grafik 

berikut. 

Peserta didik yang 

diwawancarai ada 4 peserta didik. 

Untuk pertanyaan pertama, “Apakah 

kamu senang dengan pembelajaran 

menulis puisi  baru dengan teknik 

akrostik ? Mengapa?” Dari keempat 
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peserta didik yang diwawancarai, 

yang menyatakan senang terhadap 

pembelajaran menulis puisi  baru 

menggunakan teknik akrostik  ada 3 

peserta didik. Dengan alasan proses 

pembelajaran seperti bermain-main, 

sisanya 1 peserta didik menyatakan 

biasa saja. 

Pada pertanyaan yang kedua, 

“Apakah kamu merasa mampu 

memahami materi pada 

pembelajaran menulis puisi  baru 

dengan teknik akrostik ?” Dari 

keempat peserta didik yang 

menyatakan mampu 2 peserta didik 

dan 2 peserta didik lainnya merasa 

cukup alasan mereka karena 

memang peserta didik tersebut tidak 

suka dengan menulis atau 

mengarang dan selama proses 

pembelajaran berlangsung tidak 

memperhatikan guru, sehingga 

kurang paham terhadap materi yang 

disampaikan guru. Peserta didik 

yang menyatakan senang karena 

memang sejak awal pelajaran sudah 

tertarik dan memperhatikan 

penjelasan dari guru, sehingga 

memahami materi yang disampaikan 

oleh guru (peneliti). 

Pada pertanyaan yang ketiga, 

“Apakah kamu merasa termotivasi 

dengan pembelajaran menulis puisi  

baru dengan teknik akrostik?” Dari 

keempat peserta didik yang ditanyai 

2 peserta didik merasa termotivasi, 1 

peserta didik merasa bingung, dan 1 

peserta didik merasa kurang 

termotivasi karena tidak hobi 

menulis. 

Pada pertanyaan yang 

keempat, “Apa saja kesulitan-

kesulitan yang kamu hadapi dalam 

pembelajaran menulis puisi  baru 

dengan teknik akrostik?” beberapa 

kesulitan mereka antara lain dalam 

mengembangkan karangan, 

melanjutkan cerita sebelumnnya, 

dan merasa diburu-buru waktu. 

Pertanyaan kelima, “Manfaat 

yang kamu dapatkan setelah 

mengikuti pembelajaran menulis 

puisi  baru dengan teknik akrostik?” 

Peserta didik pertama menyatakan 

manfaatnya menjadi senang 

menulis, peserta didik kedua ada 

pengalaman menulis diburu-buru 

waktu, peserta didik ketiga merasa 

menjadi lebih memahami kohesi dan 

koherensi, dan peserta didik 

keempat menjadi pengalaman. 

Angket di dalam penelitian ini 

digunakan untuk mengetahui minat 

peserta didik dalam pembelajaran 

menulis puisi  baru dengan teknik 

akrostik  .  
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Berdasarkan hasil rekapitulasi 

data sebaran angket pada siklus 1 dapat 

pemaparannya adalah sebagai berikut. 

a.  Persentase ketuntasan keberminatan 

peserta didik terhadap pembelajaran 

menulis puisi  baru melalui teknik 

akrostik, dari 40 peserta didik yang 

mengisi angket  terdapat 23 peserta 

didik menjawab , “ Ya,” berminat 

atau 58%, dan 17 peserta didik 

menyatakan , “Tidak,” kurang 

berminat atau 42 %. 

b. Persentase ketuntasan keberminatan 

untuk setiap aspek pernyataan, (1) 

Kegiatan belajar  menulis puisi  baru 

dengan teknik akrostik dapat 

meningkatkan kreativitas peserta 

didik, yang menjawab ,”Ya”, 

sebanyak 29 peserta didik atau 73%; 

(2) Saya merasa senang kegiatan 

belajar menulis puisi  baru 

menggunakan teknik akrostik, yang 

menjawab, “Ya”, sebanyak 

33peserta didik atau 83%, (3) Saya 

merasa sedang bermain-main 

kegiatan belajar menulis puisi  baru 

menggunakan teknik akrostik, yang 

menjawab,” Ya”, sebanyak 23 atau 

sebanyak 58%, (4)  Saya merasa 

termotivasi untuk menulis karangan 

narasai dengan menggunakan teknik 

akrostik, yang menjawab, “Ya”, 

sebanyak 28 peserta didik atau 

sebanyak 70%, (5) Saya lebih 

paham materi pembelajaran menulis 

puisi  baru menggunakan teknik 

akrostik, yang menjawab,Ya”, 

sebanyak 17 peserta didik atau 43%. 

Dan untuk komulatif keberminatan 

seluruh pernyataan, sebanyak 130 

jawaban,”Ya”, atau sebanyak 65%. 

Setelah melakukan refleksi pada 

siklus I, tingkat keberminatan peserta 

didik dipandang belum tuntas, pun 

dalam keberminatan pada setiap 

butir/aspek pernyataan masih ad 2 aspek 

yang nilainya masih dibawah ketuntasan 

yakni aspek ketiga = 43% dan aspek 

kelima = 58%. Dengan demikian, pada 

siklus II dilakukan langkah-langkah 

perbaikan dalam proses pembelajaran 

Siklus II, dan setelah itu dilakukan 

penyebaran angket kembali yang 

hasinya adalah sebagai berikut. 

 Persentase ketuntasan 

keberminatan peserta didik terhadap 

pembelajaran menulis puisi  baru 

melalui teknik akrostik, dari 36 peserta 

didik yang mengisi angket  terdapat 34 

peserta didik menjawab , “ Ya,” 

berminat atau 85%, dan 6 peserta didik 

menyatakan , “Tidak,” kurang berminat 

atau 15 %. 

a. Persentase ketuntasan 

keberminatan untuk setiap aspek 

pernyataan, (1) Kegiatan belajar  
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menulis puisi  baru dengan teknik 

akrostik dapat meningkatkan 

kreativitas peserta didik, yang 

menjawab ,”Ya”, sebanyak 33 

peserta didik atau 92%; (2) Saya 

merasa senang kegiatan belajar 

menulis puisi  baru menggunakan 

teknik akrostik, yang menjawab, 

“Ya”, sebanyak 34 peserta didik 

atau 94%, (3) Saya merasa sedang 

bermain-main kegiatan belajar 

menulis puisi  baru menggunakan 

teknik akrostik, yang menjawab,” 

Ya”, sebanyak 31 atau sebanyak 

86%, (4)  Saya merasa termotivasi 

untuk menulis karangan narasai 

dengan menggunakan teknik 

akrostik, yang menjawab, “Ya”, 

sebanyak 33 peserta didik atau 

sebanyak 92%, (5) Saya lebih 

paham materi pembelajaran 

menulis puisi  baru menggunakan 

teknik akrostik, yang 

menjawab,Ya”, sebanyak 25 

peserta didik atau 69%. Dan untuk 

komulatif keberminatan seluruh 

pernyataan, sebanyak 173 

jawaban,”Ya”, atau sebanyak 87%. 

 

Pada bagian pembahasan ini, 

peneliti mengkaji hasil-hasil yang 

diperoleh baik tes maupun non tes 

yang kemudian diperbandingkan 

untuk melihat perubahan apakah 

terjadi kenaikan, tetap, atau turun 

dalam setiap tindakan. Pun dalam 

pembahasan ini peneliti akan 

membedahnya berdasarkan kajian-

kajian teoritis. 

1. Pembahasan Hasil Tes 

Pada hasil perbandingan 

tersebut di atas, terlihat seluruh 

peserta didik mengalami  

peningkatan kemampuan menulis 

karang narasi pada siklus II. Namun 

demikian beberapa peserta didik 

peningkatannya kurang signifikan, 

antara lain peserta didik no 19, 22, 

26, 31, dan 33 yang kenaikannya 

hanya satu digit. 

Berdasarkan pengamatan 

peserta didik no 19, 22, 26, 31, dan 

33 kurang memperhatikan 

penjelasan guru, mereka sering 

bercanda di saat orang lain serius 

menulis puisi, bahkan berdasarkan 

catatan mereka termasuk peserta 

didik yang mengalami kesulitan 

dalam mengembangkan tema puisi.  

Dalam menganalisis 

perhatian peserta didik pada saat 

belajar, Manrihu (Abdul Hadis, 

2008:23) membaginya atas beberapa 

macam, yaitu perhatian intensif dan 

tidak intensif, perhatian spontan dan 

perhatian sekehendak, perhatian 
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terpencar, perhatian terpusat, dan 

perhatian campuran.  

 Perhatian intensif adalah 

perhatian yang mendalam yang 

dimiliki peserta didik pada saat 

melakukan aktivitas belajar, dengan 

perhatian intensif peserta didik akan 

lebih mudah mengetahui, 

memahami, dan menguasai materi 

pelajaran yang dijelaskan guru. 

Untuk mendapatkan mendapatkan 

perhatian peserta didik dalam proses 

pembelajaran, La Sulo (Abdul 

Hadis,2008: 27) harus menampakan 

hal-hal yang menjadi perhatian 

subjek/peserta didik, antara lain 

berupa (1) pekerjaan/kegiatan  yang 

sedang dikerjakan, (2) keinginan, 

(3) minat  dan kegemaran, (4) 

perasaan, dan (5) yang berhubungan  

dengan  pengalaman dan kebiasaan. 

Meningkatnya perhatian 

peserta didik pada siklus II, antara 

lain peneliti mengangkat minat dan 

kegemaran peserta didik dalam 

menulis karangan, untuk itu hasil 

karangan peserta didik pada siklus II 

lebih baik. Lebih jelas perbandingan 

hasil penilaian menulis puisi  baru 

melalui teknik akrostik  pada siklus 

I dan siklus II dapat dideskripsikan 

pada grafik berikut. 

Perbandingan berikutnya 

dari penilaian menulis puisi  baru 

adalah perbandingan per aspek yang 

dinilai antara hasil tes pada siklus I 

dengan hasil tes pada siklus II. 

Perbandingan itu dapat  dipaparkan 

pada table berikut. 

Pada perbandingan 

antaraspek yang dinilai dalam 

menulis puisi  baru tersebut di atas, 

terlihat kemajuan yang  tertinggi  

pada aspek  (C) volume karangan, 

yang mencapai 186 poin. Ini 

dimungkinkan karena pemberian 

waktu yang lebih fleksibel serta 

adanya panduan berupa plot dan 

kerangka karangan yang lebih 

terinci. 

Pada aspek kesesuaian 

dengan tema karangan adalah aspek 

yang  kemajuannya  paling rendah, 

yakni hanya 49 poin. Hal ini 

disebabkan sebagian besar peserta 

didik mengikuti kata hatinya untuk 

menulis karangan yang terkadang 

tidak memperhatikan tema yang 

diusung. Mereka cenderung untuk 

melanjutkan karangan yang berbau 

main-main atau senda gurau. 

Dalam pengembangan 

paragraf untuk mengembangkan  

gagasan utama, seperti yang 

dijelaskan Yati Mulyati (2008: 7.17) 
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bahwa paragraf merupakan inti 

penuangan buah pikiran dalam 

sebuah karangan. Dalam paragraf 

terkandung sebuah pikiran pokok 

yang didukung  satu atau beberapa 

kalimat penjelas. Kalimat-kalimat 

dalam paragraf berfungsi sebagai 

kalimat pengenal, kalimat inti,  

kalimat penjelas, hingga kalimat 

penutup. Semua kalimat  itu saling 

bertalian untuk mengungkapkan  

sebuah gagasan  tertentu.  

2. Pembahasan Hasil Non Tes 

1) Hasil Observasi 

Hasil observasi menunjukan 

aspek-aspek perilaku posistif pada 

siklus II antara lain sebagai berikut; 

memperhatikan penjelasan guru 

100%, berpartisipasi  aktif dalam 

kelompok 55%, melaksanakan  

tugas  sesuai dengan kesepakatan 

kelompok 83%, Merespon positif 

KBM menggunakan teknik akrostik 

(antusias) 45%, Menyelesaikan 

tugas tepat waktu 53%, Tertib 68%  

,  Berani menyampaikan pendapat= 

25 peserta didik atau 63%, dan  

Sopan dalam bertindak  73%. 

Sebelumnya pada siklus I, 

perlaku positif peserta didik sangat 

rendah, antara lain Persentase 

ketuntasan berdasarkan aspek 

perilaku positif yang diamati;  

Memperhatikan Penjelasan Guru 

63%,  berpartisipasi  aktif dalam 

kelompok 43%, melaksanakan  

tugas  sesuai dengan kesepakatan 

kelompok 55%,  merespon positif 

KBM menggunakan teknik akrostik 

(antusias) 43%, menyelesaikan 

tugas tepat waktu45%, tertib 35%  , 

berani menyampaikan pendapat 

25%, dan sopan dalam bertindak  

15%.    

Beberapa hal yang harus 

diperhatikan dalam menggunakan 

metode bermain kelompok, antara 

lain; mengembangkan diskusi dan 

partisipasi, memfokuskan 

kelompok, mengangkat suatu focus, 

member kesempatan untuk uji coba 

sendiri/eksperiensial, pemberian 

informasi yang berguna, 

memberikan kesenangan dan 

rileksasi, dan terus meningkatkan 

level kenyamanan (Nandang 

Rusmana, 2009:22-23) 

Dengan demikian 

berdasarkan pengamatan perilaku 

peserta didik dalam kegiatan 

kelompok untuk menulis puisi  baru 

menggunakan teknik akrostik, 

peserta didik melakukan diskusi, 

mengangkat tema kelompok, dan 

membiarkan untuk rileks dengan 

memberikan waktu yang fleksibel di 
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siklus II. Dari cara pembelajaran 

yang memperhatikan permainan 

kelompok, hasil siklus II dianggap 

lebih baik. 

2) Hasil jurnal dan wawancara 

Catatan jurnal guru dan 

peserta didik menunjukan bahwa 

sebagian besar peserta didik 

menyukai teknik akrostik karena 

dianggap sebagai permainan. 

Kesulitan yang mereka keluhkan 

dalam pembelajaran menulis puisi  

baru dengan teknik akrostik  ? “ 

sebagian kecil peserta didik 

kesulitan yang dirasakan peserta 

didik adalah ketika ada pembatasan 

waktu di siklus 1, sedangkan 

kesulitan lain adalah memadukan 

dan menyatukan karangan 

sebelumnya dengan karangan yang 

mereka tulis. Sedangkan kemudahan 

dalam pembelajaran ini antara lain 

dengan dipandunya penulisan puisi  

baru sesuai kesepakatan kelompok, 

juga adanya bimbingan yang terus-

menerus dari guru. 

Tidak berbeda dengan hasil 

jurnal, hasil wawancara dengan 

keempat peserta didik pun 

menunjukan kesenangan mereka 

terhadap penggunaan teknik akrostik 

dalam menulis puisi  baru karena 

menganggap teknik akrostik  seperti 

bermain-main dan bersifat 

kompetitif. Namun demikan adanya 

beberapa kesulitan yang dihadapi 

peserta didik menuntut  kemampuan 

guru untuk menciptakan dan 

mendongkrak kualitas belajar 

peserta didik.   

Mulyasa      (2008: 161)  

menjelaskan  bahwa,  guru kreatif, 

professional dan menyenangkan 

harus memiliki berbagai konsep dan 

cara untuk mendongkrak kualitas 

pembelajaran, antara lain dengan 

mengembangkan kecerdasan emosi 

(emotional quotient), 

mengembangkan kreativitas 

(creativity quotient), mendisipinkan 

peserta didik, membangkitkan nafsu 

belajar, mampu memecahkan 

masalah, mendayagunakan sumber 

belajar, dan melibatkan masyarakat 

dalam pembelajaran. 

 

 

3) Pembahasan Hasil Angket 

Hasil angket pada siklus I 

menunjukan yang menyatakan 

kegiatan belajar  menulis puisi  baru 

dengan teknik akrostik dapat 

meningkatkan kreativitas peserta 

didik 73%; hasil pada siklus II 93%; 

Saya merasa senang kegiatan belajar 

menulis puisi  baru menggunakan 
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teknik akrostik 83%  pada siklus II 

95%, Saya merasa sedang bermain-

main kegiatan belajar menulis puisi  

baru menggunakan teknik akrostik 

58% pada siklus II 88%, Saya 

merasa termotivasi untuk menulis 

puisi  baru dengan menggunakan 

teknik akrostik 70% pada siklus II 

93%, dan  Saya lebih paham materi 

pembelajaran menulis puisi  baru 

menggunakan teknik akrostik 43% 

pada siklus II 65% . 

Pada perbandingan kedua 

siklus di atas, tapa hasil angket pada 

siklus II terus menunjukan 

peningkatan, satu aspek yang 

peningkatannya kurang signifikan 

yakni aspek kelima yakni tingkat 

kepahaman mereka tentang teknik 

akrostik. Target pemahaman peserta 

didik tehadap teknik akrostik bukan 

pada tataran teoretis, melainkan 

tataran praktis, asalkan mereka 

mampu melaksanakan intrukksi 

guru tentang teknik akrostik, itu 

sudah menjadi cukup. 

 

       SIMPULAN 
 

Berdasarkan hasil penelitian 

tindakan kelas (PTK) Peningkatan 

Kemampuan Menulis Puisi Baru 

Melalui Teknik Akrostik Pada   

peserta  Didik Kelas X MIPA 4 SMA 

Negeri 1 Pandeglang  Tahun Pelajaran 

2018/2019, peneliti memperoleh 

kesimpulan sebagai berikut:  (1) Pada 

hasil penilaian  tes siklus 1 Persentase 

ketuntasan dengan kreteria ketuntasan 

minimal (KKM)  70%,  dari 36 

peserta didik  yang dinyatakan tuntas 

sebanyak 23 peserta didik atau 65% , 

dan yang tidak tuntas sebanyak 13 

peserta didik atau 35%, meningkat 

pada siklus  2 dari 36 peserta didik  

yang dinyatakan tuntas sebanyak 30 

peserta didik atau 82% , dan yang 

tidak tuntas sebanyak 6 peserta didik 

atau 18%. Dari hasil perbandingan 

siklus 1 dan 2, dapat dikatakan 

pembelajaran  menulis puisi baru 

melalui teknik akrostik secara  

signifikan dan  positif mengalami 

peningkatan. (2) Hasil perbandingan 

observasi antara siklus 1 Persentase 

ketuntasan perilaku positif peserta 

didik pada siklus I, terdapat 22 peserta 

didik atau 61% telah tuntas 

berperilaku positif tetapi masih 14 

peserta didik atau 39% belum tuntas 

berperilaku positif , meningkat pada 

siklus 2 terdapat 32 peserta didik atau 

87% telah tuntas berperilaku positif 

tetapi masih 4 peserta didik atau 13% 

belum tuntas berperilaku posistif. 

Selanjutnya hasil sebaran angket  
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Persentase ketuntasan keberminatan 

peserta didik terhadap pembelajaran 

menulis puisi  baru melalui teknik 

akrostik, dari 36 peserta didik yang 

mengisi angket  terdapat 12 peserta 

didik menjawab , “ Ya,” berminat atau 

34%, dan 24 peserta didik 

menyatakan, “Tidak,” kurang 

berminat atau 66%,  dan pada siklus  2 

terdapat 33 peserta didik menjawab , “ 

Ya,” berminat atau 93%, dan 3 peserta 

didik menyatakan,“Tidak,” kurang 

berminat atau 7 %. Hasil wawancara 

dan jurnal menunjukan 

kecenderungan peserta didik  berminat 

dalam pembelajaran menulis puisi 

baru melalui teknik akrostik. Dengan 

demikian  dapat disimpulkan bahwa 

teknik  akrostik  dapat  meningkatkan 

perilaku positif dan keberminatan  

peserta didik  dalam  pembelajaran 

menulis puisi  baru. 
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Abstrak: Fokus penelitian kualitatif ini berupa analisis buku tematik 
kurikulum 2013 tingkat sekolah dasar perspektif pendidikan 
karaktter. Penelitian ini melalui studi literatur mendeskripsikan, 
mengidentifikasi, menganalisis secara kualitatif tentang pendidikan 
karakter yang muncul dalam buku tematik serta kelayakannya untuk 
bahan ajar anak usia SD subtema 1 kewajiban dan hakku di rumah. 
Pendidikan karakter dalam buku tematik subtema 1 Kewajiban dan 
Hakku di Rumah terbitan Kementerian Pendidikan dan Kebudayaan, 
muncul sebanyak 9 kali. Karakter yang terkait dengan diri sendiri 
muncul sebanyak 6 kali, yaitu kreatif 1 kali, mandiri 1 kali, disiplin 2 
kali, gemar membaca 1 kali, dan tanggung jawab 1 kali. Karakter 
yang terkait dengan lingkungan muncul sebanyak 3 kali, yaitu peduli 
lingkungan 2 kali dan peduli sosial 1 kali. Karakter yang terkait 
dengan Tuhan, sesama manusia dan kebangsaan belum muncul di 
subtema 1. 
 

 
 
PENDAHULUAN 

Pada tanggal 18 Februari 2017 
diberitakan bahwa salah satu buku 
tematik SD kelas IV kurikulum 2013 yang 
diterbitkan oleh kemendikbud 
mengandung konten pornografi. Buku 
tersebut memuat bacaan dengan judul 
tema Indahnya Negeriku di dalamnya 
memuat gambar relief candi prambanan 
yang mengandung tindak pornografi. 
Pada gambar relief terlihat gambar wanita 
seperti telanjang dan pria yang sedang 
memegang payudara wanita. Buku 
tersebut beredar di Sukabumi. Marzuki 
sebagai salah satu guru ibtidaiyah 
mengatakan bahwa gambar tersebut 
sangat tidak baik untuk peserta didik. 
Marzuki memberi kesaksian bahwa 
peserta didiknya ada yang menuliskan 
kata-kata jorok akibat pengaruh gambar 
tersebut (NHN, 2017:1). 

Berdasarkan pemberitaan tersebut, 
maka dapat diketahui bahwa terdapat 
buku ajar untuk peserta didik yang 
mengandung unsur negatif. Kedua buku 
tersebut beredar dalam satuan pendidikan 
dan menjadi sumber belajar bagi peserta 

didik usia SD. Hal tersebut ternyata dapat 
memberikan pengaruh buruk pada peserta 
didik. 

Buku ajar merupakan salah satu media 
pembelajaran yang sangat penting 
keberadaannya dalam suatu proses 
pembelajaran. Buku ajar menjadi 
pedoman bagi guru mengenai materi 
pembelajaran. Peserta didik biasanya 
memperoleh buku ajar yang disiapkan 
oleh satuan pendidikan atau membeli 
sendiri di toko buku. Peserta didik akan 
mempelajari materi yang terdapat dalam 
buku tersebut. oleh karena itu, buku ajar 
tidak boleh berisi hal-hal negatif yang 
dapat mempengaruhi atau memberi 
contoh buruk bagi anak. 

Pemerintah telah mengeluarkan 
peraturan terkait dengan tindak kekerasan 
di lingkungan satuan pendidikan. Melalui 
peraturan tersebut pemerintah mencoba 
membatasi buku-buku yang beredar di 
sekolah-sekolah. Peraturan Menteri 
Pendidikan dan Kebudayaan Republik 
Indonesia No. 82 Tahun 2015 tentang 
pencegahan dan penanggulangan tindak 
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kekerasan di lingkungan satuan 
pendidikan pasal 1 ayat 1: 

 
Tindak kekerasan adalah 
perilaku yang dilakukan secara 
fisik, psikis, seksual, dalam 
jaringan (daring), atau melalui 
buku ajar yang mencerminkan 
tindakan agresif dan 
penyerangan yang terjadi di 
lingkungan satuan pendidikan 
dan mengakibatkan ketakutan, 
trauma, kerusakan barang, 
luka/cedera, cacat, dan atau 
kematian. 

 

Pasal tersebut memberi asumsi bahwa 
ada tindakan kekerasan melalui buku ajar. 
Kurikulum 2013 dengan buku ajarnya 
berbentuk tematik dan bukan lagi buku 
mata pelajaran. Hal ini menjadi salah satu 
ciri dalam kurikulum 2013, mengarah 
pada model pembelajaran tematik 
integratif. Pembelajaran ini dengan model 
menggunakan tema yang dikaitkan 
dengan beberapa mata pelajaran dan 
materi sehingga mampu memberika 
pengalaman yang bermakna pada peserta 
didik. Pembelajaran tematik ini 
menekankan pada keterlibatan peserta 
didik sehingga diperoleh pengalaman 
langsung serta mampu menemukan 
pengetahuan baru yang dipelajarinya 
(Anwar Novianto & Ali Mustadi, 2015: 2-
3). Mengingat dampak yang diharapkan 
adalah berupa pengalaman atau 
pengalaman baru, maka buku tematik 
perlu dianalisis, apakah masih ada yang 
memuat hal negatif? Buku-buku tematik 
yang beredar di satuan pendidikan tingkat 
sekolah dasar perlu dianalisis kelayakan 
dari segi ini. Apalagi yang terkait dengan 
moralitas anak. 

Bangsa Indonesia sedang mengalami 
krisis moral atau degradasi moral. Kondisi 
sosial dan kultural masyarakat Indonesia 
semakin mengkhawatirkan. Krisis moral 

melanda negeri ini, kasus kekerasan 
hampir terjadi di semua kalangan, baik 
dewasa, remaja, maupun anak-anak. 
Berbagai kasus kriminal sering dimuat di 
surat kabar. Fenomena tersebut 
memperlihatkan kemerosotan moral.  

Usaha untuk memperbaiki hal tersebut 
di masa datang adalah dengan 
menyiapkan generasi penerus yang 
memiliki karakter kuat. Generasi penerus 
yang dimaksud adalah semua anak 
bangsa. Untuk menyiapkan generasi 
tersebut dibutuhkan dukungan dari 
berbagai aspek, salah satunya melalui 
buku ajar. Melalui buku ajar yang baik 
dan layak, peserta didik tidak hanya 
belajar dari segi kognitif, tetapi juga 
dalam segi afektif dan prikomotorik. 
Anak yang mendapatkan pendidikan 
hanya dari segi kognitif justru akan 
membahayakan bangsa. Anak jadi pintar 
tapi tidak bermoral, bisa jadi setelah 
dewasa menjadi pejabat dan melakukan 
tindakan korupsi.  Hal tersebut bisa terjadi 
karena saat di sekolah hanya 
mendapatkan pelajaran dari segi 
kognitifnya saja. Tekanan dunia 
pendidikan yang hanya mengedepankan 
kognitif saja berdampak pada 
penyimpangan perilaku. Hal ini 
disebabkan karena otak mengalami 
tekanan secara terus menerus tanpa ada 
pendidikan yang berorientasi pada ranah 
afektif sebagai penyeimbang. 

Demi menyiapkan generasi yang 
berkarakter kuat, perlu pendidikan yang 
seimbang antara kognitif dan afektif. 
Peserta didik di sekolah mendapatkan 
konsumsi otak dan konsumsi hati yang 
seimbang. Ranah afektif dapat dilakukan 
bersamaan dengan ranah kognitif, yaitu 
dengan memasukkan pendidikan karakter 
dalam buku ajar. Buku ajar tersebut 
berbasis karakter 

 
TINJAUAN PUSTAKA 
1. Kurikulum  
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Oemar Hamalik (2009) menyatakan 
kurikulum sebagai seperangkat rencana 
dan penyusunan isi, bahan, dan cara yang 
digunakan dalam pembelajaran sebagai 
pedoman penyelenggaraan kegiatan 
belajar. Kegiatan membutuhkan sebuah 
perencanaan agar tujuan pendidikan dapat 
dicapai dengan efektif dan efisien dalam 
rangkan mencapai tujuan pendidikan 
nasional (Hamzah dkk, 2018: 7). 

Undang-undang Republik Indonesia 
Nomor 20 Tahun 2003 tentang Sistem 
Pendidikan Nasional pasal 1 ayat 19 
menyatakan:  

 
“Kurikulum adalah seperangkat 
rencana dan pengaturan 
mengenai tujuan, isi, tambahan 
pelajaran serta cara yang 
digunakan sebagai pedoman 
penyelenggaraan kegiatan 
pembelajaran untuk mencapai 
tujuan pendidikan tertentu 
(Depdiknas, 2003: 4).” 

 

Berdasarkan berbagai pengertian 
kurikulum yang disampaikan oleh para 
ahli, maka dapat disimpulkan kurikulum 
adalah seperangkat program yang 
direncanakan atau disusun oleh lembaga 
pendidikan dalam bentuk dokumen yang 
memuat pemikiran pendidikan, tujuan, 
bahan ajar, cara/metode, proses dan 
evaluasi untuk mengetahui pencapaian 
yang dikuasai oleh peserta didik, baik di 
dalam sekolah maupun di luar sekolah 
sehingga peserta didik memperoleh 
pengalaman dari hasil belajarnya 
(Hamzah dkk, 2018: 7-8). 

Istilah kurikulum sekarang ditinjau 
dari dimensi kurikulum, mencakup empat 
dimensi pengertian. Pertama kurikulum 
sebagai ide/gagasan, kedua kurikulum 
sebagai rencana tertulis perwujudan dari 
ide, ketiga kurikulum sebagai suatu 
kegiatan atau implementasi rencana, 

keempat kurikulum sebagai hasil dari 
implementasi. 

Empat dimensi ini saling berkaitan 
dan saling mempengaruhi satu sama lain. 
Kurikulum sebagai dimensi ide/gagasan 
mengandung arti sekumpulan ide yang 
dijadikan pedoman dalam pengembangan 
kurikulum. Dimensi rencana kurikulum 
adalah kelanjutan dari ide yaitu 
seperangkat rencana dan cara secara 
tertulis tentang tujuan, isi, bahan ajar, dan 
cara yang akan digunakan sebagai 
pedoman penyelenggaraan pendidikan. 
Dimensi implementasi adalah berupa 
seluruh aktivitas yang dilakukan oleh 
guru dan peserta didik dalam proses 
pembelajaran sesuai dimensi rencana. 
Dimensi hasil yaitu memfokuskan hasil 
yang dicapai peserta didik agar sesuai 
dengan yang telah direncanakan dan 
mencapai tujuan kurikulum tersebut (Tim 
Pengembangan MKDP Kurikulum dan 
Pembelajaran, 2016: 31). 
2. Kurikulum 2013 

Perubahan kurikulum dari KTSP ke 
kurikulum 2013 merupakan usaha 
Kementerian Pendidikan dan Kebudayaan 
untuk memenuhi kebutuhan anak bangsa 
serta mencerdaskan kehidupannya sesuai 
perkembangan zaman. Ciri paling 
menonjol dari kurikulum ini adalah pada 
kurikulum tingkat SD yaitu tematik 
integratif. Hal ini berdampak pada 
perubahan buku teks SD yang bersifat 
tematik. Beberapa mata pelajaran 
terintegrasi ke dalam beberapa tema. 

K 2013 memiliki tujuan agar peserta 
didik memiliki kemampuan yang lebih 
tajam dalam melakukan observasi, 
bertanya/interview, bernalar, dan 
mempresentasikan materi yang telah 
diperoleh. K 2013 ini menitikberatkan 
pembelajaran yang berupa fenomena 
alam, seni, sosial, dan budaya. Dari 
konsep pembelajaran ini diharapkan 
peserta didik akan lebih kreatif, inovatif, 
dan produktif untuk menghadapi 
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tantangan zaman. Bekal yang dibutuhkan 
adalah kemampuan berkomunikasi, 
berpikir jernih, kritis dan efektif, 
mempertimbangkan sisi moral, memiliki 
toleransi terhadap keberagaman pendapat, 
dan mampu hidup dalam masyarakat 
global (Abdullah Idi, 2016: 25-27). 
3. Buku Teks  

a. Pengertian Buku Teks 

KBBI daring mengartikan buku 
sebagai lembar kertas yang berjilid, 
berisi tulisan atau kosong. Teks 
diartikan bahan tertulis untuk dasar 
memberikan pelajaran. Buku dalam 
bahasa Yunani “Biblos”, Inggris 
“Book”, Belanda “Boek”, dan Jerman 
“Das book.” Keempatnya memiliki 
makna yang sama yaitu kumpulan 
kertas yang berjilid (Sitepu, 2015: 12). 

Buku setidaknya memiliki empat 
hal pokok. Pertama, berisi informasi. 
Kedua, informasi tersebut berwujud 
cetakan. Ketiga, media yang digunakan 
adalah kertas. Keempat lembaran 
kertas tersebut dijilid dalam satu 
kesatuan. Pada perkembangannya buku 
tidak selalu dicetak dalam bentuk 
kertas, perkembangan teknologi telah 
memunculkan istilah e-book. Buku 
elektronik ini memuat informasi yang 
sama perish dengan buku yang 
tercetak, bedanya hanya tidak 
menggunakan kertas. E-book dapat 
disimpan dalam CD, flash disk, atau 
laptop sehingga mudah dibawa (Sitepu, 
2015: 13). 

Buku teks yang akan dibahas 
adalah buku teks pelajaran. Buku teks 
merupakan sumber belajar yang efektif 
untuk menunjang proses pembelajaran. 
Bagi pendidik buku teks adalah sumber 
isi materi yang mendorong menjadi 
sumber ide dan aktivitas selama 
pembelajaran, dapat menjadi pedoman 
sebagai penyusunan silabus. Bagi 
peserta didik buku teks merupakan 

sumber referensi untuk belajar (Anwar 
Novianto & Ali Mustadi, 2015: 7). 

Jenis buku dilihat dari kebenaran 
isinya dibagi menjadi tiga, buku fiksi, 
buku nonfiksi, dan buku fiksi ilmu 
pengetahuan (Sitepu, 2015: 14). Buku 
teks pelajaran termasuk pada buku 
nonfiksi. Sasaran pembacanya adalah 
peserta didik sesuai dengan 
tingkatannya, dapat dilengkapi dengan 
gambar. Buku yang dipakai sekolah 
diatur oleh Kementerian Pendidikan 
dan Kebudayaan. Biasanya disebut 
buku paket dari pemerintah (Sitepu, 
2015: 15). 

Henry Guntur Tarigan dan Djago 
Tarigan menjelaskan buku teks dalam 
beberapa bagian sebagai berikut. 

1) Buku teks adalah buku 
pelajaran. 

2) Buku teks selalu berkaitan 
dengan bidang studi. 

3) Buku teks menjadi buku 
standar yang menjadi acuan. 

4) Buku teks ditulis oleh para 
pakarnya pada bidangnya 
masing-masing. 

5) Buku teks untuk mencapai 
tujuan instruksional tertentu. 

6) Buku teks dilengkapi dengan 
sarana pengajarannya. 

7) Buku teks disesuaikan dengan 
jenjang pendidikan tertentu. 

8) Buku teks untuk menunjang 
suatu program pengajaran 
tertentu (Henry Guntur 
Tarigan & Djago Tarigan, 
2009: 12-13) 

9) Secara ringkas buku teks 
adalah buku pelajaran pada 
bidang studi tertentu yang 
menjadi buku standar. Buku 
tersebut disusun oleh para 
ahli dibidangnya untuk 
mencapai tujuan 
instruksional, dilengkapi 
dengan sarana pengajaran 
sehingga mudah dipahami 
oleh penggunanya, dan dapat 
menunjang keberhasilan 
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program pengajaran (Henry 
Guntur Tarigan & Djago 
Tarigan, 2009: 13-14). 

Pada Permendiknas No. 2 Tahun 
2008 Pasal 1 Ayat 3 menyebutkan 
bahwa: 

 
Buku teks pelajaran 
pendidikan dasar, 
menengah, dan perguruan 
tinggi yang selanjutnya 
disebut buku teks adalah 
buku acuan wajib untuk 
digunakan di satuan 
pendidikan dasar dan 
menengah atau perguruan 
tinggi yang memuat materi 
pelajaran dalam rangka 
meningkatkan keimanan, 
ketakwaan, akhlak mulia, 
dan kepribadian, 
penguasaan ilmu 
pengetahuan dan teknologi, 
peningkatan kepekaan dan 
kemampuan estetis, 
peningkatan kemampuan 
kinestetis dan kesehatan 
yang disusun berdasarkan 
standar nasional 
Pendidikan. 

b. Kedudukan Buku Teks 

Buku teks merupakan sumber 
belajar. Pada teknologi pendidikan 
sumber belajar adalah semua hal yang 
mengandung informasi/pesan serta 
dapat dijadikan bahan belajar, 
termasuk buku. Peserta didik 
membutuhkan buku sebagai bahan 
belajar, sedangkan pendidik 
membutuhkan buku sebagai bahan 
membelajarkan peserta didik (Sitepu, 
2015: 18-19). 

Buku teks menjadi sumber bacaan 
bagi peserta didik dan pendidik. Buku 
teks menjadi salah satu sumber 
pengetahuan peserta didik. Buku perlu 

dibaca oleh pendidik dan peserta didik 
untuk mencapai tujuan pembelajaran 
yang telah dirancang dalam kurikulum. 
Kegiatan pembelajaran tidak akan 
terlepas dari kegiatan membaca dan 
menulis. ketersediaan buku teks sangan 
penting untuk mendukung keberhasilan 
mencapai tujuan kurikulum. 
c. Fungsi Buku Teks 

Pada dasarnya fungsi utama buku 
adalah sebagai media informasi. 
Melalui buku, seseorang dapat 
memperoleh ilmu pengetahuan yang 
baru. Adanya buku menjadi revolusi 
dalam dunia pendidikan. Pada masa 
lalu, pendidik menjadi sumber utama 
dalam proses pembelajaran. Kehadiran 
buku menjadi sumber kedua, bahkan 
melalui buku peserta didik dapat 
belajar tanpa hadirnya pendidik 
(Sitepu, 2015: 20). Namun, buku tetap 
tidak dapat menggantikan peran 
pendidik secara maksimal. Pendidik 
dan buku teks menjadi bagian yang 
sama-sama diperlukan dalam proses 
pembelajaran. 

Bagi peserta didik, buku teks dapat 
menjadi acuan utama dalam belajar. 
Peserta didik dapat mempersiapkan 
diri mengikuti kegiatan belajar di 
kelas, dapat berinteraksi, mengerjakan 
tugas, dan mempersiapkan diri untuk 
ujian (Sitepu, 2015: 21). 

Bagi pendidik, buku teks dapat 
dijadikan acuan dalam membelajarkan 
peserta didik. Pendidik dapat membuat 
desain pembelajaran, mempersiapkan 
sumber belajar lain, mengembangkan 
bahan ajar yang kontekstual, 
memberikan tugas yang sesuai, serta 
dapat menyusun bahan evaluasi 
(Sitepu, 2015: 21). 

Buku teks dalam Garis-garis 
Besar Program Pengajaran memiliki 
peranan khusus.  

1) Mencerminkan sudut 
pandang yang jelas dan tegas. 
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2) Menjadi subject-matter yang 
bervariasi tapi jelas. 

3) Penyajian bahan ajar yang 
sistematis. 

4) Meningkatkan motivasi bagi 
peserta didik. 

5) Penyajian yang terpusat. 
10) Bahan evaluasi yang tepat 

guna (Henry Guntur Tarigan 
& Djago Tarigan, 2009: 17). 

Penggunaan buku teks dapat 
juga memberikan keuntungan yang 
khas, yaitu. 

1) Kesempatan mempelajari 
sesuai tingkat kecepatan 
masing-masing peserta didik. 

2) Dapat mengulangi atau 
meninjau kembali hal yang 
telah dipelajari. 

3) Sebagai bahan pemeriksaan 
atau pengecekan terhadap 
ingatan. 

4) Memudahkan membuat 
catatan. 

11) Tampilan visual dapat 
menunjang upaya belajar 
(Henry Guntur Tarigan & 
Djago Tarigan, 2009: 16). 

d. Kualitas Buku Teks 

Buku teks yang berstandar nasional 
dapat dijadikan sebagai sumber belajar 
sekaligus untuk meratakan mutu 
pendidikan nasional. Kualitas buku 
teks yang mendasar adalah sesuai 
dengan standar pendidikan nasional di 
Indonesia.  

Kualitas buku teks akan 
menentukan kelancaran proses 
kegiatan mengajar mata pelajaran 
tertentu. Semakin tinggi kualitas buku 
teks yang disediakan, maka semakin 
baik atau semakin memudahkan proses 
pembelajaran (Henry Guntur Tarigan 
& Djago Tarigan, 2009: 20). 

Greene & Petty (1971) dalam 
bukunya Henri Guntur & Djago 
membuat kriteria untuk kualitas buku 
teks. Buku yang berkualitas setidaknya 
memuat 10 hal sebagai berikut. 

1) Menarik minat peserta didik. 
2) Memberikan motivasi. 
3) Memuat ilustrasi. 
4) Menggunakan gaya bahasa 

yang komunikatif sesuai 
tahap perkembangan peserta 
didik. 

5) Berhubungan erat dengan 
berbgai mata pelajaran lain. 

6) Memberikan stimulus dan 
rangsangan pada aktivitas 
peserta didik. 

7) Kejelasan konsep sehingga 
tidak membingungkan. 

8) Sudut pandang yang jelas. 
9) Penekanan pada nilai-nilai 

anak dan dewasa. 
12) Menghargai perbedaan 

(Henry Guntur Tarigan & 
Djago Tarigan, 2009: 20-21). 

Buku teks yang berkualitas adalah 
relevan dengan kurikulum yang 
berlaku. Selain itu, buku teks harus 
mengajarkan pada nilai-nilai yang 
berlaku di masyarakat. 
e. Kelayakan Buku Teks   

KBBI daring mengartikan kata 
“Layak” sebagai wajar, pantas, patut, 
mulia, dan terhormat. Kelayakan 
memiliki arti perihal layak (patut, 
pantas), kepantasan, kepatutan atau 
perihal yang dapat dikerjakan. 

 Kelayakan buku teks tingkat 
pendidikan dasar dilakukan oleh 
pemerintah, dalam hal ini oleh Badan 
Standar Nasional Pendidikan (BSNP). 
Buku teks terbitan pemerintah sendiri 
nilai kelayakannya dilakukan oleh tim 
penelaah yang ditentukan oleh menteri 
pendidikan dan kebudayaan.  

Pada Peraturan Pemerintah nomor 
19 Tahun 2005 tentang Standar 
Nasional Pendidikan Pasal 43 ayat 5 
menyebutkan kriteria kelayakan buku. 
Kelayakan dinilai dari segi isi, bahasa, 
penyajian, dan kegrafikan. Analisis isi 
meliputi dimensi spiritual, sosial, 
pengetahuan, dan keterampilan. Hal ini 
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relevan dengan kompetensi yang 
dirancang dalam kurikulum 2013, 
meliputi sikap spiritual, sosial, 
keterampilan, dan pengetahuan (Anwar 
Novianto & Ali Mustadi, 2015: 2). 
 

4. Pendidikan Karakter 

Undang-undang RI nomor 20 Tahun 
2003 tentang Sisdiknas Pasal 1 ayat 1 
menyatakan bahwa. 

Pendidikan adalah usaha sadar 
dan terencana untuk 
mewujudkan suasana belajar 
dan proses pembelajaran agar 
peserta didik secara aktif 
mengembangkan potensi 
dirinya untuk memiliki 
kekuatan spiritual keagamaan, 
pengendalian diri, kepribadian, 
kecerdasan, akhlak mulia, serta 
keterampilan yang diperlukan 
dirinya, masyarakat, bangsa, 
dan negara. 

 

Pasal di atas sejalan dengan gagasan 
John Dewey yang menyatakan bahwa 
pendidikan sebagai proses pembentukan 
kecakapan fundamental secara intelektual 
dan emosional ke arah alam dan sesama 
manusia (Mansur Muslich, 2011: 67). 
“Socrates berpendapat bahwa tujuan 
paling mendasar dari pendidikan adalah 
untuk membuat seseorang menjadi good 
and smart.” (Abdul Majid & Dian 
Andayani, 2011: 30). Rasulullah 
Muhammad saw juga menegaskan misi 
utamanya dalam mendidik manusia 
adalah untuk mengupayakan 
pembentukan karakter yang baik (good 
character) (Abdul Majid & Dian 
Andayani, 2011: 30). 

Dalam hal ini pendidikan bertujuan 
agar generasi muda sebagai penerus 
bangsa dapat menghayati, memahami, 
mengamalkan nilai-nilai atau norma-
norma kehidupan. Pendidikan merupakan 

suatu proses internalisasi nilai budaya ke 
dalam diri seseorang sehingga membuat 
orang menjadi beradab. Oleh karena itu, 
pendidikan menjadi sarana strategis dalam 
pembentukan karakter yang terkait 
dengan personality seseorang. Seseorang 
baru bisa disebut sebagai orang yang 
berkarakter (a person of character) 
apabila tingkah lakunya sesuai dengan 
kaidah moral. Dengan demikian, 
pendidikan karakter yang baik harus 
melibatkan aspek pengetahuan yang baik 
(moral knowing), merasakan yang baik 
atau loving the good (moral feeling), dan 
perilaku yang baik (moral action) 
(Kementerian Pendidikan Nasional, 2010: 
10) Pendidikan karakter secara eksplisit 
dapat dikatakan sebagai pendidikan moral 
yang mencakup pengetahuan, sikap, 
kepercayaan, keterampilan, dan perilaku 
yang baik, jujur, dan penyayang 
(Darmiyati Zuchdi, 2011: 19). Ketiga 
moral tersebut diperlukan untuk 
mengarahkan suatu kehidupan moral yang 
membentuk kedewasaan moral (Thomas 
Lickona, 2016: 82). 
5. Nilai Pendidikan Karakter 

Pusat kurikulum dalam rangka lebih 
memperkuat pelaksanaan pendidikan 
karakter pada satuan pendidikan 
teridentifikasi 18 nilai yang bersumber 
dari agama, pancasila, budaya, dan tujuan 
pendidikan nasional, yaitu: (1) religius, 
(2) jujur, (3) toleransi, (4) disiplin,  (5) 
kerja keras, (6) kreatif, (7) mandiri, (8) 
demokratis, (9) rasa ingin tahu, (10) 
semangat kebangsaan, (11) cinta tanah 
air, (12) menghargai prestasi, (13) 
bersahabat/komunikatif (14), cinta damai,  
(15) gemar membaca, (16) peduli 
lingkungan, (17)  peduli sosial, dan (18) 
tanggung jawab (Pusat Kurikulum, 2010: 
9-10). Banyaknya identifikasi karakter 
menurut para pakar yang dapat dijadikan 
acuan dalam pendidikan karakter. Namun 
karakter dapat diklasifikasikan sebagai 
berikut. 
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a. Karakter yang terkait dengan Tuhan Yang 
Maha Kuasa 

Karakter ini adalah nilai religius 
yang harusnya dikembangkan dalam 
diri peserta didik. Terbangunnya 
pikiran, perkataan, dan tindakan 
peserta didik diupayakan berdasarkan 
nilai-nilai ketuhanan atau yang 
bersumber dari ajaran agamanya. 
Seseorang yang berkarakter religius 
akan mengamalkan ajaran agamanya 
dalam kehidupan sehari-hari (Azzet, 
2011: 88). Agama memberi makna 
hidup yang lebih tinggi dan memberi 
alasan utama mengapa orang harus 
bermoral (Thomas Lickona, 2004: 57). 

b. Karakter yang terkait dengan diri sendiri 

Selain karakter yang terkait dengan 
Allah, peserta didik juga harus 
dikembangkan karakter dalam 
hubungannya dengan diri sendiri. 
Karakter ini akan memupuk pada 
kualias diri peserta didik serta 
menanamkan sikap menerima dan 
menghargai diri sendiri (Azzet, 2011: 
89). 

c. Karakter yang terkait dengan sesama 
manusia 

Lembaga pendidikan juga 
mempunyai tanggung jawab dalam 
membangun karakter peserta didik 
yang terkait dengan sesama manusia. 
Karakter ini penting untuk 
dikembangkan karena manusia 
makhluk sosial dan tidak bisa hidup 
sendiri tanpa bantuan orang lain 
(Azzet, 2011: 93). 

d. Karakter yang terkait dengan kebangsaan 

Sebagai warga negara, setiap orang 
mempunyai hak dan kewajiban 
terhadap bangsa atau negara. sebelum 
menuntut hak yang diberikan oleh 
bangsa, hendaknya setiap orang 
memenuhi kewajibannya terhadap 
bangsa terlebih dahulu. Oleh sebab itu, 

karakter kebangsaan perlu 
ditumbuhkan sejak dini. 

e. Karakter yang terkait dengan lingkungan 

Karakter yang tidak kalah penting 
untuk dikembangkan dalam jiwa 
peserta didik adalah karakter yang 
terkait dengan lingkungan. Karakter ini 
dapat memupuk jiwa sosial serta 
menjaga, dan menjalin hubungan yang 
baik dengan lingkungan (Azzet, 2011: 
96). 

METODE 
1. Jenis Penelitian 

Metode penelitian kualitatif 
digunakan oleh penulis untuk mengkaji 
buku tematik kelas III SD tema 4 
Kewajiban dan Hakku terbitan 
Kemendikbud. Penelitian kualitatif 
merupakan suatu prosedur penelitian 
yang menghasilkan data deskriptif, 
yaitu data yang dikumpulkan berupa 
kata-kata, gambar, dan bukan angka-
angka. Penelitian ini bertujuan untuk 
membangun persepsi alamiah sebuah 
objek. Jadi penulis mendekatkan diri 
kepada objek secara utuh, dalam hal ini 
buku tematik kelas III SD tema 4 
Kewajiban dan Hakku terbitan 
Kemendikbud subtema Kewajiban dan 
Hakku di Rumah. 

Berdasarkan sumber data yang 
dikumpulkan, penelitian yang 
dilakukan penulis adalah penelitian 
kepustakaan (library research), yaitu 
penelitian yang pengumpulan datanya 
dilakukan dengan menghimpun data 
dari berbagai literatur. Literatur yang 
digunakan untuk mendukung 
penelitian tidak terbatas pada buku-
buku, tetapi dapat juga berupa bahan-
bahan dokumentasi, majalah, jurnal, 
dan surat kabar. Sedangkan jenis 
penelitian yang digunakan adalah 
analisis isi (content analysis) yaitu 
meneliti data yang berupa teks, 
gambar, simbol, dan sebagainya. 
Investigasi tekstual melalui analisis 
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ilmiah terhadap isi pesan suatu 
komunikasi, khususnya isi pesan 
komunikasi sebagaimana terungkap 
dalam media cetak atau buku. Secara 
teknis penerapan analisi ini meliputi: 
klasifikasi tanda-tanda yang dipakai 
dalam kumunikasi, penetapan kriteria 
berdasarkan klarifikasi, penggunaan 
tehnik analisis tertentu sebagai 
pembuat prediksi.  

Kriteria yang dikemukakan dari 
aspek koherensi atau semantik tekstual, 
yaitu menyusun makna sebuah teks. 
Koherensi tidak harus mengacu pada 
unsur teks yang memerlukan realisasi 
lingustik. Pengetahuan atau makna 
yang ingin diungkapkan dalam teks 
mungkin bersifat tersirat dan mungkin 
dapat mempengaruhi penerimaannya 
(Stefan Titscher, 2009: 37). 

 Tipologi analisis isi terbagi dalam 
beberapa tingkat. Tingkat sintaksis, 
tingkat sintaktik-semantik, tingkat 
semantik, tingkat sintaktis-pragmatik, 
dan tingkat semantik-pragmatik, dalam 
pnelitian ini mengambil tingkat 
semantik. Tingkat semantik mengacu 
pada makna kata, kalimat, dan 
sebagainya yang diteliti (Stefan 
Titscher, 2009: 103). 

Analisis terhadap buku tematik 
kelas III SD tema 4 Kewajiban dan 
Hakku terbitan Kemendikbud 
dilakukan dengan tujuan memperoleh 
deskripsi tentang kelayakan buku 
dalam perspektif pendidikan karakter. 
Hal pertama yang dikaji adalah isi 
pendidikan karakter dalam buku. 
Selanjutnya penulis akan mengkaji 
kelayakannya penyampaian pendidikan 
karakter dikaitkan dengan tahap 
perkembangan moral anak. 

2. Jenis Data 
 

Jenis penelitian apapun tidak dapat 
terlepas dari data. Penelitian teks juga 
memerlukan data, berupa data verbal, 

yaitu kata, frasa, atau kalimat. Data 
merupakan sumber informasi yang 
akan diseleksi sebagai bahan analisis. 
Dengan demikian, kualitas dan 
ketepatan pengambilan data tergantung 
pada ketajaman menyeleksi dengan 
dipandu oleh penguasaan konsep dan 
teori (Siswantoro, 2011: 70). Pada 
penelitian ini ada data primer dan data 
sekunder. 

Data primer dalam penelitian ini 
yaitu buku tematik kelas III SD tema 4 
Kewajiban dan Hakku terbitan 
Kemendikbud subtema Kewajiban dan 
Hakku di Rumah. Data sekunder yaitu 
berbagai literatur yang berhubungan 
dan relevan dengan objek penelitian. 
Terutama yang berhubungan dengan 
buku teks tematik, kurikulum, dan 
pendidikan karakter. 

3. Teknik dan Instrumen Pengumpulan 
Data 

 
Data yang digunakan dalam 

penelitian ini diperoleh dengan metode 
dokumentasi dan observasi dokumen. 
Metode dokumentasi digunakan untuk 
penelusuran bahan dokumentasi yang 
tersedia yaitu berupa buku-buku, 
majalah, artikel, dan sebagainya yang 
berkaitan dengan pokok pembahasan. 
Penelusuran dokumentasi ini penting 
untuk mengumpulkan data guna 
menjadi rujukan. Metode observasi 
dokumen, melalui dokumentasi ini, 
dapat mengumpulkan teori-teori yang 
bisa dijadikan bahan pertimbangan 
berkenaan dengan masalah nilai 
pendidikan karakter yang terdapat 
dalam buku tematik kelas III SD tema 
4 Kewajiban dan Hakku terbitan 
Kemendikbud subtema Kewajiban dan 
Hakku di Rumah. 

Sehubungan dengan kegiatan 
tersebut, maka instrumen penelitian 
adalah penulis sendiri. Penulis akan 
dibantu dengan format-format 
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identifikasi yang berhubungan dengan 
aspek pendidikan karakter. Format 
aspek pendidikan karakter meliputi 
karekter yang terkait dengan Tuhan, 
karakter yang terkait dengan diri 
sendiri, karakter yang terkait dengan 
sesama manusia, karakter yang terkait 
dengan kebangsaan, dan karakter yang 
terkait dengan lingkungan. 

4. Analisis Data 
 

Analisis data yang digunakan 
adalah model analisis Miles and 
Hubermen. Analisis data dimulai pada 
saat pengumpulan data berlangsung, 
dan setelah selesai data dalam waktu 
tertentu. Aktivitas dalam analisis data 
ini yaitu data reduction, data display, 
dan conclution drawing/verification. 
Reduksi data dilakukan untuk 
merangkum, memilih hal-hal yang 
pokok. Dicari tema dan polanya. 
Display data dilakukan dalam uraian 
singkat, bagan, hubungan antara 
kategori dan sejenisnya. Langkah 
selanjutnya adalah kesimpulan dan 
verifikasi. 

Karakter penelitian teks adalah 
kasuistik, yaitu memfokuskan kajian 
pada karya individual, tidak 
menggunakan populasi. Dengan 
demikian penelitian ini hanya 
menggunakan sampel. Pengambilan 
sampel dilakukan dengan cara 
purposive sampling. Penulis sengaja 
memilih individu dan tempat untuk 
memahami atau mempelajari fenomena 
sentral yang terjadi dalam buku teks 
(John Creswell, 2015: 407). Hal ini 
sesuai dengan tindakan mereduksi 
data, adalah untuk menyeleksi data 
dengan cara memfokuskan diri pada 
data yang dibutuhkan sesuai kriteria 
atau parameter yang ditentukan. 
Terakhir adalah pengambilan 
kesimpulan untuk memperoleh 
kepastian kebenaran primer tentang 
nilai pendidikan karakter dalam buku 

tematik kelas III SD tema 4 Kewajiban 
dan Hakku terbitan Kemendikbud 
subtema Kewajiban dan Hakku di 
Rumah. 

HASIL DAN PEMBAHASAN 
1. Pendidikan Karakter dalam 

Buku Subtema Kewajiban dan 
Hakku di Rumah 

 

No. TEKS 
NILAI 
KARAKTER 

1.  Kamu dapat 
menyampaikan 
rasa sayangmu 
dengan 
menyanyi (h. 6) 

Kreatif 
(karakter yang 
terkait dengan 
diri sendiri) 
yaitu 
menciptakan 
ide baru. 

2. Siti menjaga 
pakaiannya agar 
tidak cepat 
kotor dan rusak 
(h.12) 

Peduli 
lingkungan, 
yaitu menjaga 
pakaian. 

3. Tidak lupa Siti 
juga mencuci 
bajunya bila 
kotor (h. 12) 

Mandiri 
(karakter yang 
terkait dengan 
diri sendiri), 
yaitu mampu 
bekerja secara 
sendiri 

4. Siti wajib 
menbantu ibu di 
rumah. Usai 
makan siang, 
Siti mengangkat 
pakaian dari 
jemuran 

Peduli sosial 
(karakter yang 
terkait dengan 
lingkungan), 
yaitu suka 
menolong 
orang lain. 

5.  Pertama, makan 
makanan yang 
bergizi dan 
makan dengan 
teratur. (h. 19) 

Disiplin 
(karakter yang 
terkait dengan 
diri sendiri), 
yaitu 
menjalankan 
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No. TEKS 
NILAI 
KARAKTER 

tata tertib 
dengan cara 
makan secara 
teratur 

6. Setelah makan 
malam, Udin 
membaca buku 
(h. 30) 

Gemar 
membaca 
(karakter yang 
terkait dengan 
diri sendiri), 
yaitu 
menyediakan 
waktu untuk 
membaca. 

7. Pada pukul 
delapan malam, 
Udin pergi tidur 

Disiplin 
(Karakter 
terkait diri 
sendiri), yaitu 
disiplin dalam 
waktu. 

8.  Ayah Udin 
ingin rumah 
mereka 
nyaman. Ia 
berencana 
merapikan 
pagar rumah 
mereka. (h.37) 

Peduli 
lingkungan, 
yaitu menjaga 
lingkungan 
dengan baik 

9. Kaleng tempat 
menyimpan 
kelereng jatuh. 
Udin dan 
kakaknya 
mengumpulkan 
kelereng 
bersama-sama. 
(h.41-42) 

Tanggung 
jawab 
(karakter terkai 
diri sendiri), 
yaitu 
bertanggung 
jawab terhadap 
setiap 
perbuatan diri 

 
2. Analisis Pendidikan Karakter 

dalam Buku Tematik 

 

 Pada subtema 1, Kewajiban dan 
Hakku di Rumah nilai pendidikan karakter 
yang muncul sebanyak 9 kali. Karakter 
yang terkait dengan diri sendiri muncul 
sebanyak 6 kali, yaitu kreatif 1 kali, 
mandiri 1 kali, disiplin 2 kali, gemar 
membaca 1 kali, dan tanggung jawab 1 
kali. Karakter yang terkait dengan 
lingkungan muncul sebanyak 3 kali, yaitu 
peduli lingkungan 2 kali dan peduli sosial 
1 kali. Karakter yang terkait dengan 
Tuhan, sesama manusia dan kebangsaan 
belum muncul di subtema 1. 

 Buku teks tematik kelas III SD tema 
4 Kewajiban dan Hakku sangat layak 
digunakan dalam pembelajaran. Hanya 
saja, jika dikaitkan dengan pendidikan 
karakter, ada beberapa bagian yang tidak 
sesuai dengan cara penyampaian atau 
metode penanaman pendidikan karakter 
pada peserta didik. Ada beberapa bagian 
penyampaian nilai pendidikan karekter 
yang tidak sesuai dengan tingkat 
perkembangan kognitif dan moral anak 
usia SD.  

 Nilai pendidikan karakter, semuanya 
bersifat abstrak. Sedangkan tingkat 
berpikir anak usia SD adalah operasional 
konkret sesuai teori perkembangan 
kognitif Piaget. Anak belum bisa 
memahami konsep abstrak seperti disiplin, 
tanggung jawab, toleransi, cinta tanah air, 
dan peduli sosial. Cara untuk 
memahamkan konsep abstrak pada anak 
SD adalah dengan dibawa pada konsep 
konkret. Hal ini dapat dilakukan dengan 
contoh tindakan nyata oleh tokoh dalam 
bacaan. Anak akan meniru tindakan tokoh 
tersebut, bahkan dapat mengembangkan.  

 Pada buku teks Kewajiban dan Hakku 
ada teks bacaan yang masih tanggung 
dalam menamamkan nilai karakter pada 
anak SD. Berikut adalah analisisnya. 

 
a. Kasih Sayang di Rumah  

Manusia tidak bisa hidup 
sendiri. Sebagai manusia kita 
wajib saling mengasishi dan 
menyayangi. menyayangi 
keluarga merupakan salah satu 
kewajiban kita… sebagai 
seorang anak, kamu harus 
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menyayangi orang tuamu. 
Kamu juga harus berterimakasih 
kepada kedua orang tuamu. 
Kamu harus mendoakan mereka 
setiap hari (Kemendikbud, 
2018: 2-3). 

 
Pada teks yang tertuang di buku 

halaman 2, bacaan yang berjudul Kasih 
Sayang di Rumah hanya menyampaikan 
pengertian kewajiban di rumah dan 
perintah untuk memberikan kasih sayang. 
Peserta didik dituntun untuk menyayangi 
orang tua, bersyukur punya orang tua, dan 
harus berterimakasih pada orang tua, tapi 
tidak dicontohkan perbuatan atau tindakan 
kewajiban anak pada orang tua, tidak ada 
contoh perbuatan bersyukur, dan tidak ada 
contoh cara mengucapkan atau perbuatan 
berterimakasih pada orang tua. Peserta 
didik tidak akan memahami makna kasih 
sayang, karena ini adalah konsep abstrak. 
Berbeda jika ada contoh tindakan dengan 
ada tokoh anak, seperti Siti mencium pipi 
ibunya, mencium tangan ibunya saat mau 
berangkat sekolah. Peserta didik akan 
dapat membayangkan salah satu bentuk 
kasih sayang adalah mencium pipi ibunya 
atau mencium tangan.  

 
b. Ayo Bernyanyi 

Beni sangat bersyukur 
memiliki ayah dan ibu. Ia 
wajib berterimakasih 
kepada keduanya. Ia ingin 
menyampaikan lewat lagu. 
Beni sudah tahu lagu “Jika 
Ibuku Tua Nanti” 
(Kemendikbud, 2018: 24). 

 
Pada teks di atas terdapat di halaman 

24, ada perintah bahwa anak wajib 
berterimakasih kepada kedua orang tua. 
Teks yang dimuat tidak disertakan alasan 
kenapa peserta didik harus berterimakasih 
pada orang tua. Cara yang seperti ini akan 
membuat peserta didik diperintah tanpa 

tahu alasan dan makna dari 
berterimakasih. 

 
c. Ayo Berlatih 

Setiap malam, Udin dan 
keluarganya makan malam 
bersama. Udin berbahagia 
karena bisa makan malam 
bersama bersama keluarganya. 
Usai makan malam, ia berpikir 
tentang kewajiban dan haknya 
berkaitan dengan makanan 
(Kemendikbud, 2018: 27). 

 
Pada teks di atas sudah 

mengungkapkan alasan rasa bahagia anak. 
Namun sayangkanya tidak dikaitkan 
dengan pendidikan karakter. Padahal 
sasaran pendidikan karakter adalah hati, 
ketika ada teks yang dapat membawa pada 
perasaan bahagia di hati anak, harusnya 
dikaitkan dengan pendidikan karakter 
misalnya religius. Pada teks dapat 
diselipikan kalimat “Udin dan keluarga 
berdoa sebelum mulai makan.” Contoh 
tindakan ini dapat diteladani oleh peserta 
didik. 

 
d. Rumah Tempat Berlindung 

Udin dan Mutiara 
mengeluhkan rumah 
mereka bocor. Ibu 
menasehati mereka agar 
bersyukur atas semua yang 
dimiliki. Ibu menyarankan 
mereka agar melihat orang-
orang yang lebih susah. 
Banyak yang tidak 
memiliki rumah 
(Kemendikbud, 2018: 32). 

 
Teks di atas membahas tentang rasa 

syukur, tetapi tidak dibawa pada nilai 
religius. Misalnya ada kalimat ajakan ibu 
pada Udin dan Mutiara berdoa agar anak 
yang tidak memiliki rumah mempunyai 
tempat untuk berlindung. Ini dapat juga 
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menumbuhkan rasa empati anak pada 
sesama manusia. Contoh lain misalnya 
memunculkan nilai karakter peduli sosial, 
yaitu Udin membantu Ayah memperbaiki 
atap yang bocor atau membantu ibu 
membersihkan lantai yang basah. 

 
e. Rumahku Bersih dan Nyaman 

Rumah adalah rezeki dari 
Tuhan. Kita merasa nyaman 
ketika di rumah. Ibu menjadikan 
rumah terasa sejuk. Ayah 
menjadikan rumah terasa aman. 
Anak-anak menjadikan rumah 
terasa menyenangkan 
(Kemendikbud, 2018: 39). 

 
Pada teks di atas membahas tentang 

rezeki dari Tuhan tapi tidak memunculkan 
sikap religius. Pada teks dapat diselipkan 
ayah memimpin doa sebagai unkapan rasa 
syukur telah memiliki rumah. Hal ini dapat 
menjadi contoh sipak religius dan peserta 
didik dapat memahami makna bertuhan 
atau berdoa pada Tuhan. 

3. Analisis Kesesuaian Materi 
dengan Kurikulum 2013 
 
Kurikulum 2013 ini menitikberatkan 

pembelajaran yang berupa fenomena alam, 
seni, sosial, dan budaya. Dari konsep 
pembelajaran ini diharapkan peserta didik 
akan lebih kreatif, inovatif, dan produktif 
untuk menghadapi tantangan zaman. Bekal 
yang dibutuhkan adalah kemampuan 
berkomunikasi, berpikir jernih, kritis dan 
efektif, mempertimbangkan sisi moral, 
memiliki toleransi terhadap keberagaman 
pendapat, dan mampu hidup dalam 
masyarakat global (Abdullah Idi, 2017: 
25-27). 

Buku tematik yang berjudul Kewajiban 
dan Hakku relevan dengan kurikulum 
2013 yang menitik beratkan pada 
fenomena sosial, seni, dan budaya telah 
tercakup dalam buku, misalnya interaksi 

sosial antara tokoh-tokoh dalam buku, 
dapat menggambarkan interaksi sosial 
dalam lingkungan peserta didik. Nilai 
budaya juga muncul dalam subtema 4 
Kewajiban dan Hakku sebagai Warga 
Negara. 

Pada kurikulum 2013 mencakup 
pengetahuan, keterampilan, dan sikap atau 
nilai, ketiga hal ini muncul dalam teks 
bacaan yang relevan juga dengan dimensi 
nilai pendidikan karakter. Struktur pada 
kurikulum 2013 adalah berbasis karakter 
dan kompetensi, hal ini sangat relevan 
dengan pendidikan karakter 

SIMPULAN 
1. Simpulan 

Pada subtema 1, Kewajiban dan 
Hakku di Rumah nilai pendidikan 
karakter yang muncul sebanyak 9 
kali. Karakter yang terkait dengan diri 
sendiri muncul sebanyak 6 kali, yaitu 
kreatif 1 kali, mandiri 1 kali, disiplin 
2 kali, gemar membaca 1 kali, dan 
tanggung jawab 1 kali. Karakter yang 
terkait dengan lingkungan muncul 
sebanyak 3 kali, yaitu peduli 
lingkungan 2 kali dan peduli sosial 1 
kali. Karakter yang terkait dengan 
Tuhan, sesama manusia dan 
kebangsaan belum muncul di subtema 
1. 
 

2. Saran 
a. Para pemegang kebijakan 

pendidikan di Indonesia, hasil 
penelitian ini dapat menjadi 
masukan dalam menyusun buku 
teks yang memuat pendidikan 
karakter. 

b. Para penulis dan penelaah buku, 
diharapkan memperhatikan pada 
tahap perkembangan kognitif 
dan moral anak, agar buku teks 
dapat dipahami dengan mudah. 

c. Para pendidik, hendaknya 
membuat ivonasi dalam 
pembelajaran, buku teks sebagai 
pedoman, masih perlu ditunjang 
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oleh berbagi buku lain untuk 
memperkaya metode dan materi 
ajar. 
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Abstrak:The advancement of civilization requires 
fundamental innovation and revolution, with creating highly 
engineered resources, both from an increasing work system 
efficiently without much use of human labor. This challenge 
must prepare human resources through the leading education 
system without leaving the faithful identity. Tahfizh Al-
Qur’an is one of religious programs that increase 
concentration and student learning outcomes. HOTS model 
approach an important role in achieving it with integration.  
The aim of this study is finding how the integration of 
tahfizh Al-Qur’an in high order thinking skills (HOTS) 
learning model in elementary schools. The method used is 
the literature study approach. The tahfizh program at 
elementary schools is part of religious and character 
education for students so that they can memorize, deepen 
their meaning, empathy, internalize and habituate at school 
and home. The teachers can apply a high order thinking 
skills learning model, not only evaluating the memorization 
of the Qur'an but until students act to do something even 
become habituated to themselves. The integration of the 
tahfizh Al-Qur'an program in HOTS learning model in 
elementry schools is important to be pursued by teachers in 
schools and guided by parents at home so that habituation in 
addition to increasing concentration also fosters empathy for 
action. 

 
PENDAHULUAN 

Menjadi manusia seutuhnya tentu 
harus memiliki keunggulan dan dayasaing 
tinggi dalam menghadapi tantangan zaman 
yang dihadapi, tidak terlepas pada 
peradaban 21 atau dengan kata lain 
Revolusi Industri 4.0 harus dihadapi 
dengan kriteria personal yang mampu 
bekerja efektif, efisien, smart, mandiri dan 
menguasai teknologi terdepan. Bagaimana 
inovasi teknologi mampu mendorong 
revolusi industri dengan cepat tumbuh 
ditengah perubahan peradaban saat ini? 
Untuk itu salah satu instrumennya adalah 
akselerasi pendidikan dalam 

mempersiapkan sumberdaya manusia yang 
mampu bersaing.  

Semua bidang pekerjaan dan usaha 
yang berkembang saat ini, baik hulu 
sampai hilir berhadapan dengan Revolusi 
industri 4.0 akan membawa banyak 
perubahan dengan segala konsekuensinya, 
semua bidang pekerjaan dan industri akan 
semakin kompak dan efisien. Hal ini akan 
menimbulkan resiko secara masif yaitu 
berkurangnya penggunaan sumberdaya 
manusia (tenaga manusia) secara langsung 
karena digantikan oleh  sistem teknologi 
berupa mesin atau robot. Kecemasan dan 
kekhawatiran ini bagi orang yang beriman 
tentu akan menjadi motivator bagi 
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tercapainya insan atau manusia yang 
digariskan oleh Allah Subhanahuwata’ala 
dalam firman-Nya Q.S. 3:190. 

Ayat tersebut, Allah 
Subhanahuwata’ala memandu kita untuk 
selalu berfikir dari seluruh ciptaan-Nya 
agar alam ini dimanfaatkan oleh manusia 
untuk kepentingan seru sekalian alam. 
Bukan hanya sekedar berfikir, kata ulu al-
albab dikonotasikan dengan istilah 
cendikiawan Muslim, intelektual Muslim, 
atau ulama bahkan Syariati 
menyebutkannya sebagai orang yang 
“tercerahkan” (Syariati, 1989). Secara 
keseluruhan kata ulu al-albab yang 
terdapat dalam ayat-ayat di atas memberi 
kesan, tafakkur fikhalqillah, tafakkur 
fiddin, dan takut kepada Allah. Pandangan 
tersebut menegaskan bahwa orang yang 
berfikir atas nama Allah tentunya akan 
memberi pencerahan bagi semuanya, 
bukan hanya pemikirannya tapi kontribusi 
atau manfaat praktisnya. Pandangan lain 
sebagaimana difahami Quraish memberi 
pemahaman bahwa ulu al-albab adalah 
mereka orang yang tidak terbelunggu oleh 
nafsu kebinatangan atau dikuasainya oleh 
ajakan unsur debu tanahnya memiliki 
makna “pemilik” atau “penyandang” 
(Syihab, 2000). Diartikan dalam ayat ini 
dapat dipahami bahwa ulu al-albab itu 
sebagai orang-orang yang memiliki akal 
sehat dan murni, yang tidak diselubungi 
kulit, yakni kabut ide, yang dapat 
mengundang kerancuan dalam fikiran dan 
cara berfikirnya. Yang dapat memahami 
petunjuk-petunjuk Allah, merenungi 
ketetapan-ketetapan-Nya serta 
melaksanakannya, itulah yang telah 
mendapat hikmah.  

Melihat realitas masyarakat 
Indonesia, sangat banyak orang yang 
berpendidikan tapi mereka belum dekat 
dengan akhlak mulia. Hal ini merupakan 
usaha serius bangsa Indonesia untuk 
membenahi kekurangan dalam pendidikan 
yaitu salah satunya melalui pembelajaran 
dan menghafal ayat suci Al-Qur’an sejak 
anak-anak. 

Pembiasaan tahfizh Al-Qur’an tidak 
hanya dilakukan oleh orang dewasa, akan 
tetapi remaja, bahkan anak-anak pun 
melakukannya. Beberapa tahun terakhir ini 
sangat marak anak-anak menghafal Al-
Qur’an, seperti suatu trend, hal ini 
berkembang sangat pesat. Bagi orangtua 
dan guru, mempunyai anak atau siswa 
seorang tahfizh Al-Qur’an (hafizh) adalah 
kebanggaan yang luar biasa. Bahkan, tak 
hanya satu saluran televisi yang 
menayangkan ajang unjuk kebolehan, 
untuk tidak menyebut kompetisi bagi para 
anak usia dini dalam menunjukkan hasil 
dari hafalan Al-Qur’an mereka (Hidayati, 
2017). Dengan pencapaian prestasi hafizh 
dan hafizah yang diraih anak-anak ini 
menjadikan ajakan yang luar biasa kepada 
anak-anak lainnya untuk ikut belajar dan 
mengikutinya, baik program yang 
diselenggarakan di sekolah atau bentuk 
kompetensi lainnya.   

Pada usia anak adalah masa yang 
tepat bagi anak untuk dapat belajar Al-
Qur’an. Prospek tingkat hafalan pada usia 
anak-anak memiliki peluang yang sangat 
besar karena daya ingat atau kemampuan 
mengahafal pada usia tersebut masih 
sangat baik (Ferdinan, 2018). Pada usia 
anak mudah mendapatkan dan meniru 
informasi yang mereka dapat dari 
lingkungannya. Stimulan baik atau buruk 
yang orang dewasa berikan dapat diterima 
dengan mudah oleh anak (Ariyanti, 
Novelia Candra & Sofia, 2017). 

Berkembangnya lembaga pendidikan 
yang menjadikan trend “tahfizh ” sebagai 
program utama sehingga banyak diminati 
oleh orangtua, namun masih terjadi 
kesulitan dan kegagalan di lembaga 
pendidikan Islam yang memiliki program 
menghafal Al-Qur’an antara lain: 
lemahnya manajemen program tahfizh  
yang diterapkan oleh lembaga pendidikan, 
kurang aktifnya peran guru/instruktur 
tahfizh  dalam membimbing dan 
memotivasi siswa penghafal Al-Qur’an, 
mekanisme dan metode yang diterapkan 
oleh guru tahfizh, lemahnya dukungan 
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orangtua, dan lemahnya kontrol dan 
motivasi atasan (Hidayah, 2016). 

Konvergensi kemajuan zaman ini 
dihadapkan berupa revolusi industri dan 
manusia terdidik dan beriman harus 
semakin banyak sehingga tidak perlu 
diperdebatkan karena revolusi Industri 4.0 
tidak perlu dianggap ancaman bagi orang 
beriman (agama), begitupun sebaliknya 
agama bukanlah ancaman terhadap 
revolusi industri 4.0. Sehingga hal tersebut 
diperlukan dalam rangka mengintegrasikan 
dan mengharmoniskan antara ilmu 
pengetahuan (IPTEK) dengan agama 
(IMTAQ). Ilmu Pengetahuan harus selalu 
berlandaskan oleh nilai-nilai moral agama 
agar tidak bersifat deskruktif terhadap 
nilai-nilai yang bertentang dengan 
ketuhanan dan kemanusiaan 
(dehumanisasi). Sedangkan ajaran agama 
selalu harus didekatkan pada konteks 
moderenitas sehingga dapat bersifat 
kompatibel dengan segala waktu dan 
tempat. 

Kemajuan revolusi industri 4.0 
dengan disruptive innovation dapat 
memposisikan pendidikan agama Islam 
dipersimpang jalan, dimana dapat 
membawa implikasi masing-masing. 
Untuk itu konsistensi dan selalu dinamis 
terhadap perubahan zaman diperlukan 
dalam pendidikan agar tetap umat Islam 
memilih sekolah-sekolah dengan tingkat 
pendidikan agama Islam yang 
diunggulkan. Sebaliknya jika ia membuka 
diri, mau menerima era disrupsi dengan 
segala konsekuensinya, maka ia akan 
mampu turut bersaing dengan yang lain 
(Priatmoko, 2018). 

Darajat mengatakan bahwa pada 
umumnya seseorang ditentukan oleh 
pendidikan, pengalaman, dan latihan yang 
dilaluinya sejak kecil (Daradjat, 2012). 
Sebagaimana pepatah Arab mengatakan 
bahwa belajar diwaktu kecil seperti 
mengukir di atas batu sedangkan belajar 
diwaktu dewasa seperti mengukir di atas 
air. Dalam hal ini memanfaatkan 
keberadaan anak sia dini untuk belajar 

agama atau khususnya Al-Qur’an yaitu 
melalui tahfizh Al-Qur’an sangat tepat dan 
efektif, karena daya ingat ketika anak-anak 
masih kuat dan tajam dan biasanya 
membekas seumur hidup. 

Adapun tujuan dari kajian ini untuk 
melihat bagaimana integrasi program 
tahfizh Al-Qur’an dengan metode HOTS 
yang diaplikasikan di sekolah dasar. 

KAJIAN PUSTAKA  
Pendidikan dasar 6 tahun yang 

dikembangkan saat ini, telah banyak 
mengalami perubahan yang lebih baik 
dimulai dengan pengembangan kurukulum 
hingga tematik, sehingga siswa senang 
belajar dan mampu memahami pelajaran 
yang diikuti bahkan menjadi pembiasaan 
baik disekolah maupun dirumah. Namun, 
kecenderungan masih banyak guru 
mengajar di sekolah dasar lebih 
menekankan pada banyak keterampilan 
berpikir tingkat rendah yang hanya mampu 
menjawab pertanyaan faktual yang dengan 
alternatif satu jawaban dan jawabannya 
adalah biasanya sesuatu yang dapat 
ditemukan secara langsung dalam buku 
atau menghafal (Usmaedi, 2017). Sehingga 
tidak mampu memiliki alternatif lain untuk 
mencari atau menemukan jawaban, dengan 
kata lain menalar soalnya terbatas sehingga 
tidak bisa mengembangkan alternatif 
jawaban lainnya.    

Sekolah Dasar (kelas I s.d. VI) 
menurut Kemdikbud merupakan awal dari 
jenjang pendidikan dasar (SD enam tahun). 
Kurikulum SD memiliki karakteristik 
khusus, yaitu tematik-terpadu, yaitu 
menggabungkan beberapa muatan mata 
pelajaran menjadi satu tema tertentu. 
Pembelajaran tematik merupakan suatu 
strategi pembelajaran yang melibatkan 
beberapa mata pelajaran untuk 
memberikan pengalaman yang bermakna 
kepada peserta didik. Keterpaduan dalam 
pembelajaran ini dapat dilihat dari aspek 
proses atau waktu, aspek kurikulum, dan 
aspek belajar mengajar. 
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Saat ini kita dituntut berusaha untuk 
terus-menerus meningkatkan kemampuan 
belajar, ketrampilan yang sesuai dengan 
kebutuhan saat ini, sehingga kita akan 
mempunyai daya saing yang lebih kuat. 
Kita tentu berharap persaingan ini tetap 
dalam kendali. Harus tercipta kesadaran 
bersama baik oleh pemerintah, dunia usaha 
maupun masyarakat, bahwa perubahan 
besar dalam industri 4.0 adalah 
keniscayaan yang tidak bisa dihindari. 
Dengan segala potensi yang ada kita harus 
menjadi pelaku aktif yang mendapat 
manfaat atas perubahan besar itu. 
Tantangan ke depan adalah bagaimana 
seluruh siswa di Indonesia semakin baik 
dalam mengikuti proses belajar mengajar 
sehingga meningkatkan dayasaing 
sumberdaya manusia Indonesia. 

Rendahnya minat baca (literasi) 
masyarakat Indonesia pada umumnya, 
dinilai dari hasil studi internasional 
Programme for International Student 
Assessment (PISA) menunjukkan prestasi 
literasi membaca (reading literacy), literasi 
matematika (mathematical literacy), dan 
literasi sains (scientific literacy) yang 
dicapai siswa Indonesia sangat rendah. 
Pada umumnya kemampuan siswa 
Indonesia sangat rendah dalam: (1) 
mengintegrasikan informasi; (2) 
mengeneralisasi kasus demi kasus menjadi 
suatu solusi yang umum; (3) 
memformulasikan masalah dunia nyata ke 
dalam konsep mata pelajaran; dan (4) 
melakukan investigasi (Kemdikbud, 
2019),. Hal ini menjadi kesadaran kita 
untuk dapat meningkatkan minat baca pada 
semua kalangan, terlebih dikaitkan dengan 
daya literasi Al-Qur’an.  

Kemampuan berpikir yang dimiliki 
oleh siswa sekolah dasar akan 
mempengaruhi seluruh kegiatan 
pembelajaran yang diselenggarakan oleh 
guru. Oleh karena itu, kegiatan 
pembelajaran pendidikan sains, bahasa 
Indonesia, dan budi pekerti, serta mata 
pelajaran lainnya diarahkan pada 
pendekatan pembelajaran yang bermakna 

(meaningful learning) yang didasarkan 
pada pengembangan kemampuan berpikir 
disesuaikan dengan biopsikologis siswa 
yang hendaknya dijadikan tolok ukur guru, 
baik dalam pengembangan materi, strategi 
mengajar, pendekatan, media, maupun 
dalam melakukan evaluasi hasil belajar. 

Pelajaran agama yang diajarkan di 
sekolah-sekolah lebih banyak bersifat 
ritual dan dogmatik, yaitu persoalan 
hukum-hukum, aturan-aturan, larangan-
larangan, dan lain sebagainya. Pelajaran 
agama yang demikian kurang menyentuh 
hati yang sangat mendasar yang berkaitan 
dengan persoalan iman dan harapan (Nata, 
2015). 

Terdapat berbagai macam tantangan 
dan masalah yang dihadapi oleh dunia 
pendidikan Islam di tanah air. Semakin 
hari tantangan pendidikan Islam semakin 
berat dan kompleks. Salah satunya adalah 
tantangan yang hadir dari luar dan biasa 
disebut sebagai tantangan global. 
Globalisasi merupakan wajah penjajahan 
baru yang memiliki sinergitas dengan 
Revolusi Industri 4.0, yakni strategi terkini 
Barat dalam menguniversalkan peradaban 
barat dan nilai-nilainya. Melalui narasi 
Revolusi 4.0 yang berbalut kecanggihan 
teknologi, sengaja dirancang bagi 
percepatan industrialisasi hajat publik agar 
dunia tergantung pada Barat. Kemajuan 
teknologi yang begitu cepat telah 
melahirkan suatu masyarakat yang baru 
sehingga menimbulkan derasnya informasi 
di era globalisasi membawa kehancuran 
pada sekat-sekat nilai dan tradisi. 

Pendidikan Islam harus menjadi 
pilihan utama bagi masyarakat dalam 
mencerdaskan kehidupan bangsa. 
Pencerdasan akal pikiran dan sekaligus 
pencerdasan qalbu merupakan langkah 
yang sangat efektif dalam membangun 
bangsa yang saat ini memerlukan generasi-
generasi memiliki kecerdasan intelektual 
dan cerdas qalbunya. Kecerdasan ini akan 
diperoleh bilamana lembaga pendidikan 
menggali dan menyelami nilai-nilai yang 
diajarkan Al-Qur’an dalam membangun 
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kualitas sumberdaya umat yang berkualitas 
dengan cara mengaktualisasikan nilai-nilai 
qurani dalam sistem pendidikan Islam 
(Husin al-Munawar, 2005) 

Permasalahan-permasalahan yang 
dihadapi masyarakat muslim dunia saat ini 
tidak lepas dari faktor modernisasi dan 
globalisasi yang berdampak pada semua 
aspek kehidupan: ekonomi, sosial, politik, 
dan juga pendidikan. Pengaruh modernitas 
mempunyai andil besar dalam merubah 
gaya dan pola hidup pada hampir semua 
lapisan masyarakat, termasuk masyarakat 
muslim. Tidak bisa dipungkiri bahwa 
anak-anak kita belajar sistem nilai 
kebanyakan dari budaya populer dan 
media massa. Pengaruh kolonialisme yang 
membawa budaya: materialisme dan 
sekularisme selama berabad-abad telah 
meninggalkan bekas yang tak bisa dihapus 
pada pola pikir dan sistem nilai di dunia 
muslim saat ini (Zainuddin, 2008). 

Menjunjung kembali Al-Qur’an 
sebagai dasar pedoman pendidikan Islam 
harus tetap dijalankan, walaupun dimulai 
dengan menghafal (Al-Qur’an) sebagai 
tanda kecintaan kita kepada Allah yang 
telah memberikan seluruh makluk ciptaan-
Nya, tidak terkecuali  bagi anak yang 
belajar tahfizh Al-Qur’an secara 
berjenjang dan bertahap, sebab hasil 
penelitia menyebutkan ada pengaruh 
aktivitas menghafal AlQur’an, yang 
menunjukkan bahwa aktivitas Tahfizh Al 
Qur’an melatih anak untuk berkonsentrasi 
tinggi. Semakin banyak ayat yang bisa 
dihafal oleh anak dan hafalannya ini 
terpelihara dengan baik, berarti konsentrasi 
anak akan semakin tinggi. Pada umumnya 
semakin banyak ayat yang dihafal, 
semakin cepat untuk menghafal ayat-ayat 
lainnya. Hal ini mengindikasikan bahwa 
terjadi proses perbaikan konsentrasi 
menjadi semakin tinggi, apabila semakin 
banyak ayat-ayat Al-Qur’an yang dihafal. 
Jika kosentrasi tinggi maka dimungkinkan 
akan semakin mudah dalam memahami 
kuliah yang di dapat. Sehingga 
kemampuan berfikirnya tidak hanya 

mengingat, tetapi bisa sampai memiliki 
kemampuan berfikir tingkat tinggi atau 
higher order thinking skills (HOTS) 
(Pamungkas Stiyamulyani & Sri Jumini, 
2018). 

 
METODE 

Metode yang digunakan dengan 
pendekatan kualitatif dengan studi 
literatur/pustaka yang diperoleh dari 
beberapa sumber buku dan jurnal 
penelitian dalam batasan 5-10 tahun. 
Kajian yang difokuskan para program 
tahfizh di sekolah dasar kemudian 
dikaitkan kengan model HOTS sehingga 
integrasi antara program tahfizh Al-Qur’an 
dengan model HOTS akan terlihat secara 
teorretis dan empiris.  
 
HASIL DAN PEMBAHASAN 

Pembelajaran di Indonesia saat ini 
menggunakan kurikulum 2013 dengan 
menggunakan pendekatan saintifik. 
Pendekatan saintifik diduga dapat 
meningkatkan prestasi belajar siswa dan 
dapat meningkatkan kemampuan berpikir 
tingkat tinggi siswa. Namun kendala yang 
diperoleh selama ini sangat sulit sekali 
bagaimana melatih keterampilan berpikir 
tingkat tinggi siswa keterampilan berpikir 
tingkat tinggi perlu dilatih bukan hanya 
pada siswa tingkat lanjutan namun harus 
dilatih sejak dini seperti pada siswa 
sekolah dasar (Hidayati, 2017). Sehingga 
para guru di sekolah dasar sudah mulai 
belajar dan menerapkan model ini 
bertujuan agar para siswa dapat terampil 
bukan hanya menjawab 1 model jawaban 
tetapi dengan alternatif jawaban lainnya 
tentunya dengan mengasah 
keterampilannya berfikir tingkat tinggi.  

Seiring dengan implementasi 
kurikulum 2013, diharapkan adanya 
perubahan paradigma pada pelaksanaan 
pembelajaran di sekolah. Guru sebagai 
ujung tombak perubahan dapat mengubah 
pola pikir dan strategi pembelajaran yang 
pada awalnya berpusat pada guru (teacher 
centered) berubah menjadi berpusat pada 
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siswa (student centered). Guru diharapkan 
lebih kreatif dan inovatif dalam 
menyajikan materi pelajaran. 

Kurikulum 2013 telah mengadopsi 
taksonomi Bloom yang direvisi oleh 
Anderson dimulai dari level mengetahui, 
memahami, menerapkan, menganalisis, 
mengevaluasi dan mencipta. Karena 
tuntutan Kurikulum 2013 harus sampai 
pada taraf mencipta, maka siswa harus 
terus menerus dilatih untuk menghasilkan 
sesuatu yang baru. 

Keterampilan ini juga digunakan 
untuk menggaris bawahi berbagai proses 
tingkat tinggi menurut jenjang taksonomi 
Bloom. Menurut Bloom, keterampilan 
dibagi menjadi dua bagian. Pertama adalah 
keterampilan tingkat rendah yang penting 
dalam proses pembelajaran, yaitu 
mengingat (remembering), memahami 
(understanding), dan menerapkan 
(applying), dan kedua adalah yang 
diklasifikasikan ke dalam keterampilan 
berpikir tingkat tinggi berupa keterampilan 
menganalisis (analyzing), mengevaluasi 
(evaluating), dan mencipta (creating) 
(Anderson, L.W., & Kratwolh, 2001). 

 
 
 
 
 
 
 
  
Gambar 1: Taksonomi Model Bloom 
 
Higher Order of Thinking 

Skill (HOTS) adalah kemampuan berpikir 
kritis, logis, reflektif, metakognitif, dan 
berpikir kreatif yang merupakan 
kemampuan berpikir tingkat tinggi. Higher 
Order of Thinking Skill (HOTS) atau 
kemampuan berpikir tingkat tinggi 
merupakan suatu kemampuan berpikir 
yang tidak hanya membutuhkan 
kemampuan mengingat saja, namun 
membutuhkan kemampuan lain yang lebih 
tinggi, seperti kemampuan  berpikir kreatif 
dan kritis. Pada jenjang sekolah dasar 

kemampuan kritis sudah mulai terbangun, 
sebagai contoh ketika orangtuanya minum 
atau makan sambil berdiri, sedangkan 
disekolah disampaikan oleh guru melalui 
pembelajaran agama bahwa makan atau 
minum jangan berdiri, hal ini dimaknai 
anak sebagai suatu pelanggaran yang harus 
diingatkan, model seperti ini akan terus 
diingat dan difahami sebagai suatu 
pembiasaan (habituation) yang positif. 

High Order Thinking Skills 
merupakan suatu proses berpikir peserta 
didik dalam level kognitif yang lebih 
tinggi yang dikembangkan dari berbagai 
konsep dan metode kognitif dan taksonomi 
pembelajaran seperti metode problem 
solving, taksonomi bloom, dan taksonomi 
pembelajaran, pengajaran, dan penilaian 
(Hatta, 2016). Namun pada perkembangan 
selanjutnya diperlukan stimulan-stimulan 
yang bertujuan agar pembelajaran 
dikaitkan dengan konteks dasarnya.  

Kemudian dalam pengembangan 
stimulasi keterampilan berfikir tingkat 
tinggi disebutkan bahwa Keterampilan 
berpikir tingkat tinggi erat kaitannya 
dengan keterampilan berpikir sesuai 
dengan ranah kognitif, afektif, dan 
psikomotor yang menjadi satu kesatuan 
dalam proses belajar dan mengajar 
(Afandi, Akhyar & Suryani, 2017). 

 
 
 
 
 
 
 
 

Gambar 2. Aspek Keterampilan Berpikir Tingkat 
Tinggi 

 
Dari gambar di atas melalui transfer 

pengetahuan akan membentuk 
keterampilan berfikir tingkat tinggi 
sehingga peserta didik akan dapat 
membedakan ide atau gagasan secara jelas, 
berargumen dengan baik, mampu 
memecahkan masalah, mampu 

Transfer of 
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mengkonstruksi penjelasan, mampu 
berhipotesis dan memahami hal-hal 
kompleks menjadi lebih jelas, dimana 
kemampuan ini jelas memperlihatkan 
bagaimana peserta didik bernalar (Dinni, 
2018). 

Salah satu syarat bagaimana 
keterampilan tingat tinggi diawali yaitu 
dengan literasi, dimana literasi merupakan 
hal yang tidak dapat dipisahkan dari 
pembelajaran saintifik. Aktivitas 
mengamati, menanya, mengumpulkan 
informasi, menalar/mengasosiasikan, 
sampai kepada mengomunikasikan sarat 
dengan aktivitas literasi. Maksud literasi 
disini bukan hanya literasi dalam konteks 
membaca dan menulis, tetapi juga dalam 
konteks yang lain, seperti literasi 
teknologi, literasi informasi, literasi 
komunikasi, literasi sosial, literasi 
lingkungan, literasi keuangan, literasi TIK 
literasi sains, literasi kesehatan, literasi 
hukum, dan sebagainya. Aktivitas belajar 
siswa dari awal sampai dengan akhir 
penuh dengan literasi. 

Tujuan digulirkannya gerakan 
literasi di sekolah adalah untuk 
meningkatkan minat, kuantitas, dan 
kualitas dalam berliterasi khususnya dalam 
membaca, sehingga  terbangun warga 
sekolah yang literat. Warga sekolah yang 
literat akan mendukung terhadap 
terbentuknya sekolah sebagai organisasi 
pembelajar, karena hakikat dari literasi 
adalah kemelekkan terhadap berbagai data 
atau informasi yang diperlukan untuk 
menunjang kegiatan belajar atau 
kehidupannya sehari-hari. 

Indeks literasi Alquran siswa secara 
nasional berada dalam kondisi sedang 
dengan indeks rata-rata 2,44 yaitu 
membaca (indeks 2,59) dan menulis (2,2) 
dimana keduanya masuk kategori sedang, 
namun aspek mengartikan bacaan Alquran 
berada dalam kategori rendah (1,87), dan 
aspek menghafal dalam kategori tinggi 
(3,03) (Yulianto & Fuji Pratiwi, 2016)). 
Jika dilihat dari aspek menghafal relatif 
paling tinggi, namun dilihat bagaimana 

mengartikan atau menjelaskan ayat paling 
rendah, hal ini menjadi penting bahwa 
tahfizh bukan hanya sekedar menghafal 
tetapi lebih dari itu hingga mampu 
mengamalkan ayat-ayat yang sudah 
dihafalnya.  

Untuk itu, pembelajaran tahfiz A-
Qur’an pun harus memalui berbagai 
macam pendekatan termasuk pembelajaran 
model HOTS di sekolah dasar, tentunya 
perlu disesuaikan dengan usia dan tingkat 
perkembangan berpikirnya.  

Guru perlu mengembangkan strategi 
pembelajaran HOTS yang menarik dan 
menyenangkan sehingga bisa bermakna 
bagi siswa. Penilaiannya pun dari 
Kemdikbud disesuaikan dengan indikator 
ketercapaian kompetensi yang akan diukur 
dengan menggunakan instrumen yang 
relevan dan mampu merangsang 
kemampuan berpikir kritis siswa. 

Sebagai suatu contoh pendekatan 
pembelajaran HOTS, bagaimana ketika 
KH. Ahmad Dahlan beliau mengajarkan 
kepada murid-muridnya tentang hafalan 
dan pemahaman Surat al-Ma‘un, yang inti 
surat ini mengajarkan bahwa ibadah ritual 
tidak ada artinya jika pelakunya tidak 
melakukan amal sosial. Surat ini bahkan 
menyebut mereka yang mengabaikan anak 
yatim dan tak berusaha mengentaskan 
masyarakat dari kemiskinan sebagai 
‘pendusta agama’ (Gunawan, 2018). Hal 
ini para guru hendaknya pada aspek 
pembelajaran selain bentuk mengingat atau 
hafalan lebih ditingkatkan pada bentuk 
aplikasi atau praktek yang sederhana agar 
tingkat pemahaman siswa tidak mau 
dikatakan sebagai pendusta agama 
sehingga siswa mau dengan pembiasaan 
beramal salih dengan menyantuni yatim 
dan memberi makan orang miskin atau 
lebih dari bentuk itu adalah kepedulian 
sosial/kesalehan sosial. 

Proses pembelajaran dapat 
dipadankan dengan suatu proses ilmiah, 
karena itu Kemdikbud dalam menyusun 
Kurikulum 2013 mengamanatkan esensi 
pendekatan saintifik dalam pembelajaran. 
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Pendekatan saintifik diyakini sebagai titian 
emas perkembangan dan pengembangan 
sikap, pengetahuan, dan keterampilan 
peserta didik. Sehingga pada akhirnya 
siswa akan merasakan perubahan dari 
proses belajar yang sedang dijalani dan 
lebih cepat memahani tentang materi yang 
diajarkan guru. Hasil penelitian 
menunjukkan bahwa penerapan Higher 
Order Thinking berdasarkan Problem 
Based Instruction dapat meningkatkan 
aktivitas siswa, dan karakter siswa yang 
akhirnya juga meningkatkan hasil belajar 
siswa (Widodo & Kadarwati, 2013) 

Secara terminologi, istilah menghafal 
mempunyai arti sebagai tindakan yang 
berusaha meresapkan ke dalam pikiran 
agar selalu ingat. Menghafal adalah suatu 
aktifitas menanamkan suatu materi di 
dalam ingatan, sehingga nantinya dapat 
dingat kembali secara harfiah, sesuai 
materi yang asli.  Menghafal merupakan 
proses mental untuk mencamkan dan 
menyimpan kesan-kesan, yang suatu waktu 
dapat diingat kembali ke alam sadar(Ahsin 
W., 2004). 

Imam Nawawi (631-676H/1234-
1278M), seorang ulama besar madzab 
Syafi’i menjelaskan pentingnya tahfizh Al-
Qur’an. Hal pertama yang harus dipelajari 
adalah menghafal (tahfizh) Al-Qur’an Al-
Aziz. Itu adalah ilmu yang paling penting. 
Para ulama salaf tidak mengajarkan Al 
Hadist dan fiqih kecuali kepada orang 
yang sudah hafal Al-Qur’an (Imam 
Nawawi, 2000). 

Maka hakikat tahfizh ini adalah tidak 
hanya sekedar dapat membaca kemudian 
menghafal dan memahami Al-Qur’an, 
namun mempunyai tujuan yang lebih 
mendalam yaitu untuk dapat menjadi alat 
interaksi dan alat komunikasi seseorang 
dengan lawan bergaul ataupun lawan 
bicaranya yang senantiasa diingatkan oleh 
apa yang telah difahami dari Al-Qur’an 
sehingga akan diperoleh ketenangan dan 
kebahagiaan hakiki yang diberikan oleh 
Allah Subhanahuwata’ala. 

Menghafal Al-Qur’an akan melatih 
sensitifitas indera pendengaran anak. 
Apabila anak sudah terlatih dengan 
sensitifitas mendengar, maka dia akan 
mudah dan cepat memahami secara benar 
nasehat/pelajaran dari guru/orangtuanya. 
Dengan demikian peluang salah paham 
menjadi kecil. Pengajaran dan nasehat 
untuk memahamkan sesuatu kepada anak-
anak lebih banyak menggunakan lisan dan 
mendengar. Oleh karena itu kecepatan 
memahami ilmu yang dijelaskan pendidik 
sangat berhubungan secara signifikan 
dengan sensitifitas dan kecermatan 
mendengar kalimat demi kalimat yang 
diungkapkan guru, termasuk intonasi 
berbicaranya (Pamungkas Stiyamulyani & 
Sri Jumini, 2018). 

Seorang hafizh sudah tentu akan 
selalu merasa diperhatikan Allah 
(muroqobah) sehingga akan menjadi 
manusia yang rabbani yaitu ahli hukum 
(hukuma), orang-orang yang santun 
(‘ulama), ahli fiqih (fuqaha), ahli ibadah 
dan ahli taqwa. Melalui tahfizh  akan lebih 
mudah memperbaharui kondisi hati 
(Abdullah, 2009).  

Menghafal atau tahfizh  yang 
dimaksud adalah bukan arti menghafal 
secara umum seperti yang dikenal sedang 
tren di masa ini, melainkan merupakan 
suatu kemampuan mengingat ayat Al-
Qur’an yang dalam kaitannya kepada 
internalisasi diri di dalam peradaban 
kehidupan keluarga dan sekolah. Contoh: 
bagaimana peran orangtua atau guru di 
dalam menginternalisasikan pembiasaan 
tahfizh adab keseharian keluarga kepada 
anak usia dini di dalam mengenalkan anak 
untuk dapat berdoa ketika akan memulai 
suatu kegiatan seperti memulai akan mulai 
makan, berdoa sebelum tidur, mengajari 
do’a sebelum dan sesudah berwudhu, 
mendampingi anak-anak menghafalkan 
surat-surat untuk melakukan sholat atau 
yang merupakan do’a dalam keseharian. 

Sebagaimana dirangkum oleh Ahsin 
W. Al-Hafidz, ada beberapa alasan 
mengapa tahfizh Al-Qur’an dianggap 
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sangat penting dilakukan, yakni sebagai 
berikut. Pertama, Al-Qur’an diturunkan 
dan diterima Rasulullah 
Shallallahu’alaihiwasallam secara tahfizh, 
kemudian diajarkannya kepada sahabat-
pun dengan tahfizh.  Kedua, hikmah 
diturunkannya Al-Qur’an secara 
berangsur-angsur mengisyaratkan motivasi 
dan semangat untuk menjaga melalui 
tahfizh  dan kandungannya dengan baik. 
Ketiga, firman Allah Subhanahuwata’ala 
dalan surat Al-Hijr ayat 9 bersifat aplikatif, 
yang berarti bahwa jaminan terpeliharanya 
kemurnian Al-Qur’an adalah Allah yang 
memberikannya, akan tetapi tugas 
operasional secara nyata harus dilakukan 
oleh umat yang memilikinya, yakni umat 
Islam.  Keempat, tahfizh Al-Qur’an 
mempunyai hukum fardhu kifayah, yang 
artinya orang yang menghafal Al-Qur’an 
tidak boleh kurang dari jumlah muttawatir 
sehingga tidak akan terjadi kemungkinan 
pemalsuan, pengurangan atau penambahan 
terhadap ayat-ayat Al-Qur’an. Jika 
kewajiban tersebut sudah terpenuhi maka 
gugurlah kewajiban bagi yang lainnya. 
Adapun jika tidak terpenuhi, maka umat 
Islam seluruhnya akan menanggung dosa 
(Ahsin W., 2004), sebagaimana firman 
Allah dalam Q.S. 75:17.  

Merujuk kepada pendapat di atas, 
bahwa dengan tahfizh Al-Qur’an 
merupakan salah satu bukti bahwa, 
seseorang beriman kepada Allah 
Subhanahuwata’ala dan apa yang 
diwahyukan kepada Rasul-Nya. Senantiasa 
menjaga hak-hak Allah 
Subhanahuwata’ala dan meningkatkan 
keimanan, melalui tahfizh seseorang akan 
mendapat petunjuk hidupnya sesuai 
dengan yang diperintahkan Allah 
Subhanahuwata’ala. Seorang yang tahfizh 
Al-Qur’an akan dengan lebih mudah 
menunaikan kewajiban-kewajiabannya 
karena mendapatkan informasi dari apa 
yang telah difahaminya dari Al-Qur’an 
tentang melaksanakan kehidupannya 
sesuai dengan yang diperintahkan. Apakah 
itu cara beribadah kepada Allah 

Subhanahuwata’ala, cara berinteraksi 
dengan sesama umat manusia, cara 
memperlakukan lingkungan dan akan 
memahami cara mempersiapkan bekal 
kehidupan di alam akhirat.  

Integrasi program tahfizh Al-Qur’an 
dengan model keterampilan berfikir 
tingkat tinggi (HOTS) merupakan suatu 
kesatuan yang tidak dapat dipisahkan 
dalam proses pembelajaran di tingkat 
sekolah dasar, dimana sekolah dasar 
merupakan jenjang dimana anak-anak 
masih cepat merekam dan menghafal 
segala aktifitas termasuk materi belajar. 
Internalisasi tahfizh ini tidak terlepas dari 
kegiatan sekolah saja melainkan pada 
internalisasi dirumah, dimana 
tanggungjawab orangtuapun diikutkan 
sehingga program tahfiz akan sesuai 
dengan target yang dicapai. Kemudian 
bagaimana model HOTS efektif dalam 
rangka memberikan peningkatan selain 
hafalan, yaitu pemahaman dan aplikasinya 
dapat menjawab soal-soal yang diberikan 
terutama pada matapelajaran agama Islam, 
tentunya perhatian pada pendidikan Islam 
harus konsisten dengan berlandas pedoman 
Al-Qur’an yang menjadi tolak ukur 
keberhasilannya.    

Dengan demikian seorang tahfizh 
Al-Qur’an bukan hanya mencapai tujuan 
HOTS itu sendiri bahkan dapat 
meminimalisir kesalahan dan perbuatan 
dosa di dunia, sehingga lebih mudah 
mendapatkan capaian kebahagiaan di 
dunia dan di akhirat. 

SIMPULAN 
Revolusi industri 4.0 bukanlah suatu 

kejadian yang menakutkan, justru peluang 
makin luas terbuka bagi anak bangsa untuk 
berkontribusi terhadap perekonomian 
nasional dan internasional. 

Pentingnya mengintegrasikan dan 
mengharmoniskan antara ilmu 
pengetahuan (IPTEK) dengan agama 
(IMTAQ). Ilmu Pengetahuan harus selalu 
berlandaskan oleh nilai-nilai moral agama 
agar tidak bersifat deskruktif terhadap 
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nilai-nilai yang bertentang dengan 
ketuhanan dan kemanusiaan 
(dehumanisasi). Sedangkan ajaran agama 
selalu harus didekatkan pada konteks 
moderenitas sehingga dapat bersifat 
kompatibel dengan segala waktu dan 
tempat. 

Dalam melakukan integrasi program 
tahfizh Al-Qur’an dengan model 
keterampilan berfikir tingkat tinggi 
(HOTS) merupakan suatu kesatuan yang 
tidak dapat dipisahkan dalam proses 
pembelajaran di tingkat sekolah dasar, 
dimana sekolah dasar merupakan jenjang 
dimana anak-anak masih cepat merekam 
dan menghafal segala aktifitas termasuk 
materi belajar. Internalisasi tahfizh ini 
tidak terlepas dari kegiatan sekolah saja 
melainkan pada internalisasi dirumah, 
dimana tanggungjawab orangtuapun 
diikutkan sehingga program tahfizh akan 
sesuai dengan target yang dicapai. 
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Abstract: Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui pengaruh 
penggunaan model Talking Stick terhadap hasil belajar Fikih. Metode 
penelitian yang digunakan adalah penelitian kuantitatif dengan 
metode quasi eksperimen dengan desain penelitian non-equivalent 
control group design. Populasi dalam penelitian ini adalah seluruh 
peserta didik kelas IV Madrasah Ibtidaiyah Jamiatul Khair Ciledug-
Tangerang, dengan pengambilan sampel menggunakan teknik 
sampling jenuh yaitu semua populasi dijadikan sebagai sampel yang 
terdiri dari kelas kontrol dan kelas eksperimen. Instrumen yang 
digunakan adalah tes hasil belajar Fikih berbentuk pilihan ganda 
dengan empat pilihan jawaban. Teknik analisis data yang digunakan 
dalam penelitian ini adalah uji-t. Berdasarkan perhitungan uji-t 
menunjukkan t୦୧୲୳୬୥ 3,021 dan t୲ୟୠୣ୪  2,011 pada taraf signifikan 5% 
yang berarti t୦୧୲୳୬୥  வ t୲ୟୠୣ୪  ( 3,021 > 2,011 ), jadi hasil pengujian 
hipotesis dapat disimpulkan bahwa terdapat pengaruh penggunaan 
model pembelajaran Talking Stick terhadap hasil belajar Fikih 
peserta didik. Rata-rata hasil belajar Fikih peserta didik yang 
menggunakan strategi Talking Stick lebih tinggi dari rata-rata hasil 
belajar Fikih peserta didik yang diajarkan dengan pembelajaran 
konvesional 
 

 
 
PENDAHULUAN 

Pendidikan merupakan suatu 
usaha sadar yang didasari untuk 
mengembangkan kepribadian dan 
kemampuan manusia dan dilaksanakan di 
dalam maupun diluar sekolah dan 
berlangsung seumur hidup (Usiono, 
2012). Pendidikan pada hakikatnya 
berlangsung dalam suatu proses. Proses 
itu berupa transformasi nilai-nilai 
pengetahuan, teknologi dan keterampilan. 
Penerima proses adalah peserta didik 
yang sedang tumbuh dan berkembang 
menuju ke arah pendewasaan kepribadian 
dan penguasaan pengetahuan. Selain itu, 
pendidikan merupakan proses budaya 
untuk meningkatkan harkat dan martabat 
manusia yang diperoleh melalui proses 
yang panjang dan berlangsung sepanjang 
kehidupan.  

Sebagaimana dijelaskan dalam 
Undang-undang tentang Sistem 

Pendidikan Nasional Nomor 20 tahun 
2003, pasal 3 disebutkan bahwa, 
pendidikan Nasional berfungsi untuk 
mengembangkan dan membentuk watak 
serta peradaban bangsa yang bermartabat 
dalam rangka mencerdaskan kehidupan 
bangsa . hal ini bertujuan untuk 
berkembangnya potensi peserta didik 
agar menjadi manusia yang beriman dan 
bertakwa kepada Tuhan Yang Maha Esa, 
berakhlak mulia, sehat, berilmu, cakap, 
kreatif, mandiri, dan menjadi warga 
negara yang demokratis serta 
bertanggung jawab. 

Pendidikan adalah proses 
sistematis yang bertahap serta 
berkelanjutan setiap saat terjadi 
perkembangan baru sebagai upaya untuk 
meningkatkan kualitas dalam 
pelaksanaannya. Melalui pendidikan 
dapat meningkatkan kualitas sumber 
daya manusia. Peningkatan kualitas SDM 
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jauh lebih mendesak untuk segera 
direalisasikan terutama dalam 
menghadapi era persaingan global. Oleh 
karena itu, peningkatan kualitas SDM 
sejak dini merupakan hal penting yang 
harus dipikirkan secara sungguh-sungguh.  

Pendidikan juga salah satu 
instrumen utama pengembangan SDM, 
tenaga pendidik dalam hal ini guru 
sebagai salah satu unsur yang berperan 
penting di dalamnya, memiliki tanggung 
jawab untuk mengembangkan tugas dan 
mengatasi segala permasalahan yang 
muncul. Guru merupakan komponen yang 
sangat menentukan dalam implementasi 
proses pembelajaran di dalam kelas 
sebagai unsur mikro dari suatu 
keberhasilan pendidikan. Keberhasilan 
implementasi suatu strategi pembelajaran 
di dalam kelas tergantung pada 
kepiawaian guru dalam menggunakan 
metode, teknik, dan strategi 
pembelajaran tersebut (Ahmad Susanto, 
2018). 

Sekolah merupakan tempat atau 
lembaga di mana anak memulai proses 
belajar dan pembentukan karakter setelah 
keluarga dan teman bermain. Sekolah 
juga berfungsi untuk memberikan, 
pendidikan, pengetahuan, pengalaman 
dan juga mengembangkan kreativitas 
anak untuk membentuk generasi muda 
yang kreatif, aktif dan mandiri. Hal ini 
senada dengan pendapat Muhammad 
Abdul Qadir Ahmad bahwa sekolah ialah 
suatu badan yang dipercayai masyarakat 
untuk melaksanakan urusan pendidikan 
generasi muda (Muhammad Abdul Qadir 
Ahmad, 2008). 

Dalam proses pendidikan yang 
ada di sekolah, kegiatan belajar 
merupakan kegiatan yang paling pokok. 
Berhasil atau tidaknya pencapaian tujuan 
pendidikan tergantung pada bagaimana 
proses belajar yang dialami oleh peserta 
didik. Dalam kegiatan belajar guru 
sebagai sentral pendidikan, berarti guru 
dituntut mampu menyalurkan ilmunya 

terhadap peserta didik melalui kegiatan 
pembelajaran. 

Upaya dalam perbaikan 
pembelajaran seiring dengan 
perkembangan zaman yang menuntut 
peserta didik untuk berwawasan luas. 
Mengajar dalam konteks standar proses 
pendidikan tidak hanya sekadar 
menyampaikan materi pembelajaran, 
akan tetapi juga dimaknai sebagai proses 
mengatur lingkungan supaya peserta 
didik belajar. Makna lain mengajar yang 
demikian seiring dengan pembelajaran. 
Hal ini mengisyaratkan bahwa dalam 
proses belajar mengajar peserta didik 
harus dijadikan sebagai pusat dari 
kegiatan (Sanjaya, 2009). 

Namun sayangnya, berdasarkan 
pengamatan di lapangan, banyak ditemui 
pelaksanaan pembelajaran masih kurang 
variatif, proses pembelajaran memiliki 
kecenderungan pada metode tertentu 
(konvensional), dan tidak memperhatikan 
tingkat pemahaman peserta didik 
terhadap informasi yang disampaikan. 
Peserta didik kurang aktif dalam proses 
belajar, peserta didik lebih banyak 
mendengar dan menulis, menyebabkan isi 
pelajaran sebagai hafalan sehingga 
peserta didik tidak memahami konsep 
yang sebenarnya. Sejauh ini pendidikan 
masih didominasikan oleh pandangan 
bahwa pengetahuan sebagai perangkat 
fakta-fakta yang harus dihafal. Kelas 
masih terfokus pada guru sebagai sumber 
utama pengetahuan. 

Dengan demikian, singkatnya 
masalah yang dihadapi dalam dunia 
pendidikan adalah masalah lemahnya 
proses pembelajaran. Dalam proses 
pembelajaran peserta didik kurang 
didorong untuk mengembangkan 
keterampilan berpikir. Proses 
pembelajaran di dalam kelas diarahkan 
kepada kemampuan peserta didik untuk 
menghafal informasi, peserta didik 
terbiasa untuk mengingat dan menimbun 
informasi, tanpa berusaha untuk 
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menghubungkan yang diingat itu dengan 
kehidupan sehari-hari. Akibatnya peserta 
didik hanya pintar secara teoretis tetapi 
miskin dalam aplikasi.  

Proses pembelajaran tidak hanya 
didominasi oleh guru, yang pada akhirnya 
menyebabkan peserta didik kurang 
berkembang dalam kemampuan 
berpikirnya. Dengan mengubah model 
pembelajaran yang Konvensional, yang 
hanya terfokus pada guru dan monoton, 
kepada model pembelajaran yang 
dinamis, lebih bermakna, yang 
memberikan kesempatan kepada peserta 
didik untuk membangkitkan cara berpikir 
kritis dengan hasil pembelajaran yang 
lebih baik. “Dalam proses pembelajaran, 
guru dituntut untuk aktif sehingga terjadi 
interaksi dan komunikasi yang harmonis 
demi tercapainya tujuan pembelajaran 
yang diharapkan” (Oemar Hamalik, 
2001). 

Seorang guru dituntut keras untuk 
melaksanakan tugas dan tanggung  
jawabnya, bukan hanya sebatas mengajar 
saja, tetapi juga dituntut agar mampu  
mencari alternatif baru dalam 
melaksanakan tugas pembelajarannya. 
Sebuah pembelajaran atau pendidikan 
merupakan suatu proses yang 
berkesinambungan. Proses pembelajaran 
tidak terbatas pada kegiatan 
penyampaian materi di kelas, tetapi yang 
lebih penting adalah bagaimana agar 
materi pelajaran dapat diterima oleh 
peserta didik di kelas serta dapat 
diterapkan dan diamalkan dalam  
kehidupan sehari-hari. “Proses 
pembelajaran tidak hanya berhenti pada 
proses pencerdasan dan pengembangan 
intelektual yang bertumpu pada aspek 
kognisi, tetapi lebih merupakan 
pertumbuhan dan perkembangan bakat 
anak secara komprehensif” (Syaiful Bahri 
Djamarah, 2004). 

Dalam proses pembelajaran hasil 
belajar peserta didik merupakan salah 
satu tolak ukur keberhasilan dalam dunia 

pendidikan. hasil belajar dapat diartikan 
hasil yang diperoleh karena adanya 
aktivitas yang dilakukan, hasil belajar 
merupakan hal yang tidak dapat 
dipisahkan dari kegiatan belajar, hasil 
belajar yang dicapai oleh peserta didik 
memiliki tingkatan yang berbeda-beda 
dan untuk mencapai hasil belajar peserta 
didik sebagaimana yang diharapkan, 
maka perlu diperhatikan model 
pembelajaran yang sesuai agar tujuan 
pembelajaran yang diharapkan dapat 
tercapai.  

Hasil belajar merupakan salah 
satu yang ingin tercapai dalam proses 
pembelajaran. Hasil belajar peserta didik 
di Madrasah Ibtidaiyah Jamiatul Khair 
Ciledug masih tergolong rendah terutama 
pada mata pelajaran Fikih. Rendahnya 
hasil belajar peserta didik tersebut karena 
ketidak mampuan peserta didik dalam 
mengikuti pembelajaran dan model 
pembelajaran yang digunakan guru 
kurang tepat dalam proses pembelajaran 
sehingga hasil belajar peserta didik tidak 
maksimal.  

Dalam proses pembelajaran sangat 
diperlukan model pembelajaran yang 
bervariasi agar dapat mengaktifkan 
peserta didik dalam proses pembelajaran, 
serta model pembelajaran yang digunakan 
membuat peserta didik tidak jenuh dalam 
proses pembelajaran dan model 
pembelajaran ini diharapkan dapat 
berpengaruh terhadap hasil belajar 
peserta didik. Salah satu model 
pembelajaran yang mampu mengaktifkan 
peserta didik dalam proses pembelajaran 
yaitu model pembelajaran Kooperatif 
Tipe Talking Stick. 

Pembelajaran Kooperatif 
merupakan bentuk pembelajaran dengan 
cara peserta didik belajar dan bekerja 
dalam kelompok-kelompok kecil secara 
kolaboratif yang anggotanya terdiri dari 
empat sampai enam orang dengan 
struktur kelompok yang bersifat 
heterogen. Pembelajaran Kooperatif 
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adalah model pembelajaran yang 
dirancang untuk membelajarkan 
kecakapan akademik, sekaligus 
keterampilan sosial.  

Pembelajaran Kooperatif yaitu 
sistem pembelajaran yang memberi 
kesempatan pada anak didik untuk 
bekerja sama dengan sesama peserta 
didik dalam tugas-tugas struktur. 
Pembelajaran kooperatif dikenal dengan 
pembelajaran secara berkelompok, tetapi 
belajar Kooperatif lebih dari sekadar 
belajar kelompok atau kerja kelompok 
karena dalam belajar Kooperatif ada 
struktur dorongan atau tugas yang 
bersifat interdependensi efektif di antara 
anggota kelompok. Hubungan kerja 
seperti itu memungkinkan timbulnya 
persepsi yang positif tentang apa yang 
dapat dilakukan peserta didik untuk 
mencapai keberhasilan belajar 
berdasarkan kemampuan dirinya dan 
andil dari anggota kelompok lain selama 
belajar bersama dalam kelompok. 

Pembelajaran Kooperatif 
mengutamakan kerja sama dalam 
menyelesaikan permasalahan untuk 
menerapkan pengetahuan dan 
keterampilan dalam rangka mencapai 
tujuan pembelajaran. Struktur tugas, 
struktur tujuan dan struktur penghargaan 
pada model pembelajaran Kooperatif 
berbeda dengan struktur tugas, struktur 
tujuan serta struktur penghargaan model 
pembelajaran lain. Dalam proses 
pembelajaran dengan model pembelajaran 
Kooperatif, peserta didik di dorong untuk 
bekerja sama pada suatu tugas bersama 
dan mereka harus mengoordinasikan 
usahanya untuk menyelesaikan tugas 
yang diberikan guru. 

Model pembelajaran Talking 
Stick termasuk salah satu model 
pembelajaran Kooperatif. model 
pembelajaran ini dilakukan dengan 
bantuan tongkat, siapa yang memegang 
tongkat wajib menjawab pertanyaan dari 
guru setelah peserta didik mempelajari 

materi pokoknya. Pembelajaran dengan 
model Talking Stick mendorong peserta 
didik untuk berani mengemukakan 
pendapat. Model ini diawali dengan 
penjelasan guru mengenai materi pokok 
yang akan dipelajari. Kemudian dengan 
bantuan Stick (tongkat) yang bergulir 
peserta didik dituntut untuk 
merefleksikan atau mengulang kembali 
materi yang sudah dipelajari dengan cara 
menjawab pertanyaan dari guru. Siapa 
yang memegang tongkat, dialah yang 
wajib menjawab pertanyaan (Talking) 
(Agus Suprijono, 2010). 

Model pembelajaran Kooperatif 
Tipe Talking Stick merupakan salah satu 
model pembelajaran yang dapat 
diterapkan di sekolah terutama sekolah 
yang akan menjadi tempat peneliti dalam 
melakukan penelitian yaitu Madrasah 
Ibtidaiyah Jamiatul Khair Ciledug. Model 
pembelajaran Kooperatif Tipe Talking 
Stick memiliki tujuan pembelajaran yang 
jelas serta tujuan yang akan dicapai di 
sampaikan di awal sebelum 
menyampaikan materi pelajaran yang 
mana tujuan pembelajaran juga 
merupakan indikator pembelajaran. 
Model pembelajaran ini juga membuat 
peserta didik lebih bersemangat dalam 
belajar karena peserta didik dapat 
berdiskusi dengan teman sekelompoknya 
dalam memecahkan masalah serta setiap 
peserta didik juga harus mempersiapkan 
dirinya untuk menjawab pertanyaan 
karena setiap anggota kelompok yang 
mendapat tongkat wajib menjawab 
pertanyaan.  

Model pembelajaran Talking 
Stick digunakan untuk mereview 
pelajaran yang telah dipelajari, dengan 
menggunakan model ini peserta didik 
kembali diajak untuk mengingat materi 
pelajaran yang telah dipelajari 
sebelumnya. Model pembelajaran ini 
dianggap peneliti dapat berpengaruh 
terhadap hasil belajar peserta didik 
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khususnya pada mata pelajaran Fikih 
terutama pada materi Zakat Fitrah. 

Untuk melihat pengaruh hasil 
belajar peserta didik pada mata Fikih di 
Madrasah Ibtidaiyah Jamiatul Khair 
Ciledug terutama pada materi Zakat 
Fitrah dapat menggunakan model 
pembelajaran Kooperatif Tipe Talking 
Stick karena model pembelajaran ini 
mampu menguji kesiapan peserta didik, 
melatih keterampilan mereka dalam 
membaca dan memahami materi 
pelajaran dengan cepat, dan mengajak 
mereka untuk terus siap dalam situasi 
apapun (Miftahul Huda, 2017). 

Pentingnya model pembelajaran 
ini untuk diimplementasikan 
dikarenakan: 1) Pada saat belajar 
berlangsung di kelas, peserta didik kurang 
memperhatikan pelajaran yang sedang di 
ajarkan karena model pembelajaran yang 
masih monoton atau membosankan; 2) 
Hasil belajar peserta didik pada 
pembelajaran Fikih kurang memenuhi 
Kriteria Ketuntasan Minimal (KKM); 3) 
Model Pembelajaran yang membosankan 
sehingga tidak meningkatkan hasil 
belajar peserta didik. Dan agar 
pembahasannya  tidak melebar, maka 
penulis membatasi penelitiannya hanya 
pada peserta didik kelas IV (empat).  

 
TINJAUAN PUSTAKA  

Model pembelajaran Talking 
Stick adalah model pembelajaran yang 
dilakukan dengan bantuan tongkat, siapa 
yang memegang tongkat wajib menjawab 
pertanyaan dari guru setelah peserta didik 
mempelajari materi pokoknya  (Aris 
Shoimin, 2016). 

Sedangkan menurut Istarani 
pembelajaran dengan menggunakan 
model Talking Stick ini adalah model 
pembelajaran yang mendorong peserta 
didik untuk berani mengemukakan 
pendapat dengan pertanyaan-pertanyaan 
yang diberikan guru setelah melakukan 
penjelasan materi (Istarani, 2015). 

Sementara menurut Hengky keunggulan 
Talking Stick adalah pertanyaan yang 
fokus pada materi pelajaran, menguji 
kesiapan peserta didik, memotivasi 
keberanian dan keterampilan peserta 
didik, memupuk tanggung jawab dan 
kerja sama, mengajarkan mengeluarkan 
pendapat sendiri, agar peserta didik 
berpikir sendiri apa jawaban dari 
pertanyaan tersebut dan mengasah 
kemampuan dan pengalaman peserta 
didik (Hengky, 2006). 

Dengan demikian dapat 
disimpulkan model Talking Stick adalah 
model pembelajaran yang dilakukan 
dengan penjelasan guru terhadap materi 
pembelajaran, kemudian peserta didik 
membaca materi yang dijelaskan guru, 
setelah itu melakukan tanya jawab 
dengan bantuan sebuah tongkat. Proses 
pembelajaran yang dilakukan pada model 
ini merupakan pembelajaran aktif 
learning yang membuat peserta didik 
lebih aktif dalam proses belajar.  

Model pembelajaran Talking 
Stick berkembang dari penelitian belajar 
Cooperative oleh Slavin pada tahun 1995.  
Model ini merupakan suatu cara yang 
efektif untuk melaksanakan pembelajaran 
yang mampu mengaktifkan peserta didik. 
Dalam model pembelajaran ini peserta 
didik dituntut mandiri sehingga tidak 
bergantung pada peserta didik yang 
lainnya. Sehingga peserta didik harus 
mampu bertanggung jawab terhadap diri 
sendiri dan peserta didik juga harus 
percaya diri dan yakin dalam 
menyelesaikan masalah. 

Talking Stick (tongkat berbicara) 
adalah metode yang pada mulanya 
digunakan oleh penduduk asli Amerika 
untuk mengajak semua orang berbicara 
atau menyampaikan pendapat dalam 
suatu forum (pertemuan antar suku), 
sebagaimana dikemukakan Carol Locust 
berikut ini: The talking stick has been 
used for centuries by many Indian tribes 
as a means of just and impartial hearing. 
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The talking stick was commonly used in 
council circles to decide who had the 
right to speak. When matters of great 
concern would come before the council, 
the leading elder would hold the talking 
stick, and begin the discussion. When he 
would finish what he had to say, he 
would hold out the talking stick, and 
whoever would speak after him would 
take it. In this manner, the stick would be 
passed from one individual to another 
until all who wanted to speak had done 
so. The stick was then passed back to the 
elder for safe keeping. 

Maksud dari pendapat Carol 
Locust adalah tongkat berbicara telah 
digunakan selama berabad-abad oleh 
suku-suku Indian sebagai alat menyimak 
secara adil dan tidak memihak. Tongkat 
berbicara sering digunakan kalangan 
dewan untuk memutuskan siapa yang 
mempunyai hak berbicara. Pada saat 
pimpinan rapat mulai berdiskusi dan 
membahas masalah, harus memegang 
tongkat berbicara. Tongkat akan pindah 
ke orang lain apabila ada yang ingin 
berbicara atau menanggapinya. Dengan 
cara ini tongkat berbicara akan berpindah 
dari satu orang ke orang lain jika orang 
tersebut ingin mengemukakan 
pendapatnya. Apabila semua 
mendapatkan giliran berbicara, tongkat 
itu lalu dikembalikan ke guru.  

Model pembelajaran Talking 
Stick merupakan salah satu dari model 
pembelajaran Cooperative, guru 
memberikan peserta didik kesempatan 
untuk bekerja sendiri serta bekerja sama 
dengan orang lain dengan cara 
mengoptimalkan partisipasi peserta didik 
(Agus Suprijono, 2010). Berbagai 
pendekatan dalam pembelajaran yang 
harus diketahui guru dapat dilakukan 
dengan empat cara, yaitu: 1) 
Pembelajaran penerimaan (reception 
learning); 2) Pembelajaran penemuan 
(discovery learning); 3) Pembelajaran 

penguasaan (mastery learning); 4) 
Pembelajaran terpadu (unit learning). 

Keempat pendekatan 
pembelajaran ini dapat digunakan untuk 
mencapai tujuan pembelajaran (Oemar 
Hamalik, 2007).  Sedangkan untuk 
melaksanakan pembelajaran dibutuhkan 
suatu metode sebagai alat untuk 
mencapai tujuan pembelajaran. 
Departemen Pendidikan Nasional 
menjelaskan bahwa yang dimaksud 
metode adalah: upaya untuk 
mengimplementasikan rencana yang 
sudah disusun dalam kegiatan nyata agar 
tujuan yang telah disusun tercapai secara 
optimal. Metode digunakan untuk 
merealisasikan strategi yang telah 
ditetapkan. Strategi menunjuk pada 
sebuah perencanaan untuk mencapai 
sesuatu. 

Merujuk pada definisi istilahnya, 
metode Talking Stick dapat  
diartikan sebagai metode pembelajaran 
bermain tongkat, yaitu pembelajaran 
yang dirancang untuk mengukur tingkat 
penguasaan materi pelajaran oleh peserta 
didik dengan menggunakan media 
tongkat. 

Metode Talking Stick adalah 
metode pembelajaran yang dipergunakan 
guru dalam mencapai tujuan 
pembelajaran yang diinginkan. Talking 
stick sebagaimana dimaksudkan 
penelitian ini, dalam proses belajar 
mengajar di kelas berorientasi pada 
terciptanya kondisi belajar melalui 
permainan tongkat yang diberikan dari 
satu peserta didik kepada peserta didik 
yang lainnya pada saat guru menjelaskan 
materi pelajaran dan selanjutnya 
mengajukan pertanyaan. Saat guru selesai 
mengajukan pertanyaan, maka peserta 
didik yang sedang memegang tongkat 
itulah yang memperoleh kesempatan 
untuk menjawab pertanyaan tersebut. Hal 
ini dilakukan hingga semua peserta didik 
berkesempatan mendapat giliran 
menjawab pertanyaan yang diajukan 
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guru. Talking stick termasuk salah satu 
metode pembelajaran Cooperative. 
Pembelajaran Cooperative merupakan 
strategi pembelajaran yang melibatkan 
peserta didik untuk bekerja secara 
kolaboratif dalam mencapai tujuan 
(Isjoni, 2010). 

Kolaboratif sendiri diartikan 
sebagai falsafah mengenai tanggung 
jawab pribadi dan sikap menghormati 
sesama. Peserta didik bertanggung jawab 
atas belajar mereka sendiri dan berusaha 
menemukan informasi untuk menjawab 
pertanyaan-pertanyaan yang dihadapkan 
pada mereka dan guru hanya bertindak 
sebagai fasilitator. Metode talking stick 
termasuk dalam pembelajaran kooperatif 
karena memiliki ciri-ciri yang sesuai 
dengan pembelajaran Cooperative yaitu: 
1) Peserta didik bekerja dalam kelompok 
secara kooperatif untuk menuntaskan 
materi belajarnya; 2) Kelompok dibentuk 
dari peserta didik yang memiliki 
kemampuan tinggi, sedang dan rendah; 3) 
Bilamana mungkin, anggota kelompok 
berasal dari ras, budaya, suku, jenis 
kelamin yang berbeda; 4) Penghargaan 
lebih berorientasi kelompok ketimbang 
individu.  

Teknis pelaksanaan metode 
talking stick digambarkan sebagai 
berikut: 1) Guru menyiapkan sebuah 
tongkat; 2) Guru menyampaikan materi 
pokok yang akan dipelajari, kemudian 
memberikan kesempatan kepada peserta 
didik untuk membaca dan mempelajari 
materi; 3) Setelah selesai membaca 
materi pelajaran, peserta didik 
diperintahkan untuk menutup buku; 4) 
Guru mengambil tongkat dan 
memberikan kepada peserta didik, setelah 
itu guru memberikan pertanyaan dan 
peserta didik yang memegang tongkat 
tersebut harus menjawabnya, demikian 
seterusnya hingga seluruh peserta didik 
mendapat bagian untuk menjawab 
pertanyaan yang diajukan guru; 5) Guru 

memberikan kesimpulan; 6) Melakukan 
evaluasi; 7) Dan Menutup pelajaran.  

Langkah-langkah dari model 
pembelajaran Talking Stick ini adalah: 1) 
Guru menjelaskan mengenai materi 
pokok yang akan di pelajari. Dalam 
pembelajarannya guru akan menjelaskan 
pertama kali mengenai materi yang akan 
dipelajari mulai dari KI, KD sampai pada 
materi pokoknya; 2) Peserta didik diberi 
kesempatan membaca dan mempelajari 
materi tersebut. Pada kesempatan ini 
peserta didik akan membaca buku mereka 
masing-masing dan membaca materi 
yang di pelajari dan akan diberikan waktu 
yang cukup untuk aktivitas ini; 3) Guru 
selanjutnya meminta kepada peserta 
didik untuk menutup bukunya. pada 
langkah ini setiap peserta didik harus 
menutup buku  yang mendukung kepada 
pengetahuan materi ini dan tidak 
diperbolehkan lagi untuk melihat buku; 
4) Guru mengambil tongkat tersebut dan 
diberikan kepada salah satu peserta didik 
dan stick digulirkan dari peserta didik ke 
peserta didik yang lainnya. Tongkat 
tersebut adalah bertujuan sebagai media 
atau alat bantu pembelajaran yang akan 
dilakukan yang diberikan kepada peserta 
didik dan ketika stick bergulir dari 
peserta didik ke peserta didik lainnya; 5) 
Guru memberikan kesempatan kepada 
peserta didik melakukan refleksi terhadap 
materi yang dipelajarinya. Guru 
memberikan penjelasan terhadap seluruh 
jawaban yang diberikan peserta didik dan 
merumuskan kesimpulan (Agus 
Suprijono, 2010). 

 
METODE 

Penelitian ini adalah penelitian 
lapangan dengan menggunakan metode 
kuantitatif model penelitian semu (quasi 
eksperimen) dengan desain non-
equivalent control group design 
(Sugiyono, 2010). Dalam desain ini, 
penelitian dilakukan terhadap dua 
kelompok, yaitu kelompok eksperimen 
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dan kelompok kontrol. Pengukuran 
dilakukan sebelum dan sesudah 
perlakuan, pengaruh perlakuan diukur 
dari perbedaan antar pengukuran awal 
dan pengukuran akhir.  

Sementara desain penelitian yang 
digunakan adalah rancangan penelitian 
kelompok eksperimen dan kontrol. Dalam 
penelitian ini, sampel akan dibagi 
menjadi dua kelompok yaitu kelas 
kontrol dan kelas eksperimen, kelas 
kontrol menggunakan model 
pembelajaran Konvensional dan kelas 
eksperimen menggunakan model talking 
stick. Dua kelas ini sama dalam aspek 
yang relevan dan berbeda hanya pada 
perlakuan. Dengan desain penelitian 
sebagai berikut:  

  
Tabel 1.Rancangan Desain Penelitian 

EError! Not a valid link.  
Keterangan:  
R : Kelompok Eksperimen  
R : Kelas Kontrol  
O1 : Tes awal yang sama pada kedua 
kelompok (pretest)  
X : Pemberian Metode Pembelajaran 
Talking Stick 
O2 : Tes akhir yang sama pada kedua 
kelompok (posttest)   

Adapun yang menjadi populasi 
dalam penelitian ini adalah seluruh siswa 
kelas IV A dan IV B sebanyak 50 siswa.  
Dalam penelitian ini juga menggunakan 
teknik sampling jenuh untuk mengetahui 
teknik penentuan sampel bila semua 
anggota populasi digunakan sebagai 
sampel. Istilah lain sampel jenuh adalah 
sensus, dimana semua anggota populasi 
dijadikan sampel (Sugiono, 2007). Hal ini 
dilakukan karena jumlah populasi yang 
ada relatif kecil. Dengan demikian 
sampel dalam penelitian ini diambil 
secara keseluruhan dari populasi dua 
kelas, sebagai kelas eksperimen yaitu 
kelas IV B yang berjumlah 25 siswa dan 
satu kelas sebagai kelas kontrol yaitu 
kelas IV A yang berjumlah 25 siswa. 

Penelitian ini melibatkan dua 
variabel yaitu model pembelajaran 
talking stick disimbolkan dengan huruf 
X. Variabel ini diposisikan sebagai 
variabel bebas (independen variable) 
yakni masukan yang akan memberi 
pengaruh pada hasil belajar siswa. 
Sedangkan variabel terikatnya (dependen 
variable) adalah hasil belajar siswa 
dengan huruf Y. 

Selanjutnya, data yang 
dipergunakan dalam penelitian ini adalah 
data kuantitatif yaitu data yang 
dinyatakan dengan angka, tentang skor 
hasil belajar siswa sebelum dan sesudah 
menggunakan model Talking Stick 
jumlah siswa kelas IV, jumlah guru, letak 
geografis dan keadaan sarana prasarana. 

Sumber data dalam penelitian ini 
meliputi dua hal, yaitu data primer dan 
data sekunder. Sumber data primer 
adalah sumber data yang dikumpulkan 
langsung dan diolah sendiri oleh peneliti, 
yaitu data dari guru dan siswa, mengenai 
model pembelajaran dan hasil belajar 
mata pelajaran fikih. Sedangkan sumber 
data sekunder adalah data yang 
mendukung berupa bahan-bahan yang 
sudah jadi, kepustakaan, buku, jumlah 
guru, jumlah siswa dan sarana prasarana. 
Dengan demikian sumber data primer 
adalah data yang diolah sendiri oleh 
peneliti dari lapangan sedangkan data 
sekunder adalah data yang sudah jadi 
yang diperoleh dari kepustakaan, buku, 
dan dokumentasi sekolah.  

Teknik pengumpulan data yang 
digunakan adalah sebagai berikut:  

Pertama, Observasi, bertujuan 
untuk memperoleh data tentang hasil 
belajar siswa fikih siswa. Secara umum 
observasi berarti pengamatan, sedangkan 
secara khusus adalah mengamati dalam 
rangka memahami, mencari jawaban, 
mencari bukti terhadap masalah yang 
diteliti. Jenis observasi yang dilakukan 
adalah observasi buatan (eksperimental) 
dengan tujuan untuk mendapatkan 
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informasi tentang pelaksanaan proses 
pembelajaran mata pelajaran fikih di 
Madrasah Ibtidaiyah Jamiatul Khair 
Ciledug; . Selain itu, observasi yang 
alami juga dilakukan peneliti untuk 
mengetahui hasil belajar siswa sebelum 
menggunakan Metode Talking Stick yang 
mana peneliti sebagai obsevernya. 

Kedua, wawancara, yaitu sebuah 
proses memperoleh keterangan untuk 
tujuan penelitian dengan cara tanya 
jawab sambil bertatap muka antara 
pewawancara dengan orang yang 
diwawancarai. Dengan atau tanpa 
menggunakan pedoman (guide) 
wawancara (Bungin, 2005). Wawancara 
ini dilakukan oleh penulis kepada guru 
Fikih kelas IV. 

Ketiga, dokumentasi,  yaitu 
sebagai cerminan situasi yang 
sebenarnya, serta dapat dianalisis secara 
berulang-ulang dengan tidak mengalami 
perubahan. 

Keempat, tes, yaitu sejumlah 
pertanyaan yang disampaikan kepada 
seseorang atau sejumlah orang untuk 
mengukur hasil belajarnya. Tes yang 
digunakan dalam penelitian ini yaitu 
Pretes dan Posttest. Pretes adalah tes 
yang dilakukan sebelum pelaksanaan 
kegiatan belajar mengajar pada materi 
tertentu sedangkan posttest adalah tes 
yang dilakukan setelah kegiatan belajar 
mengajar dilakukan (Mudjiijo, 1995). Tes 
hasil belajar tersebut akan digunakan 
untuk mengetahui berapa besar tingkat 
prestasi hasil belajar Fikih yang bisa 
diraih siswa setelah mengalami 
pembelajaran dengan menggunakan 
model Talking Stick.  

Gambaran instrumen penelitian 
adalah sebagai berikut:  
1. Variabel Terikat (Y)  

a. Definisi Konseptual  
Hasil belajar merupakan hasil dari 

suatu interaksi tindak belajar dan 
tindak mengajar.  

b. Definisi Operasional  

Hasil belajar adalah hasil dari 
suatu proses pembelajaran yang 
dijadikan sebagai tolak ukur 
keberhasilan dan ketercapaian 
tujuan pembelajaran, serta dapat 
terlihat hasilnya dari perubahan 
yang terjadi dalam bentuk angka 
maupun non angka yang semakin 
optimal.  

c. Uji Validitas dan Reliabilitas  
1) Uji Validitas  

Validitas merupakan suatu 
ukuran yang menunjukkan 
tingkat keandalan atau keahlian 
suatu alat ukur. Instrumen 
dikatakan valid apabila 
instrument tersebut telah sesuai 
mengukur apa yang hendak 
diukur. 

Selain itu untuk mengetahui 
tingkat validitas instrumen yang 
akan digunakan sebagai alat 
pengumpulan data, maka perlu 
dilakukan uji validitas. Validitas 
yang diukur adalah validitas 
butir soal atau validitas item.  

Validitas berkenaan dengan 
ketepatan alat penilaian terhadap 
konsep yang dinilai sehingga 
betul-betul mengukur apa yang 
harus diukur (Arikunto, 2008). 
Cara yang dipakai dalam 
menguji tingkat validitas adalah 
dengan variabel internal, yaitu 
menguji apakah terdapat 
kesesuaian antara bagian 
instrumen secara keseluruhan. 
Untuk mengukur validitas tes 
objektif dengan pilihan ganda, 
yaitu dengan menggunakan 
rumus: ܾ݅݌ݎ ݌ܯ = −  ݍ݌St ඨݐܯ

Keterangan:  
Rpbi  : Koefisien korelasi 

biserial 
Mp    : Rerata skor dari subjek 

yang menjawab betul 



530
 

 

bagi item yang dicari 
validitasnya 

Mt  : Rerata skor total 
St       : Standar deviasi dari skor 

total 
P        : Proposi siswa yang 

menjawab benar 
q        : Proposi siswa yang 

menjawab salah 
(Sugiyono, 2013) 

Kriteria indeks validitas 
soal yang digunakan adalah:  

 
Tabel 2. Kriteria Validitas Soal 

EError! Not a valid link. 
2) Uji Reliabilitas  

Uji Reliabilitas ini 
digunakan untuk menguji bahwa 
data yang digunakan bersifat 
ajeg atau konsisten pada 
penelitian ini reliabilitas 
dilakukan dengan menggunakan 
rumus sebagai berikut. Reliabel 
artinya dapat dipercaya jadi 
dapat diandalkan. Perhitungan 
berdasarkan rumus 
menggunakan rumus KR-21 
sebagai berikut: ݎଵଵ=  ൬ ݇݇ − 1൰ ቜ1− ∑ p (1 − p)Sଶx ቝ 
Keterangan : ݎଵଵ = Realibitas instrumen ܭ    = Banyaknya butir soal atau 

butir pertanyaan ݌ = Indeks Kesukaran Sଶx = Varians skor tes 
(Suharsimi Arikunto, 2008)  

 
Berikut adalah tabel 

kriteria validitas dan reliabilitas 
yang digunakan sebagai acuan 
untuk menginterprestasikan nilai:  

 
Tabel 3.Kriteria Reliabilitas Soal 

  

Nilai Kriteria 

0.81 - 1,00 Sangat Tinggi 

0,61 - 0,80 Tinggi 

0,41 - 0,60 Cukup 

0,21 - 0,40 Rendah 

˂ 0,20 Sangat Rendah 

 
2. Instrumen Variabel Bebas (X)  

a. Definisi Konseptual  
Metode Talking Stick 

merupakan salah satu inovasi 
pelajaran atau suatu upaya baru 
dalam proses belajar untuk 
tercapainya tujuan pembelajaran.  

b. Definisi Operasional  
Model pembelajaran kooperatif 

yang menggunakan tongkat untuk 
melatih siswa berbicara agar 
menciptakan suasana belajar yang 
menyenangkan dan membuat siswa 
aktif.  
Teknik analisis statistik dalam 

penelitian ini antara lain penyajian data 
melalui tabel atau grafik, penjelasan 
kelompok melalui media modus, median, 
mean, dan penyebab data dengan varians 
yang bertujuan untuk mengetahui ada atau 
tidaknya peningkatan hasil belajar siswa 
(mata pelajaran Fikih) setelaah dilakukannya 
tindakan. 
a. Tabel Distribusi Frekuensi 

Tabel distribusi frekuensi dapat 
kita beri pengertian sebagai alat 
penyajian yang berbentuk kolom dan 
lajur, yang di dalamnya dimuat angka 
yang dapat melukiskan atau 
menggambarkan pencaran atau 
pembagian frekuensi dari variabel 
yang sedang menjadi objek penelitian 
(Anas Sudijono, 2009). Berikut ini 
adalah langkah-langkah pembuatan 
tabel distribusi frekuensi:  
1) Menentukan Rentang Nilai (R) dengan 

rumus: R = H−L Dimana, H adalah 
high score, dan L adalah low score.  
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2) Menentukan Banyak Kelas (K) dengan 
rumus: K = 1 + 3,3 log N Dimana, N 
adalah jumlah subjek. 

3) Menentukan Panjang Interval Kelas 
(I), dengan rumus:  ܫ =  ோ௄ Dimana, R 
adalah rentang nilai, dan K adalah 
banyak kelas.  
 

b. Mean 
Rata-rata hitung (mean) adalah 

jumlah dari serangkaian data dibagi 
dengan jumlah data.  ̅ݔ =  ∑ ௜݂௑೔∑ ௜݂  

Keterangan:  ̅ݔ = Mean  ௜݂ ௑೔          = Hasil perkalian frekuensi data dengan  
nilai yang diperoleh  ௜݂ = Frekuensi data  

c. Median  
Median adalah nilai tengah 

suatu data. Kemudian merupakan 
bagian dari ukuran gejala pusat 
yang paling sering digunakan dalam 
analisis statistika sosial (Sugiyono, 
2004). Dengan rumus sebagai 
berikut:  ݁ܯ = ௕ + ܲ ቆభమ௡ି୊௙ܤ  ቇ 

Keterangan:  ܯ௘  = Median  ܤ௕   = Batas bawah kelas yang 
mengandung nilai median  ܲ  = Panjang Kelas  ܰ  = Jumlah Data  ݂  = Frekuensi kelas median  
F              = Jumlah dari semua 
frekuensi kumulatif sebelum kelas 
median  
 

d. Modus  
Modus adalah nilai dari 

beberapa data yang mempunyai 
frekuensi tertinggi baik data 
tunggal maupun data yang 
terdistribusi atau nilai yang paling 
sering muncul dalam suatu 
kelompok data. Dengan rumusan 
sebagai berikut: 

௕ + ܲ ൬ܤ = ைܯ ୠభୠభశౘమ ൰ 

 
Keterangan : ܯ௢   = Modus  ܤ௕        = Batas bawah kelas 

yang 
mengandung 
nilai median  ܲ    = Panjang Kelas  bଵ = Frekuensi pada 

kelas modus 
dikurangi 
frekuensi kelas 
interval terdekat 
sebelumnya bଶ = Frekuensi pada 
kelas modus 
dikurangi 
frekuensi kelas 
interval terdekat 
berikutnya. 

e. Varians 
 
S2 = ∑ ௙௜(୶౟ି୶ത)మ(୬ିଵ)  

Keterangan:  
S2  = Variabel sampel 
N  = Jumlah sampel 

f. Standar Deviasi 
 

S = ට∑(୶౟ି୶ത)మ(୬ିଵ)  

 
Keterangan: 
S  = Simpangan baku sampel 
n = Jumlah sampel 

 
g. Uji Persyaratan Analisis  

1. Uji Normalitas  
Menurut Sugiyono rumus Chi 

Kuadrat yang digunakan adalah 
sebagai berikut : ݔଶ= ∑ (୤౥ି୤౞)ଶ୤౞  

Keterangan : 
 f୭  =

 Frekuensi/j
umlah data 
hasil observasi 
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  f୦  =
 Jumlah/frek
uensi yang 
diharapkan 
(persentase, 
luas tiap bidang 
dikalikan 
dengan n) 

 f୭ − f୦   = Selisih  data f୭ 
dengan f୦  

2. Uji Homogenitas  
Pengujian homogenitas 

varians adalah suatu teknik analisis 
untuk menguji apakah data berasal 
dari populasi yang homogeny atau 
tidak. Untuk menguji homogenitas 
varians terhadap dua kelompok 
sampel dapat dilakukan dengan uji 
F. Langkah pengujian homogenitas 
varians dua kelompok sampel (uji 
F) sebagai berikut: 
 Hitung varians masing-masing 

kelompok data. 
 Hitung hasil bagi antara varians 

yang besar dengan varians yang 
kecil 

     F = ௏௔௥௜௔௡௦ ஻௘௦௔௥௏௔௥௜௔௡௦ ௄௘௖௜௟  
 Bandingkan Fhitung dengan 

Ftabel dengan menggunakan derajat 
kebebasn (n1-1), (n2-1) dengan 
kriteria sebagai berikut:  

 Jika Fhitung ≥ dari Ftabel berarti 
kelompok sampel memiliki 
varians tidak homogen 

 Jika Fhitung <≤  dari Ftabel berarti 
kelompok sampel memiliki 
varians yang homogen 
 

3. Uji Hipotesis  
Setelah diketahui varians 

berdistribusi normal dan sampel 
bersifat homogen dilanjutkan 
pengujian hipotesis dengan Uji t 
(t-tes). Uji t digunakan untuk 
menguji hipotesis komparatif dua 
sampel independen, adapun 
rumusnya yaitu: 

 t = ୶భതതതି୶మതതതට౩భ²౤భ ା౩మ²౤మ  

Jika n1 = n2 sampel 
homogen  «» dk = n1 = 
n2 -2 

n1 = n2 sampel tidak 
homogen  «» dk = n1 -
1 atau n2 – 1 

n1 ≠ n2 sampel tidak 
homogen  

Keterangan : xଵഥ  : rata-rata skor eksperimen xଶതതത : rata-rata skor kontrol sଵ² : varian kelas eksperimen sଶ² : varian kelas kontrol  nଵ : sampel kelas eksperimen nଶ : sampel kelas kontrol 
 

h. Hipotesis Statistik  ܪ଴ : ߤଵ = ߤଶ ܪ௔ : ߤଵ ≠ ߤଶ 
 
Keterangan : ܪ଴  : Tidak terdapat pengaruh model 

Talking Stick terhadap 
peningkatan hasil belajar Fikih 
siswa pada materi \Zakat Fitrah.  ܪ௔  : Terdapat pengaruh model belajar 
Talking Stick terhadap 
peningkatan hasil belajar Fikih 
siswa pada materi Zakat Fitrah. 

 
HASIL DAN PEMBAHASAN 
11. SSejarah Singkat Madrasah Ibtidaiyah 

JJamiatul Khair   
Madrasah Ibtidaiyah Jamiatul 

Khair merupakan lembaga pendidikan 
formal di bawah naungan Yayasan 
Pendidikan Islam Jamiatul Khair 
Ciledug, beralamat di jalan H. Bacek 
Rt. 02 Rw. 10 Kelurahan Tajur 
Kecamatan Ciledug Kota Tangerang. 
Madrasah ini berdiri pada tahun 2001 
dengan luas 1300 m dan luas tanah 
yang sudah dibangun dengan 600 ݉ଶ. 

Latar belakang berdirinya 
Madrasah Ibtidaiyah Jamiatul Khair 
pada awalnya adalah pertama untuk 
menghindari isu-isu bahwa sekolah 
yang berbasis islam tidak dapat berdiri 
dengan mandiri, alasan yang kedua 
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adalah untuk membuka lapangan kerja 
bagi sarjana-sarjana yang belum 
mendapatkan pekerjaan kemudian 
alasan yang ketiga didirikannya 
madrasah ini merupakan salah satu 
jawaban atas tantangan zaman, 
dimana dewasa ini banyak terjadi 
dekadensi moral terutama dikalangan 
remaja, bahkan tidak sedikit 
dikalangan pelajar, seperti tauran 
pelajar dan sebagainya. Berdasarkan 
hal tersebut menyekolahkan anak ke 
madrasah merupakan langkah yang 
cukup bijak, sebab anak-anak di 
samping menerima pendidikan sesuai 
dengan kurikulum 2013, para siswa 
dididik untuk menjadikan siswa yang 
beriman, bertakwa, cerdas, terampil 
dan cinta al-Quran.  
22. DDeskripsi Hasil Penelitian   

Dalam penelitian tentang 
model belajar Talking Stick ini di 
Madrasah Ibtidaiyah Jamiatul Khair 
Ciledug-Tangerang. Dengan sampel 
kelas IV A sebagai kelas kontrol dan 
kelas IV B sebagai kelas eksperimen. 
Penelitian ini dilakukan selama 3 
minggu. Sebelum melakukan 
penelitian di sekolah, peneliti terlebih 
dahulu melakukan wawancara dengan 
guru Fikih kelas IV secara tidak 
langsung untuk mendapatkan 
informasi tentang proses pembelajaran 
yang berlangsung.  

Dalam proses pengambilan 
data, teknik yang pertama kali 
digunakan adalah pengujian Test, test 
tersebut terdiri dari dua jenis pretest 
dan posttest yang di dalamnya 
terkandung materi pembelajaran yang 
akan diujikan untuk menunjukkan 
hasil belajar baik dari kelas kontrol 
maupun eksperimen. Setelah itu 
melakukan observasi di kelas dengan 
menerapkan model talking stick. 

Langkah selanjutnya adalah 
menganalisa dan menginterprestasikan 
data yang diperoleh. Data dari hasil 

penelitian yang di analisis adalah skor 
hasil belajar pada aspek kognitif yang 
terdiri dari skor pretest dan posttest 
dari kelompok kontrol dan 
eksperimen. Data hasil belajar tersebut 
diperoleh dari 50 siswa, yaitu 25 siswa 
kelas kontrol dan 25 kelas eksperimen. 
Skor hasil belajar ditentukan 
berdasarkan jumlah jawaban benar dari 
20 soal tes berupa pilihan ganda.  
1) Hasil Uji Coba Instrumen Test  
a. Uji Validitas  

Validitas merupakan suatu ukuran 
yang menunjukkan tingkat-tingkat 
kevalidan suatu instrumen. Suatu 
instrumen yang valid mempunyai 
validitas tinggi, sebaiknya instrumen 
yang tidak valid berarti memiliki 
validitas rendah. Berdasarkan hasil tes 
dari 30 butir soal yang diberikan 
terdapat 20 butir soal yang valid, 
yakni nomor 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 
12, 13, 14, 16, 18, 21, 23, 26, 27, 29, 
30. Untuk nomor yang tidak valid 
terdapat 10 butir soal, yakni: 1, 2, 15, 
17, 19, 20, 22, 24, 25, 28.  
b. Uji Reliabilitas 

Berdasarkan hasil perhitungan 
bahwa nilai reliabilitas yang diperoleh 
instrumen tes adalah 0.96. Nilai ini 
termasuk kategori sangat tinggi atau 
dengan kata lain instrumen ini layak 
digunakan dalam penelitian.  
2) Data Hasil Belajar  

Pada Nilai pretest dan posttest 
kelas kontrol dan eksperimen yang 
diperoleh melalui tes berbentuk soal 
pilihan ganda sebanyak 20 butir soal 
adalah sebagai berikut:  
a. Data hasil pretest kelas kelompok 

kontrol dan eksperimen  
Dari hasil data pretest kelompok 

kontrol diperoleh nilai tertinggi 75 
nilai terendah 50 nilai rata-rata sebesar 
65,6 median sebesar 65,75 modus 
sebesar 72,00 dan standar deviasi 
sebesar 8,23. 
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KKelompok hitung    Table (5%,6-1(5)) Keterangan 

Eksperimen 8,38 11,07 Berdistribusi Normal

Kontrol 5,12 11,07 Berdistribusi Normal

TTTTT

Sedangkan data hasil pretest 
kelompok eksperimen diperoleh nilai 
tertinggi 85 dan nilai terendah 50 nilai 
rata-rata sebesar 64,74 median sebesar 
64,50 modus sebesar 53,32 dan standar 
deviasi sebesar 10,32.  

 
  
  
  
  

TTabel. 44.  DData hasil ppretest  kkelas 
kkontrol  ddan eeksperimen  

  

DDATA  
PPRETEST  

KKontrol  EEksperimen  
Max 75 85 
Min 50 50 
Mean 65,6 64,74 
Me 65,75 64,50 
Mo 72,00 53,32 
SD 8,23 10,32 

 
Keterangan:  
Max  : Nilai Tertinggi  
Min  : Nilai Terendah  
Mean  : Rerata  
Me  : Median (Nilai tengah)  
Mo       : Modus (Nilai yang sering 
muncul)  
SD       : Standar Deviasi  

 
b. Data hasil posttest kelas kontrol 

dan eksperimen  
Dari hasil data posttest kelompok 

kontrol diperoleh nilai tertinggi 80 
nilai terendah 55 nilai rata-rata sebesar 
69,8 median sebesar 71,00 modus 
sebesar 75,75 dan standar deviasi 
sebesar 8,55. 

sedangkan data hasil posttest 
kelompok eksperimen diperoleh nilai 
tertinggi 100 dan nilai terendah 50 
nilai rata-rata sebesar 77,76 median 
sebesar 77,00 modus sebesar 75,60 dan 
standar deviasi sebesar 10,02.  

 

TTabel. 5..  DData hasil pposttest  kkelas 
kkontrol dan eeksperimen  

  

DDATA  
PPRETEST  

KKontrol  EEksperimen  
Max 80 100 
Min 55 50 
Mean 69,8 77,76 
Me 71,00 77,00 
Mo 75,75 75,60 
SD 8,55 10.02 

 
Keterangan:  
Max  : Nilai Tertinggi  
Min  : Nilai Terendah  
Mean : Rerata  
Me  : Median (Nilai tengah)  
Mo  : Modus (Nilai yang sering 
muncul)  
SD  : Standar Deviasi 

 
3) Pengujian Analisis Data  
1. Uji Normalitas Data  
a. Pretest Kelas Eksperimen dan 

Kontrol 
Uji normalitas kedua kelas 

dilakukan dengan menggunakan Chi 
Kuadrat (ढ૛ ). Hasil pengolahan data 
dari pretest kelas eksperimen dan kelas 
kontrol diperoleh sebagai berikut : 

TTabel. 6  
UUji Normalitas Data Pretest  

  
  
  
  

 
 

Pada tabel di atas dapat dilihat 
bahwa pada kelas eksperimen ࣲଶ

hitung <  ࣲଶ
tabel artinya kelas  eksperimen 

berdistribusi normal. Pada kelas 
kontrol ࣲଶ

hitung < ࣲଶ
tabel  artinya data 

pada kelas kontrol juga berdistribusi 
normal.  Dengan demikian Ho diterima 
dan berdistribusi normal. 
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KKelompok hitung    Table (5%,6-1(5)) Keterangan 

Eksperimen 4,8 11,07 Berdistribusi Normal

Kontrol 7,28 11,07 Berdistribusi Normal

TTTTT

b. Posttest Kelas Eksperimen dan 
Kontrol 

Uji normalitas kedua kelas 
dilakukan dengan menggunakan Chi 
Kuadrat (ढ૛ ). Hasil pengolahan data 
dari pretest kelas eksperimen dan kelas 
kontrol diperoleh sebagai berikut : 

TTabel.. 7  
UUji Normalitas Data Posttest  

  
  
  
  
  

 

Pada tabel di atas dapat dilihat 
bahwa pada kelas eksperimen ࣲଶ

hitung <  ࣲଶ
tabel artinya kelas  eksperimen 

berdistribusi normal. Pada kelas 
kontrol ࣲଶ

hitung < ࣲଶ
tabel  artinya data 

pada kelas kontrol juga berdistribusi 
normal.  Dengan demikian Ho diterima 
dan berdistribusi normal. 

2. Uji Homogenitas  
a. Pretest Kelas Eksperimen dan 

Kontrol 
Uji homogenitas kedua kelas 

dilakukan dengan menggunakan uji 
Fisher. Dari hasil perhitungan maka 
didapat dengan derajat kebebasan 
pembilang 24 dan derajat  kebebasan  
penyebut 24 maka Fhitung  = 1,57 dan 
Ftabel(0,05;18;19)  adalah 1,98 maka dapat 
disimpulkan pada kedua kelas tersebut 
Fhitung = 1,57 < 1,98 = Ftabel  0,05 = ߙ. 
Dengan demikian H0 diterima dan 
kedua kelas yaitu eksperimen dan 
kelas kontrol dalam keadaan  
homogen. 
b. Posttest Kelas Eksperimen dan 

Kontrol  
Uji homogenitas kedua kelas 

dilakukan dengan menggunakan uji 
Fisher. Dari hasil perhitungan maka 
didapat dengan derajat kebebasan 
pembilang 24 dan derajat kebebasan  
penyebut 24 maka Fhitung  = 1,37 dan 

Ftabel(0,05;19;18) adalah 1,98 maka dapat 
disimpulkan pada kedua kelas tersebut 
Fhitung = 1,37 < 1,98 = Ftabel  0,05 = ߙ. 
Dengan demikian H0 diterima dan 
kedua kelas yaitu eksperimen dan 
kelas kontrol dalam keadaan  
homogen. 

 
4) Pengujian Hipotesis  

Berdasarkan hasil pengujian 
persyaratan analisis data dapat 
diperoleh dan disimpulkan data kedua 
sampel pada penelitian ini 
berdistribusi normal dan homogen 
maka selanjutnya di uji hipotesis 
perbedaan postest kelompok 
eksperimen dan kontrol dengan 
menggunakan uji-t adalah sebagai 
berikut:  
1. Pretest Kelas Eksperimen dan 

Kontrol 
Telah diketahui bahwa data 

berdistribusi normal dan dalam  
keadaan homogen, selanjutnya di uji 
hipotesis perbedaan pretest kelas 
eksperimen dan kontrol dengan 
menggunakan uji-t adalah sebagai 
berikut: 

 
TTabel.. 8. UUji T--ttes Data Pretest 

KKelompok EEksperimen dan Kontrol  
  

UUji--tt  
tthhitung  ttttabel(0,05;N--22)  

-0,325 2,011 
 

Dari tabel tersebut dapat dilihat 
hasil pengujian thitung = -0,325 
sedangkan ttabel(0,05;N-2) = 2,011 karena 
thitung<ttabel maka H0 diterima artinya 
rata-rata pretest kelompok eksperimen 
sama dengan kelompok kontrol. 
Berdasarkan hasil tersebut ternyata 
tidak terdapat perbedaan yang 
signifikan antara kelompok 
eksperimen dan kelompok kontrol. 
2. Posttest Kelas Eksperimen dan 

Kontrol 
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Data pada Posttest berdistribusi 
normal dan memiliki varian yang 
homogen, maka selanjutnya di uji 
hipotesis perbedaan Posttest kelompok 
eksperimen dan kontrol dengan 
menggunakan uji-t adalah sebagai 
berikut: 

 
TTabel.. 9. UUji T--ttes Data Posttest 

KKelompok Eksperimen ddan Kontrol  
  

UUji--tt  
tthhitung  ttttabel(0,05;N--22)  

3,021 2,011 
 

Dari tabel tersebut dapat dilihat 
hasil pengujian thitung = 3,021 
sedangkan  ttabel(0,05;N-2) = 2,011 karena 
thitung > ttabel maka H0 ditolak artinya 
model pembelajaran Talking Stick di 
kelas eksperimen lebih baik dari pada 
pembelajaran Fikih dengan 
menggunakan model konvensional di 
kelas kontrol. Berdasarkan hasil 
tersebut dapat disimpulkan bahwa 
terdapat perbedaan antara kelas 
eksperimen dan kelas kontrol.  

 
5) Hasil Wawancara  

Wawancara dilakukan melalui 
percakapan dan tanya jawab baik 
langsung maupun tidak langsung 
dengan responden untuk mencapai 
tujuan tertentu. Dalam penelitian ini 
peneliti melakukan wawancara 
kepada siswa, wawancara dilakukan 
adalah untuk bisa lebih memahami 
apakah pembelajaran yang telah 
dilakukan dapat meningkatkan hasil 
belajar Fikih. 

Berdasarkan hasil wawancara 
yang telah dilakukan peneliti dapat 
menginterpretasikan, pada aspek yang 
ditanyakan pada peneliti yang 
mencakup strategi pembelajaran 
Talking Stick dengan 5 butir 
pertanyaan yang ditanyakan yang 
pertama mengenai pendapat tentang 

pembelajaran yang telah berlangsung 
dengan menggunakan pembelajaran 
tersebut, siswa menjawab dengan 
sangat baik dan menyenangkan dalam 
proses pembelajaran tersebut.  

Pertanyaan selanjutnya peneliti 
menanyakan perbedaan pembelajaran 
sebelum dan pembelajaran yang telah 
dilakukan treatment oleh peneliti 
menurut mereka sangat berbeda san 
belum pernah diterapkan. Pertanyaan 
berikut menyangkut dengan 
kenyamanan pembelajaran yang baru 
mereka menjawab dengan sangat 
senang dan seru dengan proses 
treatment yang peneliti lakukan, 
pertanyaan selanjutnya aspek yang 
ditanyakan pemahaman dengan model 
pembelajaran yang baru dilakukan 
dan siswa menjawab bisa memahami 
dan lebih memudahkan mereka 
belajar, aspek yang terakhir yang 
ditanyakan hasil belajar dengan 
menggunakan strategi pembelajaran 
Talking Stick, dari pertanyaan ini 
terangkum jelas pada hasil yang 
mereka hasilkan pada test yang 
peneliti berikan kepada siswa bahwa 
meningkatnya hasil belajar setelah 
dilakukan treatment.  

Sedangkan hasil wawancara guru 
dapat disimpulkan bahwa guru tidak 
pernah mengenalkan strategi 
pembelajaran Talking Stick, guru 
lebih cenderung menggunakan model 
pembelajaran konvensional, guru 
sangat mengapresiasikan strategi 
pembelajaran tersebut. Menurut 
model tersebut dapat meningkatkan 
hasil belajar, membuat siswa lebih 
aktif, siswa lebih kreatif dan tidak 
malu untuk bertanya serta sangat 
menyenangkan dan membuat anak 
tidak merasa jenuh dalam proses 
pembelajaran. Dan menurutnya model 
tersebut dapat memberikan inovasi 
baru cara mengajar ke depannya.  
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Wawancara juga dilakukan 
dengan kepala sekolah untuk 
menanyakan latar belakang Madrasah 
Ibtidaiyah Jamiatul Khair, Madrasah 
Ibtidaiyah Jamiatul Khair dikatakan 
plus karena basic dari sekolah 
tersebut lebih mendalami dari segi 
agamanya. 

 
6) Hasil Observasi  

Observasi yang dilakukan adalah 
untuk mengetahui kegiatan belajar 
mengajar selama pembelajaran 
berlangsung dengan menggunakan 
strategi pembelajaran Talking Stick, 
guru bidang studi Fikih berperan 
sebagai observer atau pengamat 
selama proses pembelajaran 
berlangsung. Observasi yang 
dilakukan mengacu pada lembar 
observasi yang telah di buat sesuai 
dengan langkah-langkah pembelajaran.  

Sebelum menggunakan strategi 
pembelajar Talking Stick, guru dan 
peneliti bersama-sama mendiskusikan 
perencanaan pembelajaran dengan 
menggunakan strategi pembelajaran 
Talking Stick diantaranya tahapan-
tahapan yang mencakup langkah-
langkah pembelajaran Talking Stick 
dan tujuan pembelajaran. Sehingga 
selama proses pembelajaran 
berlangsung peneliti, dan para siswa 
melakukan pembelajaran dengan baik. 
Observasi dilakukan pada kelompok 
eksperimen saja. 

Berdasarkan hasil pengamatan 
yang telah dilakukan observer dapat di 
interpretasikan sebagai berikut:  

Pada kegiatan awal sudah 
dilakukan dengan sangat baik dan 
sangat memperhatikan siswa, pada 
kegiatan ini setiap langkah-langkah 
strategi pembelajaran Talking Stick 
yang dilakukan sesuai apa yang 
dilaksanakan sebagaimana apa yang 
telah diamati serta dapat 
menghasilkan proses belajar yang 

menyenangkan dan yang terakhir 
tahapan kesimpulan yang telah 
lakukan oleh peneliti sesuai apa yang 
ada pada lembar observasi, melakukan 
dengan baik dan menyimpulkan guna 
mencapai hasil yang baik 
terealisasikan pada proses hasil belajar 
yang meningkat pada materi perilaku 
menyimpang. 

 
7) Pembahasan Hasil Penelitian  
1. Pretest Kelas Kontrol dan Kelas 

Eksperimen 
Berdasarkan hasil analisis yang 

diperoleh rata-rata pretest kelas 
kontrol 65,6, rata-rata pretest kelas 
eksperimen 64,74, standar deviasi 
pretest kelas kontrol 8,23, dan standar 
deviasi pretest kelas eksperimen 
10,31, maka dilakukan uji hipotesis 
yang menunjukkan hasil thitung (-
0,325)  <  ttabel (2,011) artinya thitung 
lebih kecil dibandingkan ttabel yang 
menunjukkan bahwa tidak terdapat 
perbedaan antara siswa yang diberi 
model pembelajaran Talking Stick 
dengan siswa yang diberi model 
pembelajaran konvensional pada 
pembelajaran Fikih di kelas IV 
Madrasah Ibtidaiyah Jamiatul Khair 
Ciledug Tangerang. 
2. Posttest Kelas Kontrol dan Kelas 

Eksperimen 
Berdasarkan hasil analisis yang 

diperoleh rata-rata posttest kelas 
kontrol 69,8, rata-rata posttest kelas 
eksperimen 77,76, standar deviasi 
posttest kelas kontrol 8,55, dan 
standar deviasi posttest kelas 
eksperimen 10,02, maka dilakukan uji 
hipotesis yang menunjukkan hasil t୦୧୲୳୬୥  (3,021) > t୲ୟୠୣ୪ (2,011) artinya t୦୧୲୳୬୥ lebih besar dibandingkan  t୲ୟୠୣ୪ 
yang menunjukan bahwa terdapat 
perbedaan antara siswa yang diberi 
model pembelajaran Talking Stick 
dengan siswa yang diberi model 
pembelajaran konvensional pada 
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pembelajaran Fikih di kelas IV 
Madrasah Ibtidaiyah Jamiatul Khair 
Ciledug Tangerang.  

Hasil pengujian di atas diperoleh 
bahwa rata-rata hasil belajar pada 
pembelajaran Fikih siswa yang 
mendapat pembelajaran dengan 
menggunakan model pembelajaran 
Talking Stick lebih tinggi 
dibandingkan dengan siswa yang 
mendapat pembelajaran dengan 
menggunakan model pembelajaran 
konvensional. Sehingga dapat 
disimpulkan bahwa terdapat perbedaan 
antara siswa yang diberi model 
pembelajaran Talking Stick dengan 
siswa yang diberi model pembelajaran 
konvensional pada pembelajaran Fikih 
di kelas IV Madrasah Ibtidaiyah 
Jamiatul Khair Ciledug Tangerang. 

Pembelajaran yang dilakukan pada 
kelas eksperimen yang menggunakan 
model pembelajaran untuk 
meningkatkan hasil belajar siswa. Hal 
ini terlihat pada setiap pertemuan 
kelas eksperimen diberikan pertanyaan 
awal untuk menggali pengetahuan 
siswa untuk belajar lebih semangat. 

Berbeda dengan kelas kontrol, 
pembelajaran pada kelas kontrol 
adalah pembelajaran dengan 
menggunakan model pembelajaran 
konvensional. Selama proses 
pembelajaran berlangsung setiap 
pertemuan peran guru hanya 
menyampaikan materi pembelajaran 
dari awal sampai akhir, sedangkan  
siswa hanya mendengarkan hal-hal 
yang disampaikan oleh guru. Ketika 
guru memberikan tugas kepada siswa 
untuk menjawab soal-soal, siswa 
hanya bisa menjawab dengan 
semampu mereka tanpa ada 
rangsangan yang diberikan oleh guru. 

Setelah itu untuk mencari 
perbedaan pembelajaran dengan 
menggunakan model pembelajaran 
Talking Stick terhadap hasil belajar 

Fikih. Peneliti menggunakan rumus 
(uji t) yang kemudian hasilnya 
dikonsultasikan pada nilai t୲ୟୠୣ୪. Cara 
ini ditempuh dengan menghitung uji t 
terlebih dahulu, kemudian diperoleh 
3,021 ternyata t୦୧୲୳୬୥ lebih besar dari t୲ୟୠୣ୪ , karena itu hipotesis alternatif 
diterima dan terbukti kebenarannya, 
sehingga dapat di interpretasikan 
antara penggunaan model 
pembelajaran Talking Stick  dan 
model pembelajaran konvensional 
pada mata pelajaran Fikih terdapat 
perbedaan hasil belajar yang 
signifikan. 

Dari data-data yang telah 
diperoleh menunjukkan bahwa strategi 
pembelajaran Talking Stick 
berpengaruh dalam meningkatkan 
hasil belajar siswa. Data tersebut juga 
didukung oleh lembar observasi dan 
lembar wawancara. Dari deskripsi 
observer atau guru pendamping yang 
mengamati selama proses 
pembelajaran berlangsung. Dari hasil 
wawancara spontan yang peneliti 
lakukan kepada siswa mengenai 
strategi pembelajaran Talking Stick  
yang telah diterapkan, mereka merasa 
senang karena mengetahui banyak 
sekali sumber belajar yang tersedia di 
sekitar mereka, karena selama ini 
mereka belajar hanya terpaku pada 
guru yang menggunakan model 
pembelajaran konvensional. Setelah 
belajar dengan menggunakan strategi 
pembelajaran Talking Stick terlihat 
pada perbedaan hasil posttest. 

 Faktor- faktor tersebut adalah 
komponen yang sesuai dengan 
kebutuhan individual siswa dan dapat 
diperkirakan bahwa akan terjadi 
pengaruh dalam menerapkan strategi 
pembelajaran Talking Stick terhadap 
hasil belajar Fikih siswa. Selain itu, 
dengan menerapkan strategi 
pembelajaran Talking Stick semakin 
termotivasi untuk terus mencari 
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informasi tentang pelajaran, dari 
manapun informasi itu berasal akan 
sangat berguna bagi siswa. 

Model pembelajaran Talking 
Stick berpengaruh positif terhadap 
hasil belajar siswa, artinya model ini 
cukup tepat digunakan pada setiap 
mata pelajaran apa saja, terutama pada 
tingkat sekolah dasar agar dapat 
meninggalkan hasil belajar. Model 
pembelajaran Talking Stick digunakan 
guru untuk mengembangkan 
kreativitas siswa, baik secara 
perorangan maupun kelompok. 

 
8) Keterbatasan Penelitian  

Pada penelitian ini, penulis 
menyadari jika masih banyak sekali 
kekurangan dalam penerapan strategi  
Talking Stick di dalam pembelajaran. 
Walaupun peneliti telah berupaya 
untuk melakukan penelitian secara 
maksimal untuk bisa mendapatkan 
hasil yang maksimal. Kendati 
demikian, banyak faktor yang sulit 
untuk dikendalikan sehingga peneliti 
memilki beberapa keterbatasan, 
diantaranya adalah: 
1. Penelitian hanya pada pokok 

pembahan Zakat saja sehingga 
belum bisa di luaskan pada pokok 
pembahasan lain. 

2. Sarana dan prasarana yang kurang 
mendukung karena jumlah buku-
buku sangat terbatas. 

3. Alokasi waktu yang kurang 
sehingga penerapan strategi 
pembelajaran Talking Stick kurang 
maksimal. 

Variabel yang peneliti lakukan hanya 
terbatas pada hasil belajar saja 
 
SIMPULAN 

Berdasarkan hasil penelitian maka 
peneliti dapat mengambil kesimpulan 
yaitu: 1) Hasil penelitian menunjukkan 
bahwa hasil belajar siswa setelah 
menggunakan model pembelajaran 

kooperatif Tipe Talking Stick pada mata 
pelajaran Fikih terdapat pengaruh yang 
signifikan dibanding dengan hasil belajar 
siswa dengan menggunakan pembelajaran 
Konvensional. Hal ini dapat dilihat dan 
dibuktikan dari rata-rata hasil belajar 
siswa dengan model pembelajaran 
Kooperatif Tipe Talking Stick; 2) 
Terdapat pengaruh yang positif dari 
penggunaan model pembelajaran 
Kooperatif Tipe Talking Stick terhadap 
hasil belajar siswa pada mata pelajaran 
Fikih. Dapat dilihat dari hasil 
perhitungan uji hipotesis diperoleh t୦୧୲୳୬୥ >  t୲ୟୠୣ୪  yaitu 3,021 >  2,011. Hal ini 
berarti hipotesis diterima maka terdapat 
pengaruh yang positif dan signifikan dari 
penggunaan model pembelajaran 
Kooperatif Tipe Talking Stick terhadap 
hasil belajar siswa pada mata pelajaran 
Fikih kelas IV di MI Jamiatul Khair 
Ciledug Tangerang.  

Selanjutnya penelitian ini 
menyarankan agar: 1) Model 
pembelajaran Kooperatif Tipe Talking 
Stick dapat digunakan untuk 
mengaktifkan serta mendorong peserta 
didik untuk berani mengemukakan 
pendapat dalam proses pembelajaran; 2) 
Bagi guru, model pembelajaran 
Kooperatif Tipe Talking Stick 
diharapkan dapat digunakan sebagai 
alternatif dalam memberikan variasi 
dalam proses pembelajaran. 

 
REFERENSI 
Agus Suprijono. (2010). Cooperative 

Learning Teori dan Paikem. 
Yogyakarta: Pustaka Pelajar. 

Ahmad Susanto. (2018). Teori Belajar 
dan Pembelajaran di Sekolah Dasar. 
Jakarta: Kencana. 

Anas Sudijono. (2009). Pengantar 
Statistik Pendidikan. Jakarta: Raja 
Grafindo Persada. 

Arikunto. (2008). Dasar-dasar Evaluasi 
Pendidikan. Jakarta: Bumi Aksara. 

Aris Shoimin. (2016). 68 Model 



540
 

 

Pembelajaran Inovatif Dalam 
Kurikulum 2013. Yogyakarta: Ar-
Ruzz Media. 

Bungin, M. B. (2005). Metode Penelitian 
Kuantitatif. Jakarta: Kencana. 

Hengky, L. (2006). Penerapan model 
Pembelajaran Kooperatif Tipe 
Talking Stick untuk Meningkatkan 
Minat dan Hasil Belajar Biologi 
Siswa pada Materi Pencemaran 
Lingkungan XA di SMA Yapis 
Manokwari. 1. 

Isjoni. (2010). cooperative Learning. 
Bandung: Alfabeta. 

Istarani. (2015). 58 Model Pembelajaran 
Inovatif. Medan: Media Persada. 

Miftahul Huda. (2017). Model-model 
Pengajaran dan Pembelajaran. 
Yogyakarta: Pustaka Pelajar. 

Mudjiijo. (1995). Tes Hasil Belajar. 
Jakarta: Bumi Aksara. 

Muhammad Abdul Qadir Ahmad. (2008). 
Metodologi Pengajaran Agama 
Islam. Jakarta: Rineka Cpita. 

Oemar Hamalik. (2001). Proses Belajar 
Mengajar. Jakarta: Bumi Aksara. 

Oemar Hamalik. (2007). Proses Belajar 
Mengajar. Jakarta: PT Bumi Aksara. 

Sanjaya, W. (2009). Strategi 
Pembelajaran Beorientasi Standar 
Proses Pendidikan. Jakarta: Kencana 
Prenada Media. 

Sugiono. (2007). Metode Penelitian 
Pendidikan Kuantitatif, Kualitatif, 
dan R&D. Bandung: Alfa Beta. 

Sugiyono. (2004). Analisis Statistik 
Sosial. Malang: Bayumedia 
Publishing. 

Sugiyono. (2010). Metode Penelitian 
Pendidikan: Pendekatan Kuantitatif, 
Kualitatif, dan R & D (11 ed.). 
Bandung: ALPABETA. 

Sugiyono. (2013). Metode Penelitian 
Kualitatif dan R & D. Bandung: 
Alfabeta. 

Suharsimi Arikunto. (2008). Dasar-dasar 
Evaluasi Pendidikan. Jakarta: Bumi 
Aksara. 

Syaiful Bahri Djamarah. (2004). Strategi 
Belajar Mengajar. Jakarta: Rineka 
Cpita. 

Usiono. (2012). Aliran-aliran Filsafat 
Pendidikan. Medan: Perdana 
Publishing. 

  
  

 



541

 

Faculty ofEducation and Teacher Training 
Universitas Islam NegeriSultan Maulana Hasanuddin Banten 

 

Pengaruh Model Contextual Teaching and Learning Terhadap 
Pemahaman Konsep IPA Siswa Kelas V 

 
Yulistina Nur DS1*, Tarpan Suparman2 , Mutia Istawati3,  

1Universitas Buana Perjuangan Karawang  
2 Universitas Buana Perjuangan Karawang  
3Universitas Buana Perjuangan Karawang  

 
 

 
Kata kunci: 
Model Contextual Teaching and 
Learning, Pemahaman Konsep IPA 
 
 
*: 
Alamat Korespondensi: 
Yulistina.nur@ubpkarawang.ac.id 

 
Abstract: This study aims to determine the effect of the Contextual 
Teaching and Learning (CTL) model on understanding student 
concepts. This research was carried out in SDN Wadas II, 
Telukjambe Timur District, Karawang Regency. The research method 
used was the True Eksperimental Design method. In this study 60 
samples were taken using the Simple Random Sampling technique 
and divided into two groups, namely the experimental group and the 
control group. The research instrument used was multiple choice. 
The test is used to measure the understanding of the science concept. 
Data analysis techniques used are statistical calculations. The results 
of the validity test of multiple choice questions on science subjects 
obtained 25 items which were declared valid from 30 items tested. 
The results of the reliability test obtained a value of 0.83. The results 
of hypothesis testing, with a significant level between the Contextual 
Teaching and Learning (CTL) model and the results of understanding 
the science concept. This is obtained (tcount = 3.408> ttable = 2,000) 
with sig = 0,001 < 0,05 and n = 60 indicating that the hypothesis is 
accepted. From the results of this study it can be concluded that there 
is a difference in understanding of the science concept using the 
Contextual Teaching and Learning (CTL). 

 
 
PENDAHULUAN 

Pendidikan formal di Indonesia 
terdiri atas pendidikan dasar, pendidikan 
menengah, dan pendidikan tinggi. 
Kewajiban masyarakat Indonesia untuk 
belajar melalui program wajib belajar 
sembilan tahun, merupakan salah satu 
upaya agar pendidikan di Indonesia lebih 
baik lagi. Program wajib belajar sembilan 
tahun yang dimaksud yaitu enam tahun di 
Sekolah Dasar (SD) atau sederajat dan 
tiga tahun di Sekolah Menengah Pertama 
(SMP) atau sederajat. 

Sekolah dasar merupakan tempat 
pertama siswa memperoleh pendidikan 
secara formal. Di Sekolah Dasar siswa 
diajarkan berbagai mata pelajaran, salah 
satunya yaitu Ilmu Pengetahuan Alam 
(IPA). Mata pelajaran IPA sangat 
bermanfaat bagi kehidupan sehari-hari 
karena merupakan pembelajaran yang 

mempelajari tentang alam dan dapat 
bermanfaat pula untuk mempelajari mata 
pelajaran yang lainnya. 

Ilmu Pengetahuan Alam merupakan 
terjemahan dari kata-kata dalam bahasa 
Inggris yaitu natural science, yang artinya 
ilmu yang mempelajari tentang alam. 
Menurut James Conant (dalam Samatowa, 
2011:1) mendefinisikan sains sebagai 
“suatu deretan konsep serta skema 
konseptual yang berhubungan satu sama 
lain, dan yang tumbuh sebagai hasil 
eksperimentasi dan observasi, serta 
berguna untuk diamati dan 
dieksperimentasikan lebih lanjut”. 
Dengan demikian proses pembelajaran 
IPA menekankan pada pemberian 
pengalaman langsung. Pembelajaran yang 
bermakna seharusnya tidak sebatas 
menghafal materi yang telah disampaikan 
oleh guru, namun pembelajaran akan 
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lebih bermakna jika siswa dapat 
mengaplikasikan materi yang telah 
disampaikan guru dengan  kehidupan 
nyata siswa. 

Berdasarkan hasil diskusi dengan 
guru kelas V SDN Wadas II pada tanggal 
12 April 2018  Masalah yang terjadi di 
sekolah adalah guru kesulitan untuk 
mengaitkan konsep dengan kehidupan 
nyata, tidak mengaitkan pembelajaran 
IPA dengan kehidupan sehari-hari, guru 
masih menggunakan metode 
konvensional yang di dominasi oleh 
ceramah, serta model yang digunakan 
kurang bervariasi sehingga menimbulkan 
kejenuhan selama proses belajar mengajar 
berlangsung. Jika pembelajaran dikaitkan 
dengan konsep yang telah dimiliki 
sebelumnya maka akan tercipta suatu 
pembelajaran yang bermakna. Seperti 
pendapat yang dikemukakan oleh  
Djamarah (2008:15) mengungkapkan 
bahwa: 
“Belajar bermakna merupakan suatu 
proses dikaitkannya informasi baru pada 
konsep-konsep relevan yang terdapat 
dalam struktur kognitif seseorang. 
Kebermaknaan belajar sebagai hasil dari 
peristiwa mengajar ditandai oleh 
terjadinya hubungan antara aspek-aspek, 
konsep-konsep, informasi atau situasi 
baaru dengan komponen-komponen yang 
relevan di dalam struktur kognitif siswa”. 

 
Selain itu yang terjadi di sekolah 

guru kesulitan untuk mengaitkan 
pembelajaran IPA dalam kehidupan 
sehari-hari dan siswa kurang memahami 
konsep di dalam pembelajaran IPA 
terutama di dalam materi perubahan 
wujud benda. Karena, dalam 
pembelajaran IPA banyak siswa yang 
tidak bermotivasi, merasa jenuh dan sulit 
memahami materi, terdapat beberapa 
siswa yang ketakutan saat mempelajari 
IPA karena kurang menariknya 
pembelajaran IPA yang guru sampaikan. 
Maka jika pembelajaran IPA mengaitkan 
konsep yang siswa sudah temukan di 

kehidupan sehari-hari maka proses 
pembelajaran tersebut akan bermakna. 
 Proses pembelajaran IPA 
menekankan perubahan wujud benda 
dimana pembelajaran tersebut harus 
menggunakan fisik dan psikis yang cukup 
untuk dapat bisa memahaminya. 
Pembelajaran yang bermakna juga bukan 
selalu menggunakan metode ceramah 
yang monoton dan sering kali tidak 
mendapatkan perhatian siswa sehingga 
kelas menjadi ramai dan siswa merasa 
jenuh. Namun pembelajaran  bermakna 
itu sendiri jika siswa dapat 
mengaplikasikan materi dengan 
kehidupannya sehari-hari sehingga dapat 
dengan mudah memahami materi yang 
disampaikan guru jika materi yang 
disampaikan adalah sesuatu yang sering 
atau pernah dijumpai nya di kehidupan 
nyata. 
 Jika masalah ini dibiarkan begitu 
saja, maka pemahaman konsep IPA pada 
siswa akan sangat berpengaruh dalam 
mata pelajaran IPA. Berdasarkan 
permasalahan di atas maka diperlukan 
suatu upaya untuk mengatasi 
permasalahan tersebut. Upaya yang 
dilakukan dalam mengembangkan potensi 
yang dimiliki siswa, mendorong siswa 
aktif, dan dapat mengaitkan pembelajaran 
dalam kehidupan sehari-hari sehingga 
dapat mudah dipahami  siswa agar 
tercapai tujuan pembelajaran yang 
optimal. Salah satu model pembelajaran 
yang tepat digunakan adalah model 
Contextual Teaching and Learning. 
Dalam pembelajaran model Contextual 
Teaching and Learning ini siswa akan 
berperan aktif dan dituntut untuk 
menemukan informasi dari berbagai 
sumber. 

 Pembelajaran yang baik 
cenderung menghasilkan lulusan dengan 
hasil belajar yang baik. Karena kualitas 
pendidikan dapat diartikan sebagai kurang 
berhasilnya proses belajar mengajar. 
Pembelajaran IPA sebagian besar kurang 
dipahami siswa karena sulit di dalam 
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proses belajarnya. Oleh karena itu, 
diperlukan model yang mampu menggali 
seluruh potensi dalam diri siswa dan 
meningkatkan pemahaman siswa agar 
dapat menyelesaikan permasalahan yang 
muncul di kehidupan nyata.  
Nurhadi (2004:29) mengemukakan : 
“CTL merupakan suatu konsep belajar 
yang membantu guru mengartikan antara 
materi yang diajarkan dengan situasi 
nyata siswa dan motivasi membuat 
hubungan antara pengetahuan yang 
dimilikinya dengan penerapannya dalam 
kehidupan mereka sehari-hari”. 

Dengan demikian melalui model 
contextual teaching and learning, siswa 
akan belajar dengan baik apabila materi 
yang mereka pelajari berkaitan dengan 
situasi dunia nyata siswa dan 
berhubungan antara pengetahuan yang 
dipelajari siswa dengan penerapannya 
dalam kehidupan siswa dan proses belajar 
siswa akan produktif jika siswa terlibat 
aktif dalam proses belajar di sekolah. 

 
TINJAUAN PUSTAKA (PILIHAN) 

Menurut Widiawati (2015:1) 
dalam “Pemahaman konsep memiliki 
peranan penting dalam proses belajar 
mengajar dan merupakan dasar dalam 
mencapai hasil belajar”. Sedangkan 
menurut Hajir dkk (2012:93) 
“Pemahaman didefinisikan sebagai 
kemampuan untuk menyerap arti dari 
materi atau bahan yang dipelajari. Ini 
dapat ditunjukkan dengan menerjemahkan 
materi dari suatu bentuk yang lain (dari 
kata-kata pada angka-angka), 
menginterprestasikan materi 
(menjelaskan, meringkas), meramalkan 
akibat dari sesuatu 

Menurut pendapat di atas 
pemahaman konsep merupakan 
kemampuan untuk menyerap materi yang 
di pelajari di kelas dengan hasil siswa 
dapat menjelaskan kembali dengan kata-
katanya sendiri. 

Menurut Kunandar (2014: 171) 
indikator pemahaman dari kata kerja 

operasional kompetensi kognitif yaitu: 
“Memperkirakan, mengkategorikan, 
mencirikan, merinci, mengasosiasikan, 
membandingkan, menghitung, 
mengkontrasikan, mengubah, 
mempertahankan, menguraikan, 
menyalin, membedakan, mendiskusikan, 
menggali, mencontohkan, menerangkan, 
mengemukakan, mempolakan, 
memperluas, menyimpulkan, 
meramalkan, merangkum, menjabarkan, 
menjelaskan, mengelompokkan, 
menggolongkan. 

Dapat disimpulkan bahwa 
pemahaman konsep merupakan salah satu 
aspek pengetahuan yang tidak hanya 
menghapal sesuatu yang dipelajari, tetapi 
juga kemampuan untuk menangkap 
makna dari sesuatu yang dipelajari juga 
mampu memahami konsep dari pelajaran 
tersebut. Oleh karena itu, peneliti 
memakai 5 indikator pemahaman konsep 
yaitu membandingkan, mengkategorikan, 
menjelaskan, mencontohkan, dan 
membedakan. 

Menurut Trianto (2014:10) 
Pembelajaran kontekstual atau Contextual 
Teaching and Learning (CTL) merupakan 
“konsepsi yang membantu guru 
mengaitkan konten mata pelajaran dengan 
situasi dunia nyata, dan memotivasi siswa 
membuat hubungan antara pengetahuan 
dan penerapannya dalam kehidupan 
mereka sebagai anggota keluarga, warga 
negara dan tenaga kerja.  

Menurut Mulyasa (2011:102) 
Pembelajaran kontekstual atau Contextual 
Teaching and Learning (CTL) merupakan 
“konsep pembelajaran yang menekankan 
keterkaitan antara materi pembelajaran 
dengan dunia kehidupan peserta didik 
secara nyata, sehingga para peserta didik 
mampu menghubungkan dan menerapkan 
kompetensi hasil belajar dalam kehidupan 
sehari hari. 

Dari pendapat para ahli di atas 
dapat ditarik kesimpulan bahwa model 
kontekstual atau CTL merupakan 
pembelajaran yang bertujuan membantu 
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peserta didik memahami makna bahan 
pelajaran yang mereka pelajari dengan 
cara menghubungkannya dengan konteks 
kehidupan mereka sendiri dalam 
lingkungan sosial dan budaya masyarakat 
dan juga pembelajaran yang mengaitkan 
pengalaman langsung yang pernah 
dialami siswa dengan materi yang 
diajarkan agar siswa dapat lebih 
memahami materinya dan menerapkannya 
dalam kehidupan sehari-hari. 
 
METODE 

Penelitian ini menggunakan 
pendekatan kuantitatif dengan metode 
eksperimen. Sugiyono (2011: 72) 
mengungkapkan bahwa “metode 
eksperimen merupakan metode yang 
menjadi bagian dari metode kuantitatif 
yang mempunyai ciri khas tersendiri, 
yaitu dengan adanya kelompok 
kontrolnya”. 

Penelitian ini termasuk jenis True 
Experimental Design dengan 
menggunakan Pretest-Posttest Control 
Group Design. Menurut Sugiyono (2017: 
76) Dalam design  ini terdapat dua 
kelompok yang dipilih secara random 
kemudian diberi pretest untuk mengetahui 
keadaan awal adakah perbedaan antara 
kelompok eksperimen dan kelompok 
kontrol. 

Populasi dalam penelitian ini 
adalah seluruh siswa kelas V SDN Wadas 
II pada semester genap 2018/2019. 
Sampel dalam penelitian ini 
menggunakan Sampel Random Sampling 
dan yang terpilih yaitu siswa kelas VB 
sebanyak 30 siswa dan siswa kelas VC 
sebanyak 30 siswa. 

Teknik pengumpulan data dalam 
penelitian ini menggunakan instrumen 
Tes. Tes digunakan untuk mengukur hasil 
belajar IPA yaitu berupa soal pilihan 
ganda dengan jumlah soal sebanyak 25 
butir, yang akan digunakan pada pretest 
dan post-test.  

Teknik analisis data dalam 
penelitian ini yakni menggunakan 
perhitungan statistik yaitu statistik 
deskriptif dan statistik insferensial dengan 
program SPSS 23. Ukuran statistik 
deskriptif dapat digolongkan menjadi dua 
kelompok, yaitu ukuran nilai tengah dan 
ukuran deviasi. Ukuran nilai tengah terdiri 
dari rata-rata (mean), median dan modus. 
Sedangkan ukuran deviasi terdiri dari 
varians, simpangan baku, koefisien variasi 
dan nilai jarak (range). Teknik analisis 
data yang digunakan dalam penelitian ini 
adalah analisis statistik inferensial, yaitu 
untuk menguji keberhasilan menggunakan 
hasil belajar sebelum dan hasil belajar 
setelah dilakukan treatment dengan 
menggunakan uji statistik yaitu tes “t”. 
Penggunaan tes “t” tersebut harus 
memenuhi dua syarat yaitu uji normalitas 
dan uji homogenitas. 

 

HASIL DAN PEMBAHASAN 
Analisis statistik deskriptif ini 

bertujuan untuk memberikan sebuah 
gambaran mengenai data yang diperoleh 
pada setiap variabelnya. Adapun data 
yang disajikan yaitu nilai Minimum, 
Maximum, dan Mean 

 
Tabel 1. Data Statistik Nilai Pre test dan Post test 
Pemahaman Konsep IPA 

Kelas Siswa Nilai 
Tertinggi 

Nilai 
Terendah 

Rata-
rata 

Pretest 
Kontrol 

30 72 4
4 

58.53 

Pretest 
Eksperi

men 

30 68 40 55.33 

Posttest 
Kontrol 

30 88 60 76.27 

Posttest 
Eksperi

men 

30 96 64 83.33 

 
Dari tabel 1 di atas, didapatkan 

nilai pre test kelas kontrol yaitu 58.53 dan 
kelas eksperimen yaitu 55.33. Sedangkan 
nilai post test kelas kontrol yaitu 76.27 
dan nilai post test kelas eksperimen yaitu 
83.33.  
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Pengujian hipotesis dilakukan 
untuk mengetahui apakah ada perbedaan 
rata-rata data akhir hasil belajar IPA 
kelompok eksperimen dan kelompok 
kontrol.  

Dalam uji data Independent 
samples t-test  ini peneliti menggunakan 
bantuan program SPSS versi 23. Adapun 
hipotesis dalam penelitian adalah sebagai 
berikut: 
Ho: μ1 = μ2 : Jika tidak terdapat perbedaan 
pemahaman konsep IPA yang 
menggunakan model contextual teaching 
and learning dan yang menggunakan 
metode komvensional 
Ha: μ1 ≠ μ2 : Jika terdapat perbedaan 
pemahaman konsep IPA yang 
menggunakan model contextual teaching 
and learning dan yang menggunakan 
metode komvensional 
 
Jika thitung < ttabel , maka Ho diterima dan 
Ha ditolak 
Jika thitung > ttabel, maka Ho ditolak dan Ha 
diterima 
 

Tabel 2  
Hasil Perhitungan Uji Hipotesis 

 
 

t-test for Equality of Means 

t Df 

Sig. 
(2-

tailed) 
Mean 

Difference 
Pemahaman 
Konsep IPA 
 

Equal 
variance
s 
assumed 

3,408 58 ,001 ,18808 

 
Equal 
variance
s not 
assumed 

3,408 
 

57,04
2 

,001 ,18808 

 
 

Berdasarkan tabel uji-t dapat 
diketahui bahwa nilai t-hitung sebesar 
5,092 lebih besar dari t-tabel 2,000 dan 
signifikansi (0,001< 0,05). Dengan 
demikian Ho ditolak dan Ha diterima yang 

berarti terdapat perbedaan rata-rata 
anatara kelas eksperimen atau kontrol. 
Nilai t-hitung positif menunjukan bahwa 
rata-rata kelas kelompok eksperimen lebih 
tinggi daripada rata-rata kelas kontrol. 

 
Pembahasan 

Penelitian ini dilakukan di SDN 
Wadas II dengan penelitian kuantitatif 
yaitu penelitian eksperimen yang 
membandingkan 2 kelas yang berbeda 
yaitu, kelas eksperimen dan kelas kontrol 
dengan model yang berbeda. Kelas 
eksperimen dengan model contextual 
teaching and learning sedangkan kelas 
kontrol menggunakan metode ceramah. 

Setelah dilakukan penelitian, maka 
didapatkan hasil belajar siswa yang 
menggunakan model contextual teaching 
and learning lebih tinggi dari pada yang 
menggunakan metode ceramah dengan 
perbedaan yang signifikan, yaitu dapat 
dilihat dari nilai postest yang diperoleh 
kedua kelompok, nilai  tertinggi yang 
diperoleh pada kelas eksperimen yaitu 96 
sedangkan kelas kontrol yaitu 88. Jika 
dilihat dari hasil nilai rata-rata kedua 
kelompok pun berbeda, kelompok 
eksperimen memiliki nilai rata-rata lebih 
tinggi dibandingkan kelompok kontrol. 
Nilai rata-rata yang diperoleh eksperimen 
yaitu 83,33 sedangkan kelompok kontrol 
memperoleh nilai rata-rata 76,27 
sedangkan Kriteria Ketuntasan Minimal 
(KKM) adalah 70,00. Jadi, jika dilihat 
dari nilai kelas kontrol dan kelas 
eksperimen sudah lebih tinggi dari KKM 
yang ada. 

Hasil uji-t menunjukan bahwa ada 
pengaruh pembelajaran dengan 
menggunakan penerapan model 
contextual teaching and learning terhadap 
pemahaman konsep IPA. Hal ini sesuai 
dengan perhitungan program SPSS versi 
23 yang menggunakan analisis uji-t yang 
menggunakan taraf signifikan 0,05. Hasil 
perhitungan data menunjukan bahwa nilai 
sig = 0,001 < 0,05. Dari proses 
perhitungan didapat nilai t-hitung sebesar 
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3,408 Nilai t-tabel 2,000. Dari 
perbandingan antara t-hitung lebih besar 
dari t-tabel (thitung = 3,408 > ttabel  = 
2,000). Dengan demikian Ha diterima dan 
Ho ditolak, maka dapat disimpulkan 
bahwa terdapat perbedaan pemahaman 
konsep IPA yang menggunakan model 
contextual teaching and learning dengan 
pemahaman konsep IPA yang 
menggunakan metode ceramah.  

Model contextual teaching and 
learning membuktikan bahwa 
berpengaruh terhadap pemahaman konsep 
IPA siswa. Penelitian ini dilakukan sesuai 
dengan prosedur pelaksanaan mulai dari 
perencanaan dan pelaksanaan penelitian. 
Pada proses pembelajaran dengan 
menggunakan model contextual teaching 
and learning meningkatkan pemahaman 
konsep IPA siswa, karena model 
contextual teaching and learning dalam 
pengertiannya menekankan kepada proses 
keterlibatan siswa secara penuh untuk 
dapat menemukan materi yang dipelajari 
dan menghubungkannya dengan situasi 
kehidupan nyata dan mendorong siswa 
untuk dapat menerapkannya dalam 
kehidupan mereka sehingga siswa dapat 
dengan mudah memahami materi yang 
telah dijelaskan. Seperti yang dikatakan 
oleh Sanjaya (2008:255)  
“Contextual Teaching Learning adalah 
suatu strategi pembelajaran yang 
menekankan kepada proses  keterlibatan 
siswa secara penuh untuk dapat 
menemukan materi yang dipelajari dan 
menghubungkan dengan situasi 
kehidupan nyata sehingga mendorong 
siswa untuk dapat menerapkannya dalam 
kehidupan mereka”. 

 

Berdasarkan penjelasan di atas, 
bahwa model contextual teaching and 
learning sangat berpengaruh terhadap 
pemahaman siswa karena dalam 
pengertian model contextual teaching and 
learning dapat menghubungkan materi 
yang dipelajari dengan situasi kehidupan 
nyata sehingga dapat mengaplikasikannya 

di dalam kehidupan sehari-hari. Dengan 
demikian pemahaman siswa yang 
diberikan treatment lebih baik dari pada 
pemahaman yang tidak diberikan 
treatment. Setelah dilakukan 
pembelajaran dengan yang diberikan 
treatment dan yang tidak diberikan 
treatment, maka pemahaman konsep IPA 
tersebut dapat dibandingkan dan di uji 
beda antara pretest dan posttest untuk 
melihat 
 
 
SIMPULAN 

Berdasarkan hasil analisis dapat 
disimpulkan bahwa dengan pembelajaran  
menggunakan model contextual teaching 
and learning dapat berpengaruh terhadap 
pemahaman konsep IPA di kelas V SDN 
Wadas II. Hasil tersebut ditunjukan oleh 
nilai rata-rata yang diperoleh eksperimen 
yaitu 83,33 sedangkan kelompok kontrol 
memperoleh nilai rata-rata 76,27 
sedangkan Kriteria Ketuntasan Minimal 
(KKM) adalah 70,00. Selain nilai juga 
dapat ditunjukkan  melalui hasil analisis 
uji hipotesis yang dilakukan  dengan uji 
dengan taraf signifikan 0,05 diperoleh 
hasil nilai sig = 0,001 < 0,05. Dari proses 
perhitungan didapat nilai t-hitung sebesar 
3,408 Nilai t-tabel 2,000. Dari 
perbandingan antara t-hitung lebih besar 
dari t-tabel (thitung = 3,408 > ttabel  = 
2,000). Dengan demikian Ha diterima dan 
Ho ditolak, maka dapat disimpulkan 
bahwa terdapat perbedaan pemahaman 
konsep IPA yang menggunakan model 
contextual teaching and learning dengan 
pemahaman konsep IPA yang 
menggunakan metode ceramah. Hasil 
penelitian menunjukkan bahwa rata-rata 
nilai siswa kelas eksperimen “signifikan” 
dengan menggunakan model contextual 
teaching and learning diperoleh nilai rata-
rata yang diperoleh eksperimen yaitu 
83,33 sedangkan kelompok kontrol 
memperoleh nilai rata-rata 76,27. Hal ini 
menunjukkan model contextual teaching 
and learning memiliki perbedaan 
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terhadap pemahaman konsep IPA siswa 
kelas V di SDN Wadas II. 
 
REFERENSI 
Djamarah, S. B. (2008). Psikologi 

Belajar. Jakarta: Rineka Cipta. 

Latief, d. (2014). Pengaruh Pembelajaran 
Kontekstual Terhadap Hasil 
Belajar. Gea, Vol 14 No 1. Hal 
11-27. 

Nurhadi, d. (2004). Pembelajaran 
Kontekstual dan Penerapannya 
dalam KBK. Malang: Universitas 
Negeri Malang. 

Samatowa, U. (2011). Pembelajaran IPA 
di Sekolah Dasar. Jakarta: Indeks. 

Sanjaya, W. (2008). Kurikulum dan 
Pembelajaran Teori dan Praktek 
Pengembangan KTSP. Jakarta: 
Kencana. 

Sugiyono. (2011). Metode Penelitian 
Kuantittif Kualitatif dan R&D. 
Bandung: Alfabeta. 

Sugiyono. (2017). Metode Penelitian 
Kuantitatif Kualitatif dan R&d. 
Bandung: Alfabeta. 

 
 



548



549

 

Faculty of Education and Teacher Training  
Universitas Islam Negeri Sultan Maulana Hasanuddin Banten 

 

Pola Asuh Orang Tua Terhadap Pengembangan Bahasa Anak Usia 
Dini Melalui Bermain Game 

 
Asmayawati1*, 

1STKIP SITUS Banten 
 

 
Kata kunci: 
Pola asuh orang tua, bermain 
game, bahasa, anak usia dini 
 
 
*: 
Alamat Korespondensi: 
asmayawatiwati@yahoo.com 

 
Abstrak: Perkembangan teknologi yang sangat pesat di era 
digital telah membawa anak begitu akrab dengan salah satu 
dunia hiburan yaitu game online. Tidak bisa dipungkiri bahwa 
kemajuan teknologi ini memberikan pengaruh yang signifikan 
terhadap kehidupan masyarakat termasuk dalam ruang 
lingkup keluarga. Dampak yang ditimbulkan dalam teknologi 
berbasis layanan internet memberikan dampak positif dan juga 
dampak negatif bagi perkembangan anak. Melalui gadget 
seperti laptop, computer, tablet, smartphone dan lain-lain 
memberikan kemudahan bagi anak untuk dapat dengan mudah 
mengakses jaringan internet kapan pun dan di mana pun. 
Orang tua sebagai pendidik utama dalam keluarga berperan 
penting dalam perkembangan bahasa anak usia dini. Salah 
satu upaya yang dapat dilakukan orang tua bagi anak yaitu 
dengan pola asuh yang sesuai dengan kegiatan dan kebutuhan 
anak. Memberikan perhatian dan pendampingan dalam 
kegiatan bermain game, orang tua dapat mengawasi dan 
mengarahkan aplkasi-aplikasi yang tepat guna meningkatkan 
kemampuan perkembangan bahasa anak. 

 
 
PENDAHULUAN 

Pendidikan untuk anak usia dini 
memposisikan anak sebagai pusat 
aktivitas dalam pembelajaran. Ketika 
pembelajaran dilakukan maka 
pertimbangan pertama yang 
diperhitungkan adalah apa yang 
mempengaruhi belajar dan hal-hal yang 
menjadi kebutuhan anak. Apabila hal itu 
dapat diketahui maka aktivitas pendidikan 
akan dipusatkan kepada apa yang 
dibutuhkan oleh seorang anak, bukan 
pada apa yang diinginkan oleh orang lain. 
Pendirian seperti itu menganggap 
bahwa fungsi pendidikan antara lain 
untuk memfasilitasi agar anak 
berkembang menjadi dirinya sendiri 
secara optimal sejalan dengan potensi 
yang dimilikinya. 

Orang tua adalah guru yang 
merupakan sosok manusia sebagai sumber 

yang menempati posisi dan memegang 
peranan penting dalam pendidikan. Orang 
tua memiliki tugas yang beragam yang 
berimplementasi dalam bentuk 
pengabdian. Tugas tersebut meliputi 
bidang profesi, bidang kemanusiaan dan 
bidang kemasyarakatan. Tugas orang tua 
sebagai guru sebagai profesi meliputi 
mendidik, mengajar dan melatih. 
Mendidik berarti meneruskan dan 
mengembangkan nilai-nilai hidup dan 
kehidupan. Mengajar berarti meneruskan 
dan mengembangkan ilmu pengetahuan 
dan teknologi. 

 
TINJAUAN PUSTAKA 
Karakteristik Anak Usia Dini 

Anak usia dini bukan miniaturnya 
orang dewasa maka karakteristiknya akan 
berbeda pula dengan orang dewasa pada 
umumnya. Hartati (2005) menjelaskan 
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beberapa karakteristik anak usia dini 
sebagai berikut: 
a. Anak bersifat egosentris, anak 

cenderung melihat dan memahami 
sesuatu dari sudut pandang 
kepentingannya sendiri. Misalnya 
anak berebut mainannya dengan 
temannnya dan rasa ingin tahunya ini 
sangat bervariasi tergantung dengan 
apa yang menarik perhatiannya. 

b. Anak memiliki rasa ingin tahu yang 
besar, menurut anak dunia ini 
dipenuhi dengan hal-hal yang menarik 
dan menakjubkan. Hal ini 
menyebabkan rasa ingin tahu anak 
tinggi dan rasa ingin tahunya ini 
sangat bervariasi tergantung dengan 
apa yang menarik perhatiannya. 

c. Anak adalah makhluk sosial, anak 
akan senang saat diterima dan berada 
dengan teman sebayanya. Mereka 
senang bekerjasama dalam membuat 
rencana dan menyelesaikan 
pekerjaannya. Anak-anak secara 
bersama saling memberikan semangat 
dengan sesame temannya. Anak 
membangun konsep diri melalui 
interaksi sosial di sekolah. Ia akan 
membangun kepuasan melalui 
penghargaan diri ketika diberi 
kesempatan untuk bekerjasama 
dengan temannya. 

d. Anak bersifat unik, anak dikatakan 
unik karena masing-masing anak 
memiliki bawaan, minat, kapabilitas, 
dan latar belakangkehidupan yang 
berbeda satu sama lain. Di samping 
memiliki kesamaan menurut 
Bredekamp, anak juga memiliki 
keunikan tersendiri seperti gaya 
belajar, minat, dan latar belakang 
keluarga. 

e. Anak kaya dengan fantasi, anak 
senang dengan hal-hal yang bersifat 
imajinatif, sehingga anak kaya dengan 
fantasi. Anak dapat bercerita melebihi 
pengalaman-pengalaman aktualnya 
atau kadang bertanya hal-hal yang 
abstrak.  

f. Anak memiliki data konsentrasi yang 
pendek, pada umumnya anak sulit 
berkonsentrasi pada suatu kegiatan 
dalam jangka waktu yang lama. Anak 
selalu cepat mengalihkan perhatian  
pada kegiatan lain, kecuali memang 
kegiatan tersebut menyenangkan dan 
juga bervariasi. 

g. Anak usia dini merupakan masa 
belajar yang potensial, hal ini 
disebabkan karena anak mengalami 
berbagai pertumbuhan dan 
perkembangan yang pesat pada 
berbagai aspek. 
   Jadi anak usia dini selain bersifat 

unik, anak juga masih berada pada masa 
egosentris, memiliki rasa ingin tahu yag 
tinggi terhadap lingkungannya, makhluk 
sosial yang senang bergaul dengan teman 
sebayanya, kaya akan fantasi serta 
memiliki daya konsentrasi yang pendek. 

Sementara itu beberapa 
karakteristik anak usia dini menurut 
Siswanto (2007) adalah sebagai berikut: 

a. Senang bermain, pada saat 
bermain anak menggunakan 
seluruh otot-otot tubuhnya, 
menstimulasi seluruh indranya 
dan mengeksplorasi dunia 
sekitarnya. 

b. Ingin mencoba, perilaku 
kreatif yang muncul pada anak 
usi dini sebagai cerminan dari 
rasa iingin tahu yang besar dan 
didorong oleh keberanian 
untuk mencoba. Orang dewasa 
sering fokus pada perilaku 
yang muncul tanpa melihat 
sebab dan akibat perilaku yang 
tampak  sehingga 
menyimpulkan sebagai 
perilaku yang nakal. 

c. Suka meniru, anak usia dini 
adalah peniru yang ulung, 
meniru apa yang dilakukan 
oleh orang dewasa 
disekitarnya.  Mereka belajar 
bukan hanya dengan 
mendengarkan nasehat tetapi 
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belajar dari kebiasaan  yang 
orang dewasa lakukan. 

d. Suka berkhayal (berimajinasi), 
merupakan kemampuan anak  
usia dini dalam menciptakan 
berbagai macam obyek seperti 
ruangan, kondisi atau benda 
lain yang tidak harus sama 
dengan kenyataan sehari-hari. 
Sebuah obyek memilki arti 
tersendiri bagi anak, misalnya 
kursi diimajinasikan sebagai 
mobil. 

e. Egosentris, kondisi mental dan 
emosi anak melihat diri sendiri 
sebagai pusat dunia seperti 
semua perhatian harus tertuju 
padanya, manja dan mau 
mennag sendiri, ego anak 
sangat menonjol. 

f. Jujur (polos), merupakan 
perilaku yang dapat dipercaya 
dalam perkataan, perbuatan 
sesuai kenyataan yang dilihat, 
dirasakan, dan dinginkannya. 

Berdasarkan pendapat para ahli 
tersebut di atas di atas maka tersimpulkan 
bahwa karakteristik anak usia dini pada 
dasarnya adalah bahwa anak masih 
memiliki sifat egosentris dan unik, rasa 
ingin tahunya yang tinggi membuat anak 
senang mengeksplorasi lingkungan 
sekitarnya. 

Bahasa mencakup komunikasi non 
verbal dan komunikasi verbal. Bahasa 
dijadikan sebagai landasan seorang anak 
untuk mempelajari hal-hal baru dalam 
kehidupan. 

 
Hakikat Perkembangan Bahasa Anak 
Usia Dini 

Kecakapan berbahasa merupakan 
salah satu aspek yang dikembangkan 
dalam pendidikan anak usia 
dini.Perkembangan bahasa sebagai salah 
satu dari kemampuan dasar yang harus 
dimiliki anak, sesuai dengan tahapan usia 
dan karakteristik 
perkembangannya. Perkembangan adalah 

suatu perubahan yang berlangsung 
seumur hidup dan dipengaruhi oleh 
berbagai faktor yang saling berinteraksi 
seperti biologis, kognitif, dan sosio-
emosional. Dengan bahasa, anak dapat 
mengkomunikasikan maksud, tujuan, 
pemikiran, maupun perasaannya pada 
orang lain. 

Terdapat lima permasalahan yang 
berkaitan dengan bahasa anak yaitu:  
keterbatasan   kata-kata   yang   
diketahuinya,  menirukan   ucapan   atau   
lafal yang   tidak   benar  dari  orang   
tuanya,   mempunyai     gangguan    
artikulasi, kebiasaan   menggunakan   
bentuk   bahasa       yang   hanya   di   
apahami   oleh orang    tuanya,  dan   
kesulitan  menyesuaikan      bahasa   
dalam   berinteraksi dengan teman 
sebaya”. 

Dalam berkomunikasi, bahasa 
merupakan alat yang penting bagi setiap 
orang. Bahasa mempunyai peranan bagi 
kehidupan, melalui berbahasa anak akan 
dapat mengembangkan kemampuan 
bergaul dengan orang lain. Penguasaan 
keterampilan bergaul dalam lingkungan 
social dimulai dengan pengusaan 
kemampuan berbahasa. Tanpa bahasa 
seseorang tidak akan dapat berkomunikasi 
dengan baik. Anak dapat mengeksperikan 
pikirannya menggunakan bahasa sehingga 
orang lain dapat menangkap apa yang 
dipikirkan oleh anak. Dengan bahasa anak 
dapat membangun hubungan sehingga 
tidak mengherankan bahwa bahasa 
dianggap salah satu indikator kesuksesan 
seorang anak. 

Ada beragam pendapat para ahli 
mengenai pengertian bahasa. Perbedaan 
pandangan dan pendapat ini tergantung 
pada latar belakang keilmuan para ahli 
tersebut. Berikut dikemukakan beberapa 
definisi bahasa: 

Menurut John W. Santrock (2002), 
Bahasa adalah suatu bentuk komunikasi, 
baik berupa ujaran, tulisan atau tanda-
tanda yang didasarkan pa asuatu sistem 
simbol. Sedangkan menurut Robert Lado 
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(1993) bahwa yang dimaksud dengan 
bahasa adalah sistem komunikasi yang 
terikat dengan perasaan dan aktivitas 
manusia —sesuai lingkup lingkungannya. 

Adapun menurut Chaedar Al-
Wasilah (1993)pengertian dari bahasa itu 
sendiri merupakan suatu sistem 
komunikasi “manasuka” yang 
menggunakan simbol vokal yang 
memungkinkan semua orang dalam 
lingkup budaya tertentu dapat 
berinteraksi. Manasuka di sini maksudnya 
sesuatu yang “disepakati secara diam-
diam” (silent agreement)” 

Berdasarkan pandangan para ahli 
tersebut adalah bahwa pengertian bahasa 
tersebut terdapat 5 ciri-ciri bahasa, yaitu: 
awalnya merupakan berupa simbol verbal, 
bahasa merupakan sistem [sistem 
bunyi/fonologi; sistem makna/semantik; 
sistem tatabahasa /morfologi-sintaksis], 
bahasa adalah sebagai alat komunikasi 
[untuk menyampaikan pesan], dalam 
bahasa ada kesepakatan diam [silent 
agreement], bahasa adalah digunakan oleh 
manusia. 

Bahasa mencakup komunikasi non 
verbal dan komunikasi verbal. Bahasa 
dijadikan sebagai landasan seorang anak 
untuk mempelajari hal-hal baru dalam 
kehidupan. Para peneliti di bidang 
psikologi perkembangan mengatakan 
bahwa perkembangan bahasa lebih cepat 
dari perkembangan aspek-aspek lainnya, 
meskipun kadang-kadang ditemukan juga 
sebagian anak yang lebih cepat 
perkembangan motoriknya daripada 
perkembangan bahasanya. 
Potensi anak dalam berbicara di dukung 
oleh beberapa hal : 
a. Kematangan alat berbicara. 

Kemampuan berbicara juga 
tergantung pada kematangan alat-alat 
berbicara. Misalnya tenggorokan, 
langit-langit, lebar rongga mulut, daln 
lain-lain dapat mempengaruhi 
kematangan berbicara. alat-alat 
tersebut baru dapat berfungsi dengan 
baik setelah sempurna dan dapat 

membentuk atau memproduksi suatu 
kata dengan baik sebagai permulaan 
berbicara. 

b. Kesiapan berbicara. kesiapan mental 
anak sangat bergantung pada 
pertumbuhan dan kematangan otak. 
Kesiapan dimaksud biasanya dimulai 
sejak anak berusia antara 12-18 bulan, 
dari perkembangan bicara. 

c. Adanya model yang baik untuk 
dicontoh oleh anak. Anak dapat 
membutuhkan suatu model tertentu 
agar dapat malafalkan kata dengan 
tepat untuk dapat dikombinasikan 
dengan kata lain sehingga menjadi 
suatu kalimat yang berarti. 

d. Kesempatan berlatih. Apabila anak 
kurang mendapatkan latihan 
keterampilan berbicara akan timbul 
frustasi dan bahkan sering kali marah 
yang tidak dimengerti penyebabnya 
oleh orang tua atau lingkungannya. 

e. Motivasi untuk belajar dan berlatih. 
Memberikan motivasi dan melatih 
anak untuk berbicara sangat penting 
bagi anak karena untuk memenuhi 
kebutuhannya untuk memanfaatkan 
potensi anak, orang tua hendaknya 
selalu berusaha agar memotivasi anak 
berbicara jangan terganggu atau tidak 
mendapatkan pengarahan. 

f. Bimbingan. Bimbingan sangat berarti 
bagi anak untuk mengembangkan 
potensinya. Oleh karena itu, 
hendaknya orang tua suka 
memberikan contoh atau model bagi 
anak, berbicara dengan pelan yang 
mudah diikuti oleh anak dan orang tua 
siap memberikan kritikan atau 
membetulkan apabila dalam berbicara 
anak berbuat suatu kesalahan. 
Bimbingan tersebut harus dilakukan 
dengan terus menerus dan konsisten 
sehingga anak tidak mengalami 
ksulitan apabila berbicara dengan 
orang lain. 

 
Konsep Teori Perkembangan Bahasa 
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Perkembangan bahasa pada anak 
tidak terlepas dari pandangan 
dikemukakan para ahli. Pemahaman ini 
bermanfaat dalam menerapkan metode 
yang tepat bagi implementasi terhadap 
perkembangan bahasa anak itu sendiri 
sehingga diharapkan pendidikorang tua 
mampu mencari dan membuat bahan 
pengajaran yang sesuai dengan tingkat 
usia anak. Diantaranya adalah:  
1) Teori Behavioristik oleh 

Skinner, mendefinisikan bahwa 
pembelajaran dipengaruhi oleh 
perilaku yang dibentuk oleh 
lingkungan eksternalnya, artinya 
pengetahuan merupakan hasil dari 
interaksi dengan lingkungannya 
melalui pengkondisian stimulus yang 
menimbulkan respon. Anak akan 
memberikan respon pada setiap 
pembelajaran dan dapat segera 
memberikan balikan. Di sini Pendidik 
perlu memberikan penguatan terhadap 
hasil kerja anak yang baik dengan 
pujian atau hadiah. 

 
2) Teori Nativistik oleh Chomsky, 

mengutarakan bahwa bahasa sudah 
ada di dalam diri anak. Pada saat 
seorang anak lahir, dia telah memiliki 
seperangkan kemampuan berbahasa 
yang disebut ‘Tata Bahasa Umum” 
atau ‘Universal Grammar’. Meskipun 
pengetahuan yang ada di dalam diri 
anak tidak mendapatkan banyak 
rangsangan, anak akan tetap dapat 
mempelajarinya. Anak tidak sekedar 
meniru bahasa yang dia dengarkan, 
tapi ia juga mampu menarik 
kesimpulan dari pola yang ada.  

 
3) Teori Konstruktivistik oleh Piaget, 

Vigotsky dan Gardner, menyatakan 
bahwa perkembangan kognisi dan 
bahasa dibentuk dari interaksi dengan 
orang lain sehingga pengetahuan, nilai 
dan sikap anak akan berkembang. 
Anak memiliki perkembangan kognisi 
yang terbatas pada usia-usia tertentu, 

tetapi melalui interaksi sosial anak 
akan mengalami peningkatan 
kemampuan berpikir. Pengaruhnya 
dalam pembelajaran bahasa adalah 
anak akan dapat belajar dengan 
optimal jika diberikan kegiatan 
sementara anak melakukan kegiatan 
perlu didorong untuk sering 
berkomunikasi. 

 
Tahap - Tahap Perkembangan 
Kemampuan Bahasa 

Lovitt dalam Jumaris (2010:51-52) 
menjelaskan perkembangan bahasa dari 
sudut isi,bentuk dan penggunaan bahasa. 
Isi bahasa adalah arti yang terkandung 
dalam bahasa berkaitan dengan objek dan 
peristiwa yang ada disekitar anak dan 
interaksi antara anak dengan objek. 
Peristiwa tersebut yang terjadi sejak usia 
dini. Bentuk bahasa berkaitan dengan 
kemampuan anak menerima dan 
memproduksi bunyi yang pada tahap 
selanjutnya, yaitu pada tahun kedua dalam 
kehidupan anak bunyi tersebut disusun 
menjadi kata. Pada usia satu bulan bayi 
telah menyadari ada bahasa melalui 
percakapan yang teijadi di sekitamya. 
Melalui interaksi sosial maka kepekaan 
anak terhadap bahasa bertambah. 
Kepekaan ini akan semakin baik apabila 
orang tua melakukan stimulasi bahasa 
mengajak anak berbicara. Pada bulan-
bulan selanjutnya, bayi mulai memahami 
pengunaan bahasa, melalui berbagai 
isyarat dan vocalisasi bunyi bahasa maka 
ia secara perlahan merangkai isi, bunyi 
dan penggunaan bahasa sesuai dengan 
keinginannya. 
 
Perkembangan Bahasa Lisan 

Papalia & Olds, Morrow dalam 
Jumaris (2010:52-55) menguraikan 
perkembangan kemampuan bahasa lisan 
anak sejak usia 0 sampai usia 6 tahun 
yang diuraikan pada bagian berikut ini. 
Perkembangan Bahasa Lisan Usia 0 — 
1 tahun 
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     Pada tahun pertama 
kelahirannya, kemampuan bahasa 
lisan anak diungkapkan melalui 
berbagai percobaan yang 
dilakukannya dalam bermain dengan 
suara. Kegiatan percobaan yang 
dilakukan anak pada waktu ini seperti 
: mengeluarkan suara emm  emm 
(meraban) yang merupakan ekspresi 
rasa senang. Bentuk lain dari 
eksperimen suara adalah menangis 
yang menunjukan perasaan tidak 
senang. Pada tahap selanjutnya, anak 
sudah dapat mengkombinasikan suara 
vokal dan suara konsonan,  

               Pada usia 8-12 bulan 
kemampuan berbahasa lisan anak 
meningkat dengan cepat, anak sudah 
mengerti arti berbagai kosa kata 
walaupun ia belum dapat 
mengungkapkannya secara lisan. Pada 
masa ini anak sudah dapat 
mengucapkan kosa kata yang mudah 
yang sering didengarnya, seperti susu, 
mama, papa, dada..., tidak, mau, dll. 
Pada tahap selanjutnya anak 
menggunakan satu kata dengan 
banyak makna seperti : susu yang 
berarti ” saya mau susu ", mau yang 
berarti ” saya minta makan, minta 
minum, minta susu, dll. 

 
Perkembangan Bahasa Lisan Usia 
1-2 tahun 

                Pada masa ini perkembangan 
bahasa lisan anak sangat pesat. 
Sejalan dengan kemampuannya dalam 
mengeluarkan bunyi dari kosa kata 
yang dilanjutkan dengan merangkai 
bunyi menjadi kata dan menggunakan 
kata tersebut dalam berbagai konteks. 
Dengan usahanya yang sungguh-
sungguh, anak mengembangkan 
kemampuan berbahasa lisannya secara 
perlahan dan selanjutnya secara 
mengejutkan, anak dapat 
mengeluarkan kata, walaupun dengan 
kata-kata yang kadang kadang kurang 
tepat. Pada fase ini orang tua pada 

umumnya bersemangat untuk 
mengajak anak berbicara dan 
memberikan kata yang diperlukan 
anak dalam berbicara. Pada tahap 
selanjutnya, anak mengembangkan 
kemampuan lisannya dengan 
mengungkapkan kalimat pendek, 
seperti makan nasi atau minum susu, 
atau ayah pulang, walupun anak 
belum mengerti fungsi dari bahasa 
lisan tersebut. 

 
Perkembangan Bahasa Lisan Usia 
2-3 tahun 

                Bahasa lisan anak usia 2-3 
tahun berkembang sangat pesat. Pada 
usia ini anak telah menguasai dan 
mengerti 300-1000 kosa kata 
(Santrocks 2008) akan tetapi belum 
dapat menggunakannya dalam 
percakapan secara penuh. Sejalan 
dengan perkembangan kosa kata yang 
pesat tersebut, anak senang, bermain 
kosa kata dengan mengucapkan secara 
berulang- ulang kosa kata yang baru 
diketahuinya dan mulai merangkai' 
kalimat yang belum mengandung 
makna. Kesenangan anak dalam 
bermain kosa kata terletak pada 
ketertarikan mereka pada imtonasi dan 
pola kosa kata, misalnya: anjng 
guk...guk. kucing, 
ngeong....ngeong  dan mobil, uumm... 
uum 

 
Perkembangan Bahasa Lisan Usia 
3-4 tahun 

                Pada usia 3-4 tahun 
kemampuan bahasa lisan anak sudah 
menyamai kemampuan bahasa orang 
dewasa. Kosa kata anak 
berberkembang dengan pesat. 
menjelaskan bahwa pada usia ini, 
anak sangat aktif melakukan kegiatan 
komunikasi dengan orang-orang di 
sekitamya. Keingin tahuan anak 
tentang berbagai hal menyebabkan 
anak di usia ini aktif. mengajukan 
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berbagai pertanyaan, seperti I Apa ini 
?”, Mengapa begini ? ’’. 

                Pada usia 3-4 tahun anak telah 
memiliki kosa kata sangat luas yang 
meliputi konsep-konsep sebagai 
berikut : wama, bentuk, ukuran, 
kecantikan, peristiwa, perasaan, bau, 
rasa, teksture (kasar-halus), waktu, 
jarak, perbandingan suhu, dan 
kecepatan. Di samping itu, anak telah 
mampu mengintegrasikan berbagai 
kosa kata dengan baik, seperti "Kotak 
yang besar berwama merah ”. 

                Pada masa ini, pada waktu 
bermain anak sering berbicara dengan 
dirinya sendiri sesuai dengan 
imajinasi yang berkembang pada 
waktu itu. Dengan kata lain anak 
berusaha untuk mengekspresikan 
tindakannya dan mengungkapkannya 
dalam bentuk kegiatan berbicara pada 
diri sendiri ( Seefeldt & Barbaur) 

 
Perkembangan Kemampuan 
Bahasa Usia 4-5-6 tahun 
             Pada usia 4-5 tahun anak 
kemampuan anak 
dalam berbicara hampir sama dengan 
kemampuan orang dewasa. Pada masa 
ini, anak telah menguasai sedikitnya 
2500 kosa kata dan menggunakannya 
secara aktif dalam berkomunikasi 
dengan orang-orang di 
sekitamya. Kemampuan anak dalam 
penerapan elemen-elemen bahasa 
semakin baik. Anak sudah memahami 
bahwa dengan bahasa bukan hanya 
sekedar bahasa, tetapi, mengandung 
makna yang sangat luas, dengan 
menggunakan bahasa, ia akan dapat 
menyatakan keinginannya, 
penolakannya, kekagumannya, 
membuka kesempatan untuk 
berteman, belajar, dll.  
 

a. Perkembangan Kemampuan 
bahasa Usia 6-7-8 tahun 

      Pada usia ini, kemampuan 
bahasanya, khususnya yang berkaitan 

dengan penerapan aturan tata bahasa 
sudah sejajr dengan orang dewasa. 
Anak telah mampu berkomunikasi 
dengan baik dan mapu 
mengungkapkan apa yang mereka 
lakukan , yang akan mereka lakukan, 
keberhasilan yang mungkin mereka 
capai serta kendala-kendala yang 
mungkin mereka temui. 

 
Permainan Digital Untuk Anak Usia 
Dini 

   Permainan adalah suatu kegiatan 
yang dapat diintegrasikan dalam 
pembelajaran  Anak Usia Dini. Karakter 
anak yang senang bermain menjadikan 
seorang pendidik dalam mengelola 
pembelajarannya harus memperhatikan 
beberapa hal yaitu tentang konsep, tujuan 
dan syarat permainan untuk anak, 
penggolongan kegiatan bermain anak, 
bahan dan alat permainan yang sesuai 
dengan perkembangan anak, serta 
implementasi penggunaan permainan dan 
alat bermain dalam kegiatan 
pembelajaran. Dengan melakukan 
permainan, anak-anak akan terlatih secara 
fisik. Dengan demikian kemampuan 
kognitif dan sosialnyapun akan 
berkembang. Singkatnya, permainan 
dimasa kecil akan mempengaruhi 
pertumbuhan fisik dan perkembangan 
jiwa anak kelak. Suhendi (2001:8) 
yang  menjelaskan bahwa: Setiap diri 
manusia, baik anak-anak maupun orang 
dewasa terdapat hasrat untuk bermain. 
Seperti halnya kebutuhan bersosialisasi 
dan berkelompok, bermain merupakan 
hasrat yang mendasar pada diri 
manusia…Anak-anak ingin bermain 
karena saat itulah mereka mendapatkan 
berbagai pengalaman lewat bermain 
melalui eksplorasi alam d sekitarnya. Dari 
kegiatan tersebut, mereka dapat mengenal 
alam dan teman sepermainan dalam 
suasana yang menyenangkan. Sementara 
orang dewasa membutuhkan permainan 
sebagai sarana relaksasi dan menghibur 
diri. 
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Game online merupakan aplikasi 
di media elektronik yang sangat diminati 
oleh anak-anak maupun orang dewasa. 
Seiring dengan pesatnya perkembangan 
teknologi internet, game online juga 
mengalami perkembangan yang pesat. 
Terlihat dari munculnya berbagai jenis 
permainan online. Hal ini tentu saja 
memberi pengaruh yang positif dan juga 
negative. Dampak positif dari bermain 
game digital ini adalah Dampak positif: 
mengembangkan kemampuan dalam 
membaca, matematika, dan memecahkan 
masalah merasa nyaman dan familiar, 
mengakrabkan hubungan anak dengan 
orang tua.juga bisa membantu kesehatan 
utuk beberapa kasus penyembuhan; 

Dengan intensitas tertentu game 
dapat mempengaruhi mental anak 
terutama persepsinya terhadap 
lingkungan. Misalnya berkata-kata kasar, 
perilaku agresif, pandangan social karena 
meniru karakter yang ditampilkan pada 
game. Hal itu pada dasarnya karena pada 
taraf perkembangan anak-anak dalam 
pembelajaran melakukan imitasi atau 
peniruan. Dampak negatif lainnya adalah 
bahwa sesuatu yang memberikan 
kesenangan mempunyai kecenderungan 
untuk mencapai dan mencarinya kembali 
atau bersifat adiktif. Dengan kata lain 
game yang juga memberikan efek 
kesenangan bagi para penggemar game, 
ini juga mempunyai potensi menyebabkan 
gamer menjadi kecanduan.. Mereka yang 
kecanduan bermain game selalu terdorong 
untuk bermain dan bermain lagi. 

Saat anak memainkan game digital 
ini mereka  akan menemukan banyak 
kosakata atau simbol-simbol huruf yang 
melambangkan suatu gambar/benda 
tertentu. Pertama, mungkin mereka tidak 
paham maksud dari kata tersebut. Tapi 
karena frekuensi pertemuan yang tinggi, 
maka mereka sedikit demi sedikit akan 
paham maksud dari symbol huruf-huruf 
tersebut. Sejatinya, game digital ini 
adalah media yang sangat praktis dan 
mudah untuk mengembangkan 

kemampuan bahasa pada anak usia dini. 
Anak-anak tidak akan sadar jika mereka 
sedang belajar. Mereka hanya tahu bahwa 
yang mereka lakukan adalah bermain dan 
mereka senang melakukan hal tersebut. 
Tapi secara tidak langsung, mereka juga b
elajar dan menghafalkan kosakata dalam 
bahasa,walaupun mereka tidak menyadari 
hal itu. Jadi dapat dikatakan bahwa game 
digital dapat mengembangkan 
keterampilan  Bahasa pada anak usia dini. 
Bermain game online,akan membawa 
dampak pada perkembangan bahasa anak 
usia dini dan berpengaruh besar dalam 
mengoptimalkan keterampilannya. Jika 
dilakukan dengan memilah aplikasi game 
yang mempunyai muatan edukatif, 
dengan intensitas waktu bermain game 
yang dibatasi dan disesuaikan dengan 
batas aman waktu untuk anak usia dini. 
Pengawasan dan pendampingan dalam 
bermain game mutlak harus dilakukan 
oleh orang tua, untuk memberikan 
pemahaman dan stimulasi untuk 
keterampilan Bahasa nak baik Bahasa 
lisan aktif, menyimak dan kemampuan 
keaksaraannya, 

     Kegiatan bermain dalam berbagai 
kompetensi bidang pengembangan  dapat 
diperoleh khusunya untuk anak usia dini 
Kompetensi tersebut merupakan dasar 
pengembangan potensi anak kelak 
dikemudian hari. Pemilihan permainan 
yang berupa game-game menarik dan 
kreatif sangat menentukan pencapaian 
kompetensi-kompetensi diatas. Orang tua 
berfunsi sebagai kreator, pemimpin dan 
pembimbing permainan harus jeli dan 
kreatif mengoptimalkan kemampuan anak 
agar bidang pengembangan keterampilan 
berbahasanya dapat dioptimalkan. 

 
METODE 

Kajian teoretis atau tinjauan pustaka 
mewakili inti teoretis sebuah artikel. 
Tujuan dari tinjauan pustaka adalah untuk 
“melihat kembali” pada apa yang telah 
dilakukan peneliti lain mengenai topik 
tertentu (Leedy & Ormrod 2005). 
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Tinjauan pustaka adalah sarana untuk 
mencapai tujuan, yaitu untuk memberikan 
latar belakang dan berfungsi sebagai 
motivasi untuk tujuan dan hipotesis yang 
memandu penelitian Anda sendiri (Perry 
et al. 2003). 

Tinjauan pustaka yang baik tidak 
hanya merangkum penelitian sebelumnya 
yang relevan. Dalam tinjauan pustaka, 
peneliti secara kritis mengevaluasi, 
menata ulang dan mensintesis karya orang 
lain (Leedy & Ormrod, 2005). 

 
HASIL DAN PEMBAHASAN 
 
Kompetensi yang dicapai melalui hasil 
permainan  

Permainan yang diselenggarakan 
dalam pembelajaran dapat meningkatkan 
kompetensi khsusnya kompetensi yang 
erat kaitannya dengan perkembangan 
anak. Ralibi (2008: 23) mengemukakan 
tentang kompetensi dari hasil permainan 
adalah sebagai berikut: (1) Self 
Awareness, yaitu kemampuan menyadari 
emosi dan pikiran di dalam diri sendiri 
serta menyadari tindakan apa yang harus 
dilakukan atas emosi yang sedang 
disadarinya.(2) Self Direction, yaitu 
kemampuan menggunakan pilihan-pilihan 
dalam mengahdapi persoalan.(3) Self 
Management, Yaitu kemampuan 
mengelola atau mengorganisasi persoalan 
atautugas secara mandiri.(4) Empathy, 
kemampuan menyadari emosi yang 
dirasakan oleh orang lain. (5) Assertive, 
yaitu kemampuan mengkondisikan  diri 
diantara perilaku submisif (cenderung 
mengikuti) dan agresif. (6) Followership, 
yaitu kemampuan memosisikan diri untuk 
dipimpin orang lain. (7) Craetive 
Thinking, yaitu kemampuan berpikir 
dengan car memadukan pengalaman 
pikiran dan tindakannya dalam 
menghadapi persoalan. (8) Team Work, 
yaitu kemampuan bekerjasama dalam 
sebuah tim. (9) Problem Solving, yaitu 
kemampuan memecahkan persoalan. 
(10) Oppeness, yaitu kemampuan 

membuka diri terhadap oranglain. 
(11) Team Spirit. yaitu kemampuan 
menghidupkan semangat secara kolektif. 
(12) Effective Comunication, yaitu 
kemampuan berinteraksi satu sama lain 
secara verbal maupun non verbal. 
(13) Self Communication, yaitu 
kemampuan beinteraksi satu sama lain 
baik secara verbal maupun nonverbal. 
(14) Self Motivation, yaitu kemampuan 
memacu motivasi di dalam diri      

 
Pola Asuh Orang Tua di Era Digital 

Masa depan seorang anak salah 
satunya dipengaruhi oleh baik atau 
buruknya pola pendidikan dalam 
keluarga. Keluarga merupakan institusi 
terkecil dalam pranata sosial 
kemasyarakatan. Walau pun kecil, 
keluarga memikul tanggung jawab besar 
untuk memberikan pendidikan informal 
yang didapat dari pengalaman sehari-hari 
secara sadar atau tidak sadar sejak orang 
tersebut dilahirkan sampai ia mati (Yusuf, 
1982:62). Orang tua selaku pihak yang 
paling bertanggung jawab dalam 
pengembangan dan pengelolaan 
pendidikan anak harus mampu 
mencetak generasi-generasi emas dibalik 
segala tantangan dan perubahan zaman. 
Seperti yang terjadi saat ini, kemajuan 
teknologi telah mengubah pola hidup 
konvensional yang selama ini dijalani 
masyarakat menjadi pola digital yang 
serba cepat.  

Pola konvensional dalam mengasuh 
anak yang dulu dilakukan dengan tatap 
muka langsung tidak lagi relevan dengan 
kondisi aktual. Untuk itu orang tua harus 
mempersiapkan diri dalam menyikapi 
kondisi di era global ini.  Anak-anak masa 
kini tidak lagi akrab dengan lumpur, 
sepak bola di lapangan atau pun 
permainan kejar tangkap. Anakanak masa 
kini adalah digital natives. Mereka lahir 
di era digital yang serba cepat, maya, 
permisif dan mahir dengan digitalisme 
sehingga pola pikir mereka pun menjadi 
praktis. Marc Prensky (2001:2) 
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mengemukakan bahwa digital 
nativesmempunyai ciri-ciri sebagai 
berikut: 

Digital Natives are used to 
receiving information really fast. They 
like to parallel process and multi-task. 
They prefer their graphics beforetheir text 
rather than the opposite. They prefer 
random access (like hypertext). They 
functionbest when networked. They thrive 
on instant gratification and frequent 
rewards. They prefer games to “serious” 
work. 

 Pendapat Prensky di atas secara 
tegas bahwa ciri-
ciri digital natives  antara lain: 1) bisa 
menerima informasi dengan sangat cepat, 
2) menyukai proses paralel dan bisa 
mengerjakan banyak hal dalam satu 
waktu yang bersamaan, 3) lebih menyukai 
gambar atau grafik dibandingkan 
angkaangka, 4)  menyukai akses yang 
acak ketimbang linier, 5) berfungsi 
maksimal saat terhubung dengan jaringan 
(online), 6) berkembang dengan kepuasan 
dan imbalan yang instan serta 7) 
menjadikan permainan-permainan online 
sebagai pekerjaan. Ciri-ciri yang 
disebutkan oleh Prensky memang 
menggejala pada anak-anak zaman 
sekarang di mana mereka sangat 
tergantung pada kemajuan teknologi 
internet. 

Fakta tersebut membuktikan, 
banyaknya jumlah pengguna sosial media 
di dunia, termasuk di Indonesia menjadi 
dalil tidak terbantah untuk mengatakan 
bahwa generasi sekarang adalah digital 
natives.  Ketika jaringan internet mati 
(ofline) mereka kebingungan dan merasa 
kesepian walau di sekitar mereka ada 
banyak orang yang bisa diajak 
berinteraksi. Parahnya, kecanduan 
terhadap game online semakin 
memisahkan anak dari realita 
kehidupannya.Kondisi dunia yang serba 
digital pun membuat orang tua dan orang 
dewasa lainnya menjadi digital immigrant 
yang didefinisikan oleh Marc Prensky 

(2001: 1-2) bahwa orang tua masa kini 
adalah orang tua yang mau atau tidak mau 
harus belajar mengenal dunia yang serba 
digital meski awalnya mereka tidak 
terlahir di era digital. Mereka baru 
mengenal perangkat digital belakangan 
dan masih menyerap informasi dengan 
pola lama (linier) sehingga terbiasa 
dengan pola pikir runut karena terbiasa 
memperoleh informasi dari buku, 
majalah, koran dan sumber informasi 
tekstual lainnya (Pesiar UI, 2013). 

 
SIMPULAN 

Untuk mengembangkan 
keterampilan bahasa anak yang baik, 
diperlukan pola pengasuhan yang 
komprehensif dari orang tua yang 
merupakan pendidik yang pertama dan 
utama bagi seorang anak. Keluarga 
merupakan ‘taman sekolah’ pertama bagi 
seorang anak. Dari sana lah sang anak 
dibentuk pertama kali oleh orang tuanya 
akan menjadi seperti apa dikemudian 
harinya. Orang tua harus memahami betul 
kapan seorang anak mengalami 
perkembangan bahasa pertahapannya 
sehingga orang tua dapat memberikan 
stimulus positif yang sesuai dengan 
tahapan perkembangannya. 

Demikian pula ketika menstimulasi 
anak melalui sarana komunikasi, seperti 
televisi, komputer, dan gadget. Orang tua 
harus menemani anak dalam menonton 
televisi. Orang tua harus memilah-milah 
mana tontonan yang baik dan sesuai 
dengan perkembangan anak dan mana 
yang tidak dan pula harus diberi 
penjelasan mengenai pesan-pesan dari 
tontonan tersebut pada anak. Kemudian, 
dalam memperkenalkan komputer pada 
anak, orang tua harus secara aktif 
menemani anak dalam mengevaluasi dari 
apa yang dilihat dari internet. Waktu 
pemakaian komputer pun juga harus 
dibatasi karena anak juga harus 
berinteraksi dengan lingkungan sosialnya. 

Pendidik atau orang tua harus 
konsisten dengan peraturan/disiplin 
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sehingga anak-anak akan tahu dan 
menyadari apa yang boleh apa yang tidak 
boleh mereka lakukan dalam aktivitas dan 
tindakannya. Membiasakan suatu rutinitas 
kegiatan supaya mereka fokus pada tugas 
dan kewajibannya sehari. Selain itu 
adalah memberikan materi yang konkret 
dalam pembelajaran pengembangan 
bahasa pada anak usia dini, agar segala 
sesuatunya mudah untuk bisa mereka 
pahami. 

Menangani anak-anak dalam 
proses menstimulasi keterampilan 
berbahasa anak adalah merupakan suatu 
proses upaya yang panjang dan 
membutuhkan kesabaran dari orang tua 
dan guru yang tidak mungkin dapat 
dilakukan secara instant. Namun 
membutuhkan waktu yang cukup panjang 
dan dilakukan secara terus menerus dan 
berkesinambungan. 
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Abstract: The purpose of this study was to obtain a description of 
the implementation of early childhood character education through 
the activities of early childhood character pillars in RA Al-Ijtimaiyah 
Cilegon, Banten. The method used in this research is descriptive 
qualitative method, the data analysis technique used in this study is 
SWOT. The results of this study revealed that efforts, planning and 
strategies, strengths and supporting factors such as motivation 
implemented by the teacher, adequate character pillar book learning 
suggestions and results in implementing early childhood character 
education. The inhibiting factor is lack of implementation of the 
discipline of time discipline when it comes to school so that it 
becomes an inhibiting factor for the development and learning of 
children in applying the character of early childhood. 
 

 
 
PENDAHULUAN 

Anak usia dini memiliki 
karakteristik yang berbeda dengan orang 
dewasa, karena anak usia dini tumbuh dan 
berkembang dengan banyak cara dan 
berbeda. Oleh karena itu, sudah tentu kita 
harus mengerti dan memahami berbagai 
karakter dasar anak usia dini. Disebabkan 
karakter-karakter itulah yang akan 
menjadi pusat perhatian untuk 
dikembangkan dan diarahkan menjadi 
karakter positif. Pendidik perlu 
memahami karakteristik anak untuk 
mengoptimalkan kegiatan pembelajaran.  

Karakter yang berkualitas perlu 
dibentuk dan dibina sejak usia dini. Usia 
dini merupakan masa kritis bagi 
pembentukan karakter seseorang. Banyak 
pakar mengatakan bahwa kegagalan 
penanaman karakter sejak usia dini akan 
membentuk pribadi yang bermasalah di 
masa dewasanya kelak. Selain itu, 
menanamkan moral kepada generasi 
muda adalah usaha yang strategis. Oleh 
karena itu penanaman moral melalui 
pendidikan karakter sedini mungkin 

kepada anak-anak adalah kunci utama 
untuk membangun bangsa. 

Penguatan pendidikan karakter di 
era sekarang merupakan hal yang penting 
untuk dilakukan mengingat banyaknya 
peristiwa yang menunjukkan terjadinya 
krisis moral baik di kalangan anak-anak, 
remaja, maupun orang tua. Oleh karena 
itu, penguatan pendidikan karakter perlu 
dilaksanakan sedini mungkin dimulai dari 
lingkungan keluarga, sekolah, dan meluas 
ke dalam lingkungan masyarakat. Salah 
satu upaya untuk memperkuat karakter 
bangsa yaitu dengan menerapkan 
pendidikan karakter di lingkungan 
sekolah. Pendidikan karakter merupakan 
bagian integral dari proses pendidikan, 
sehingga dalam upaya membangun 
karakter yang baik, lembaga pendidikan 
atau sekolah dapat menerapkan “budaya 
sekolah” dalam rangka membiasakan 
karakter yang akan dibentuk. Budaya 
sekolah dalam pembentukan karakter ini 
harus terus-menerus dibangun dan 
dilakukan oleh semua yang terlibat dalam 
proses pendidikan di sekolah. 
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Dengan adanya metode pembiasaan 
kegiatan pilar karakter ini guru bisa 
menerapkan nilai-nilai karakter yang baik 
kepada anak di dalam kelas maupun di 
luar kelas, agar anak mengetahui apa yang 
sudah diterapkan atau dijelaskan  ketika 
kegiatan pilar karakter tersebut agar anak 
dapat melakukannya dalam kehidupan 
sehari-hari di sekolah maupun di rumah. 

Akan tetapi, kegiatan pembiasaan 
ini tidak selalu berjalan mulus. Selain 
memiliki dukungan untuk sukses, 
kegiatan ini juga menghadapi berbagai 
macam halangan dan rintangan. Namun, 
halangan dan rintangan tersebut tidak bisa 
menjadi alasan agar upaya penanaman 
karakter yang baik tersebut berhenti. Oleh 
karena itu, perlu dilakukan penelitian 
untuk mendeskripsikan apa saja kekuatan, 
kelemahan, tantangan, dan peluang yang 
dihadapi dalam implementasi pendidikan 
karakter sehingga lembaga pendidikan 
yang sedang berusaha menerapkannya 
dapat menentukan strategi yang tepat 
untuk memastikan usaha tersebut berhasil. 

 
METODE 
Tempat penelitian  

Penelitian ini dilakukan di RA Al-
Ijtimaiyyah JI. Kiyai Abdul Aziz Link. 
Ketileng RT 06/02 Kel. Ketileng Kec. 
Cilegon. Peneliti ini dilaksanakan pada 
Tahun Ajaran 2019/2020. 

 
Pendekatan Penelitian 

Pendekatan penelitian yang 
digunakan dalam penelitian ini adalah 
pendekatan penelitian kualitatif deskriptif. 
Pendekatan penelitian ini menjawab 
pertanyaan-pertanyaan dan menjawab 
permasalahan penelitian dengan teori.  
Pendekatan penelitian ini digolongkan ke 
dalam penelitian inkuiri naturalistis 
karena inkuiri yang dilakukan dalam latar 
alamiah secara realistis. Instrumen 
penelitian adalah kunci, pengumpulan 
data dengan menggunakan observasi, 
wawancara, yang melibatkan kepala 
sekolah, guru dan orang tua wali murid, 

dan dokumentasi berupa foto-foto yang 
diteliti, RPPH dan RPPM. 

 
Jenis Data 

Jenis data penelitian yang 
digunakan dalam penelitian ini adalah 
data berupa informasi atau keterangan. 
Dengan kata lain, jenis data yang 
dikumpulkan pada penelitian ini adalah 
data kualitatif yang meliputi informasi 
mengenai kegiatan penanaman karakter di 
RA Al-Ijtimaiyyah. 

 
Sumber Data 

Sumber data penelitian terbagi 
menjadi dua yaitu: data primer dan data 
sekunder. Data primer, yaitu data yang 
diperoleh secara langsung seperti data 
hasil wawancara dengan narasumber yang 
berasal dari naskah wawancara dengan 
kepala sekolah, guru, dan orang tua anak. 
Data sekunder yaitu data yang diperoleh 
dari sumber yang sudah ada, yang 
biasanya berupa data dokumentasi dan 
arsip-arsip resmi lainnya. 

 
Teknik Pengumpulan Data 

Berdasarkan jenis data yang 
dikumpulkan, peneliti menggunakan 
teknik pengumpulan data sebagai berikut: 
1) Wawancara 
2) Observasi 
3) Dokumentasi 

 
Analisis Data 

Analisis data dilakukan pada saat 
pengumpulan data dan setelah 
pengumpulan data. Metode analisis yang 
digunakan dalam penelitian ini adalah 
menggunakan analisis kualitatif yaitu 
metode yang bertujuan untuk memberikan 
gambaran menyeluruh mengenai subjek 
yang diteliti dan tidak dimaksudkan untuk 
menguji hipotesis (Adi Rianto, 2004) 

Teknik analisis yang digunakan 
dalam penelitian ini adalah teknik analisis 
SWOT dengan pendekatan kualitaitif 
deskriptif, yang terdiri atas Strengths, 
Weaknes, Opportunities, dan Threaths.  
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Analisis SWOT bertujuan untuk 
memaksimalkan Kekuatan (Strengths), 
dan Peluang (Opportunities), namun 
dapat meminimalkan Kelemahan 
(Weaknes), dan Ancaman (Threaths). 

Analisis SWOT merupakan suatu 
identifikasi faktor strategis secara 
sistematis untuk merumuskan strategi. 
Strategi yang dimaksud adalah alat yang 
sangat penting untuk mencapai tujuan 
yang menjelaskan bagaimana mencapai 
semua tujuan yang telah ditetapkan 
sebelumnya. 

Analisis ini dilakukan dengan 
menggunakan alat kumpul data yaitu, 
pedoman observasi, wawancara serta 
dokumentasi dengan tahapan sebagai 
berikut: 
1. Mengelompokkan data yang telah 

didapat untuk diproses 
2. Melakukan analisis SWOT 
3. Memasukkan ke dalam Matriks 

SWOT 
4. Merekomendasikan strategi yang 

telah dibuat kepada pihak pengelola. 
Matriks SWOT menampilkan 

delapan kotak, yaitu dua kotak sebelah 
kiri menampilkan faktor eksternal 
(peluang dan ancaman) dan kotak paling 
atas menampilkan faktor internal 
(kekuatan dan kelemahan) dan kotak 
lainnya merupakan isu-isu strategis yang 
timbul sebagai hasil pertemuan antara 
faktor eksternal dan internal. Berdasarkan 
hasil analisis SWOT, terdapat empat 
alternatif strategi yang tersedia yaitu SO, 
WO, ST, dan WT.  

Alternatif strategi adalah hasil dari 
matriks analisis SWOT yang 
menghasilkan berupa SO, WO, ST, dan 
WT. Alternatif strategi yang dihasilkan 
minimal 4 buah strategi hasil dari analisis 
matriks SWOT dari ke 4 strategi di atas, 
maka strategi yang dihasilkan adalah 
sebagai berikut : 
1. Strategi SO, strategi itu dibuat 

berdasarkan jalan pikiran 
memanfaatkan seluruh kekuatan 

untuk merebut dan memanfaatkan 
peluang sebesar-besarnya. 

2. Strategi ST, strategi ini adalah 
strategi dalam menggunakan 
kekuatan yang dimiliki untuk 
mengatasi ancaman. 

3. Strategi WO, strategi ini diterapkan 
berdasarkan pemanfaatan peluang 
yang ada dengan cara 
meminimalkan kelemahan yang 
ada. 

4. Strategi WT, strategi ini 
berdasarkan pada kegiatan usaha 
meminimalkan kelemahan yang ada 
serta menghindari ancaman. 
 

HASIL DAN PEMBAHASAN 
Dalam penelitian ini, penulis 

menggunkan analisis SWOT (Strengths, 
Weakness, Opportunities, Threats), untuk 
mengetahui kekuatan, kelemahan, 
peluang dan ancaman dalam 
mengimplementasikan pendidikan 
karakter anak usia dini melalui kegiatan 
pilar karakter yang dilakukan di RA Al-
Ijtimaiyah Kota Cilegon. 

Analisis yang dilakukan peneliti 
yaitu sebagai berikut : 
A. Analisis Lingkungan Internal 

Berdasarkan hasil identifikasi faktor 
SWOT kekuatan (Strengths) dan 
kelemahan (Weakness) implementasi 
pendidikan karakter anak usia dini dalam 
kegiatan pilar karakter adalah sebagai 
berikut : 
1. Faktor Kekuatan (Strengths) yang 

dimiliki oleh RA Al-Ijtimaiyah 
dalam mengimplementasikan 
pendidikan karakter anak usia dini 
melalui kegiatan pilar karakter 

2. Faktor Kelemahan (Weakness) 
yang dimiliki oleh RA Al-
Ijtimiayah dalam 
mengimplementasikan pendidikan 
karakter anak usia dini melalui 
kegiatan pilar karakter. 
 

B. Analisis Lingkungan Eksternal 
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Berdasarkan hasil identifikasi faktor 
SWOT peluang (Opportunities) dan 
ancaman (Threats) implementasi 
pendidikan karakter anak usia dini dalam 
kegiatan pilar karakter adalah sebagai 
berikut : 
1. Faktor Peluang (Opportunities) 

yang dapat dimanfaatkan RA Al-
Ijtimaiyah dalam 
mengimplementasikan pendidikan 
karakter anak usia dini melalui 
kegiatan pilar karakter 

2. Faktor Ancaman (Threats) yang di 
hadapi RA Al-Ijtimaiyah dalam 
mengimplementasikan pendidikan 
karakter anak usia dini melalui 
kegiatan pilar karakter 
Berdasarkan Analisis SWOT maka 

dapat diformulasikan strategi yang dapat 
dilaksanakan. Analisis SWOT mengacu 
pada semua informasi yang didapat oleh 
penulis ketika melakukan wawancara dan 
pengamatan kepada pihak yang terlibat. 
Data tersebut disajikan dalam bentuk 
tabel atau matriks SWOT sebagai berikut. 

 
Tabel 1. Strengths/Kekuatan (S) 
No Deskripsi 
1 Di bidang sumber daya manusia, 

tenaga pengajar yang secara 
kualitatif memadai. 

2 Lulusan guru dan kepala sekolah 
yang cukup meyakinkan dengan 
gelar sarjana pendidikan dan 
agama terbaiknya. 

3 Sarana yang memadai seperti buku 
pilar karakter 

4 Membaca pilar karakter setiap hari 
agar anak tertarik dalam 
pembelajaran 

5 motivasi yang sangat kuat dari 
guru atau orang tua 
 

Tabel 2. Weakness/Kelemahan (W) 
No Deskripsi 
1 Motivasi yang sangat rendah 
2 Kurangnya ketegasan guru 

terhadap orang tua mengenai 
disiplin waktu 

3 Disiplin waktu yang kurang 
diimplementasikan 

4 Komunikasi yang rendah antara 
guru dengan orang tua anak 

5 Kurangnya bimbingan orang tua di 
rumah 

6 Kurangnya dalam menangani 
waktu 

7 Metode pembiasaan yang monoton 
 

Tabel 3. Opportunities/Peluang (O) 
No Deskripsi 
1 Mengikuti pembinaan dan 

pelatihan bagi guru 
2 Orang tua memberikan contoh 

dalam membiaskan berperilaku 
yang baik di depan anak 

3 Guru mengadakan komunikasi 
pada kegiatan (pertemuan orang 
tua murid dan  guru) secara lisan 
untuk mengetahui perkembangan 
karakter anak 

4 Optimalisasi peran guru dalam 
proses pembelajaran 

5 Mengoptimalkan kegiatan 
pembiasaan diri yang berwawasan 
pengembangan budi pekerti dan 
akhlak mulia 

6 Penciptaan lingkungan sekolah 
yang kondusif untuk tumbuh dan 
berkembangnya karakter peserta 
didik 

 Mengadakan peraturan untuk guru 
dan anak mengenai disiplin waktu 
datang ke sekolah 

7 Menerapkan pembiasaan yang 
menyenangkan untuk anak, agar 
anak lebih tertarik dan semangat 
dalam pembelajaran 
 

Tabel 4. Threats/Ancaman (A) 
No Deskripsi 
1 Bermain game yang tidak 

bermanfaat dan bisa melupakan 
pembelajaran di sekolah 

2 Anak merasa bosan dan jenuh 
3 Tidak bisa 

memahami/mempelajari pilar 
karakter dengan baik 
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4 Selalu berleha-leha dengan waktu 
dan tanggung jawab dalam belajar 

 Jumlah anak yang berlaku baik 
sedikit 

5 Anak akan meniru apa yang 
dicontohkan guru mengenai 
disiplinnya waktu yang 
diimplementasikan dalem 
kehidupan sehari-harinya 

6 Semangat dan kemauan anak 
dalam membiasakan belajar 
semakin menurun 

7 Tidak mempunyai pedoman dan 
petunjuk bagi anak di masa depan 

  
Strategi  SO 
1. Terwujudnya kualitas metode 

pembiasaan dapat didukung dari 
komunikasi antara guru dan orang 
tua, serta penerapan pembiasaan 
dilakukan keduanya secara rutin. 

2. Semangat anak di RA Al-
Ijtimaiyyah dalam mengikuti 
pembelajaran mengenai pilar 
karakter dapat menghindari 
kepercayaan masyarakat pada 
lembaga. 

 
Strategi  WO 
1. Keterbatasan sarana waktu, 

pembiasaan dalam pembelajaran 
dapat diatasi dengan guru mengikuti 
pelatihan pembelajaran mengenai 
karakter. 

2. Membuat aturan dan menceritakan 
kisah teladan dengan tentang 
pembelajaran mengenai karakter 
oleh guru-guru, serta mengadakan 
kerja sama dengan orang tua siswa. 

 
Strategi  ST 
1. Sumber daya manusia yang 

memadai  
2. Sarana yang memadai seperti buku 

pilar 
3. Pembiasaan pembelajaran yang 

klasikal 
4. Pembelajaran membaca pilar setiap 

hari  

5. Evaluasi secara rutin setiap hari 
 
Strategi  WT 
1. Memperbaiki kurangnya dukungan 

dan bimbingan orang tua dapat 
menghindari pembiasaan negatif 
pada bidang teknologi seperti 
bermain game yang tidak 
bermanfaat. 

2. Meningkatkan motivasi setiap hari 
3. Adanya teguran dan peringatan 

kepada anak dan orang tua 
mengenai disiplinnya waktu datang 
ke sekolah. 

4. Mengadakan pertemuan orang tua 
dengan guru mengenai 
perkembangan anak di sekolah. 

5. Metode pembiasaan ditambahkan 
dengan menggunakan APE. 

6. Permainan game yang menarik 
untuk anak. 

 
Pemilihan strategi ini bertujuan 

untuk menentukan strategi yang dapat 
dilakukan oleh lembaga atau guru-guru 
yang ada di RA Al-Ijtimaiyyah dan 
menentukan strategi yang menjadi 
prioritas untuk dilaksanakan dengan 
tujuan meningkatkan implementasi 
pembiasaan dalam penerapan karakter 
anak usia dini di RA Al-Ijtimaiyyah 
secara berurutan, kerja sama dengan 
mengadakan komunikasi rutin antara guru 
dengan orang tua kuantitas guru. Kualitas 
metode pembiasaan dalam penerapan 
karakter anak usia dini memberikan 
implementasi pembiasaan terhadap orang 
tua anak, agar implementasi pembiasaan 
dalam penerapan karakter anak dapat 
berjalan dengan maksimal dan agar cepat 
bisa untuk menerapkannya. 

Upaya dalam meningkatkan 
implementasi pendidikan karakter untuk 
anak usia dini diimplementasikan dengan 
prinsip berorientasi pada anak, belajar 
melalui bermain, kegiatan belajar 
mengembangkan dimensi kecerdasan 
secara terpadu, menggunakan pendekatan 
klasikal yaitu individual atau 
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perseorangan, lingkungan sekitar kelas 
yang kondusif serta fokus yang diberikan 
kepada anak yang mempengaruhi 
pembelajaran menjadi lebih baik dan 
berorientasi pada perkembangan dalam 
pembelajaran kepada anak usia dini. 
Prinsip-prinsip dalam implementasi 
pendidikan karakter untuk anak usia dini 
merupakan salah satu acuan pendidikan 
agama yang harus dipahami oleh pendidik 
dan tenaga pendidikan.  

Upaya dalam meningkatkan 
implementasi pendidikan karakter pada 
kegiatan pilar karakter harus didukung 
oleh guru yang memahami dan menguasai 
penerapan karakter dan tata cara 
pengajarannya yang harus melihat terlebih 
dahulu petunjuk yang ada di buku pilar 
yaitu pilar 6 yang terdiri atas percaya diri, 
kreatif, dan pantang menyerah agar sesuai 
dengan yang diharapkan. Implementasi 
pembiasaan tersebut harus dilakukan 
setiap hari kepada anak dengan 
memberikan pengalaman secara langsung 
kepada anak yang dapat dilakukan secara 
klasikal (individu) agar anak lebih fokus 
dalam belajar dan lebih mudah dan cepat 
dalam belajar untuk anak usia dini. 

Implementasi pembiasaan dalam 
penerapan karakter untuk anak usia dini 
harus dilakukan dengan menyenangkan, 
yang di mana anak sebagai objek 
pendidikan yang membutuhkan 
kenyamanan dalam pembelajaran. 
Implementasi pembiasaan pembelajaran 
dilakukan dengan bervariasi dan perlu 
mengamati dan memperhatikan 
tempat/ruang belajar anak, waktu belajar 
serta bentuk dan metode pembiasaan 
pembelajaran. 

Strategi pembiasaan atau 
perencanaan pembelajaran dalam 
penerapan karakter adalah sebuah 
panduan kerja guru yang disusun secara 
sistematis dan sesuai dengan kurikulum 
yang sudah dibuat dan sudah ditetapkan. 
Rencana pembelajaran dibuat untuk 
membantu guru melakukan proses 
pembelajaran secara sistematis dan 

mempermudah guru dalam 
pelaksanaannya. Strategi implementasi 
karakter dalam pembiasaan pembelajaran 
sangat penting melalukan evaluasi. 
Karena dengan adanya implementasi 
pembiasaan penerapan karakter dengan 
melakukan evaluasi setiap hari maka akan 
dapat diketahui bahwa penerapan karakter 
sudah dilakukan secara efektif dan sesuai 
dengan tujuan yang telah ditetapkan.   

 
SIMPULAN 

Berdasarkan uraian dan hasil 
penelitian yang telah dilakukan, dapat 
diambil kesimpulan bahwa implementasi 
pendidikan karakter pada kegiatan pilar 
karakter anak usia dini di RA Al-
Ijtimaiyyah Kota Cilegon sejauh ini 
cukup efektif karena pembiasaan 
pembelajaran pilar karakter untuk anak 
usia dini diimplementasikan sejak tahun 
2015 sampai sekarang (2019). 

Implementasi pembiasaan 
pembelajaran pilar karakter  tertulis di 
dalam RPPH (rencana pelaksaan 
pembelajaran harian), dan setiap kelas 
memiliki buku pilar untuk pembelajaran 
pilar karakter, guru mengikuti petunjuk 
yang ada di buku pilar. Guru melakukan 
pembiasaan kegiatan pilar karakter 
dengan membacakan atau menjelaskan isi 
atau gambar yang ada di buku pilar 
karakter tersebut agar anak memahami 
dan mengikuti apa yang sudah diterapkan 
oleh guru melalui buku pilar karakter itu, 
dengan melakukan evaluasi setiap hari. 
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Abstrak: Kegiatan pembelajaran yang dilaksanakan di RA Al-Istiqomah 
masih ada anak yang kesulitan untuk membilang atau menyebut urutan 
bilangan 1 sampai 10, anak kesulitan dalam membilang dengan menunjuk 
benda, anak kesulitan untuk membuat urutan bilangan 1 sampai 10 dengan 
menggunakan benda, anak kesulitan dalam menunjukkan lambang 
bilangan 1 sampai 10, anak kesulitan dalam mengenal benda banyak 
sedikit sama dan tidak sama benda. Anak kesulitan dalam menunjukkan 2 
kumpulan benda yang sama jumlahnya, yang tidak sama, lebih banyak dan 
sedikit. Mengajarkan membilang pada anak diperlukan media yang 
menarik bagi anak, keberhasilan suatu pembelajaran anak usia dini  salah 
sasatunya dipengaruhi oleh media yang digunakan, salah satu stimulasi 
yang perlu dilakukan untuk menstimulasi kemampuan membilang anak 
yaitu dengan mengenalkan angka-angka kepada anak usia dini. Untuk 
mengenalkan angka-angka pada anak usia dini agar merasa senang dan 
tertarik, maka perlu diterapkan media yang tepat, yaitu salah satunya 
dengan permainan balok Cuisenaire. Tujuan penelitian ini adalah untuk 
mendeskripsikan mengenai 1) Mengetahui pembelajaran alat permainan 
balok Cuisenaire dalam membilang di RA Al-Istiqomah kelompok A. 2) 
Mengetahui kemampuan membilang di RA Al- Istiqomah kelompok A 
setelah diberikan tindakan alat permainan balok Cuisenaire. Metode yang 
digunakan dalam penelitian ini adalah penelitian tindakan kelas yang 
dilakukan melalui dua siklus. Dari hasil evaluasi, refleksi, dan perbaikan 
yang dilakukan pada akhir siklus, diperoleh deskripsi penggunaan alat 
peraga balok Cuisenaire yang dapat meningkatkan kemampuan 
membilang kelompok A mengikuti langkah-langkah sebagai berikut  a) 
Guru menyiapkan balok Cuisenauire. b) Guru mengajak anak untuk 
bermain balok cuiseniare dengan aktivitas pembelajaran yang sudah di 
tentukan. c) Guru membimbing anak untuk membuat dua kelompok yang 
masing-masing kelompok terdiri dari 3 sampai 4 anak. d) Guru memulai 
permainan estafet balok Cuisenaire 

 
 
PENDAHULUAN 

Anak usia dini merupakan sosok 
individu yang sedang mengalami masa 
pesat dalam pertumbuhan dan 
perkembangan yang ada dalam diri. Masa 
ini disebut pula dengan masa keemasan 
(golden age) dimana pada masa ini 
merupakan masa yang paling penting 
karena pada seluruh aspek perkembangan 
anak tumbuh dan berkembang dengan 
pesat dibanding masa-masa sesudahnya. 
Pendidikan TK memiliki peran yang 
sangat penting untuk mengembangkan 
kepribadian anak serta mempersiapkan 

mereka untuk memasuki jenjang 
pendidikan selanjutnya. Pendidikan TK 
dalam proses pembelajarannya terdapat 
program yang telah disesuaikan dengan 
usia anak. Program tersebut bertujuan 
untuk mengembangkan dan menstimulasi 
berbagai aspek perkembangan anak salah 
satunya adalah perkembangan kognitif  

Perkembangan kognitif 
merupakan dasar bagi kemampuan anak 
untuk berpikir dan memperoleh 
pengetahuan baru dari kegiatan yang 
dilakukan. Perkembangan kognitif sangat 
erat kaitannya dengan kemampuan 
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seseorang yaitu kemampuan untuk 
menghubungkan, menilai, dan 
mempertimbangkan sesuatu. Anak usia 
TK berada pada tahap perkembangan pra-
operasional. Pada tahap pra-operasional 
ini anak belajar menggunakan benda-
benda kongkrit. Oleh karena itu dalam 
proses pembelajaran membilang untuk 
anak dengan menggunakan benda-benda 
kongkrit. Hal ini untuk memberikan 
kemudahan anak dalam memahami 
konsep membilang melalui benda-benda 
kongkrit, pembelajaran akan lebih 
bermakna. Selain itu, pembelajaran 
melalui benda kongkrit dapat memberikan 
pengalaman yang nyata pada anak. Anak 
dapat melihat dan menyentuh sendiri 
dalam membilang benda, tidak hanya 
melihat pada gambar saja. Perkembangan 
anak dalam tingkat aspek perkembangan 
kognitif berupa pengenalan lambang 
bilangan. Berdasarkan Peraturan Menteri 
Pendidikan Nasional No. 58 Tahun 2009 
tingkat pencapaian perkembangan anak 
usia 4-5 tahun pada konsep bilangan, 
lambang bilangan yaitu: (1) Mengetahui 
konsep banyak dan sedikit, (2) 
Membilang banyak benda 1 sampai 10, 
(3) Mengenal konsep bilangan dan 
lambang bilangan.  

Berdasarkan hasil informasi 
aktivitas Pra-penelitian yang telah 
dilakukan peneliti di RA AL-
ISTIQOMAH. Peneliti merasa perlu 
mengadakan penelitian di kelompok A 
yaitu pada anak usia 4 sampai 5 tahun 
karena kemampuan membilang anak 
rendah. Hal ini terlihat dalam kegiatan 
pembelajaran yang dilaksanakan  masih 
ada anak yang kesulitan untuk membilang 
atau menyebut urutan bilangan 1 sampai 
10, anak kesulitan dalam membilang 
dengan menunjuk benda, anak kesulitan 
untuk membuat urutan bilangan 1 sampai 
10 dengan menggunakan benda, anak 
kesulitan dalam menunjukkan lambang 
bilangan 1 sampai 10, anak kesulitan 
dalam mengenal benda banyak sedikit 
sama dan tidak sama benda. Anak 

kesulitan dalam menunjukkan 2 kumpulan 
benda yang sama jumlahnya, yang tidak 
sama, lebih banyak dan sedikit. 

Kondisi ini dikarenakan pada 
proses pembelajaran guru hanya 
menerangkan membilang tanpa 
menggunakan alat yang membuat anak 
menjadi kesulitan untuk memahami. Anak 
hanya mampu menyebutkan angka 
dengan cara menghafal. Sehingga anak 
mengalami kesulitan ketika menulis 
lambang bilangan yang disebutkan guru. 
Kurangnya pemanfaatan media dengan 
baik, dalam kegiatan pembelajarannya 
hanya menggunakan media lembar kerja 
anak (LKA) sehingga kegiatan 
pembelajaran membilang yang dilakukan 
cenderung membuat anak menjadi pasif 
tidak menarik bagi anak, anak merasa 
malas dan bosan. 

Oleh karena itu diperlukan adanya 
perbaikan dalam kemampuan membilang 
anak usia 4 sampai 5 tahun kelompok A 
di RA AL-ISTIQOMAH. Mengajarkan 
membilang pada anak diperlukan media 
yang menarik bagi anak. Keberhasilan 
suatu pembelajaran anak usia dini  salah 
satunya dipengaruhi oleh media yang 
digunakan. Media pembelajaran yang  
digunakan untuk anak usia dini berupa 
alat permainan edukatif yang dapat 
menstimulasi  berbagai aspek 
perkembangan. Salah satu  stimulasi yang 
perlu dilakukan untuk menstimulasi 
kemampuan membilang anak yaitu 
dengan mengenalkan angka-angka kepada 
anak usia dini. Untuk mengenalkan 
angka-angka pada anak usia dini agar 
merasa senang dan tertarik, maka perlu 
diterapkan media yang tepat, yaitu salah 
satunya dengan permainan balok 
Cuisenaire.  

Balok Cuisenaire adalah salah 
satu permainan edukatif yang berfungsi 
untuk mengenalkan konsep bilangan 
terutama mengetahui konsep banyak dan 
sedikit, membilang banyak benda 1 
sampai 10, dan mengenal konsep bilangan 
dan lambang bilangan. Balok Cuisenaire 



571

merupakan balok bertingkat, dari tingkat 
ke satu sampai tingkat ke sepuluh setiap 
tingkatannya memiliki warna yang 
berbeda serta ukuran yang bervariasi. 
Setiap warna dan ukuran tersebut 
mewakili lambang bilangan 1 sampai 
dengan 10, misalnya balok yang berwarna 
kayu asli sebanyak satu balok sehingga 
dilambangkan dengan angka 1, dan balok 
berwarna hijau dengan ukuran yang lebih 
besar dari balok sebelumnya mewakili 
angka 2, begitu juga seterusnya. Keaneka 
ragaman warna dan ukuran yang 
bervariasi pada media balok Cuisenaire 
dapat memberikan kesenangan dan daya 
tarik tersendiri pada anak.  

Dengan media balok Cuisenaire 
ini anak mendapatkan pengalaman 
langsung dalam membilang dengan benda 
sebenarnya. Karena pada masa anak-anak 
merupakan masa yang peka untuk 
menerima berbagai rangsangan dan pada 
masa ini sebaiknya diberi rangsangan 
sesuai dengan usia tahap perkembangan 
anak. Penggunaan balok Cuisenaire ini 
diharapkan dapat membantu anak dan 
guru dalam pengoptimalan proses 
pembelajaran membilang pada anak usia 
4 sampi 5 tahun kelompok A di RA AL-
ISTIQOMAH. 
 
TINJAUAN PUSTAKA  
A. Hakikat Perkembangan Kognitif 

Anak Usia 4-5 tahun 
1. Perkembangan Kognitif 
 Perkembangan kognitif 
merupakan kemampuan untuk 
berpikir seorang individu. kognitif 
diartikan sebagai kecerdasan atau 
berpikir. Perkembangan kognitif 
adalah perkembangan dari pikiran. 
Pikiran adalah bagian dari berfikir 
otak, bagian yang digunakan itu 
untuk pemahaman, penalaran, 
pengetahuan dan pengertian pikiran 
anak mulai aktif sejak lahir, dari hari 
kehari sepanjang pertumbuhannya. 
Perkembangan pikirannya seperti: (1) 
belajar tentang orang (2) belajar 

tentang sesuatu (3) belajar tentang 
kemampuan kemampuan baru (4) 
memperoleh banyak ingatan (5) 
menambahkan banyak pengalaman. 
Sepanjang perkembangan pemikiran 
anak maka anak menjadi lebih cerdas. 
2. Karakteristik Perkembangan 

Kognitif Anak Usia 4-5 Tahun 
  Karakteristik perkembangan 
kognitif anak usia 4-5 tahun: (a) 
Memahami konsep berlawanan. (b) 
Menunjukan pemahaman di depan/di 
belakang. (c) Mampu membedakan 
bentuk geometri. (d) Mengelompokan 
benda yang sama. (e) Mampu 
mengetahui dan menyebutkan 
umurnya. (f) Menyentuh dan 
menghitung 4-7 benda. (g) 
Mengklasifikasikan angka, tulisan, 
buah dan sayuran. (h) Mengenali dan 
menghitung angka sampai dengan 10. 
 

 Tabel 2.1  Indikator aspek 
perkembangan kognitif anak usia 4-5 
tahun kelompok A mengenai konsep 
bilangan, lambang bilangan. 

 
Tingkat 

Pencapaian 
Perkemban

gan 

Capaian 
Perkemb

angan 

Indikator 

1. M
engenal 
konsep 
bilangan  

Mengenal 
konsep 
bilangan  

1. Membila
ng 
banyak 
benda 
dari 1-10 

2. Membila
ng 
dengan 
menunju
k satu 
per satu 
benda 
(mengen
al konsep 
bilangan 
dengan 
benda-
benda)  
dari 1-
10. 
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3. Membuat 
urutan 
bilangan 
1-10 
dengan 
benda 

4. Menghub
ungkan 
lambang 
bilangan 
dengan 
benda-
benda 1-
10 (anak 
tidak 
disuruh 
menulis) 

2. Mengetah
ui konsep 
banyak 
dan 
sedikit. 

Mengetahu
i konsep 
banyak 
dan 
sedikit. 

5. Mengen
al 
banyak-
sedikit, 
sama 
tidak 
sama. 

6. Menunj
uk 2 
kumpula
n benda 
yang 
sama 
jumlahn
ya, yang 
tidak 
sama, 
lebih 
banyak 
dan 
lebih 
sedikit. 

 
B. Hakikat Kemampuan 

Membilang Anak Usia 4-5 
Tahun 
1. Pengertian Bilangan  
 Bilangan adalah suatu obyek 
matematika yang sifatnya abstrak 
dan termasuk kedalam unsur yang 
tidak didefinisikan (underfined 
term).Jadi bilangan dikatakan 
abstrak jika tidak ada benda 
karena bilangan merupakan tanda 

atau simbol yang menerangkan 
suatu benda. 
 Konsep matematika yang 
paling penting dipelajari anak usia 
4-5 tahun adalah pengembangan 
kepekaan pada bilangan, yang 
berarti lebih dari sekedar 
berhitung. Pengembangan 
kepekaan konsep bilangan pada 
anak usia 4-5 tahun dapat 
dilakukan melalui 3 tahap yaitu: 
a) Menghitung, tahapan awal 

menghitung pada anak adalah 
menghitung melalui 
hapalan/membilang. 

b) Hubungan satu-satu, 
maksudnya adalah 
menghubungkan satu, dan 
hanya satu angka dengan 
benda yang berkaitan. 

c) Menjumlah, membandingkan, 
dan simbol angka.  

d) Ketika anak sudah mampu 
mengambil benda sesuai yang 
diminta, maka anak tersebut 
dapat dikatakan mengerti 
tentang konsep bilangan. 

2. Kemampuan Membilang 
Anak Usia 4-5 tahun 
Perkembangan kognitif 

mencakup kemampuan untuk 
mengenal simbol-simbol dan 
konsep. Bilangan juga 
mengandung unsur simbol yang 
berupa lambang bilangan untuk 
mengkongkritkan bilangan 
tersebut yang bersifat abstrak yaitu 
berupa lambang serta konsep 
bilangan yang berguna untuk 
mengetahui jumlah suatu benda 
dalam suatu hitungan. 

Penguasaan masing-masing 
kelompok matematika dalam 
membilang pada anak selalu 
melalui tiga tingkat penekanan 
tahapan yaitu: 
1) Tingkat pemahaman konsep, 

anak akan memamahami 
konsep melalui pengalaman 
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bekerja/bermain dengan benda 
kongkrit. 

2) Tingkat menghubungkan 
konsep kongkrit dengan 
lambang bilangan, setelah 
konsep dipahami oleh anak, 
guru mengenalkan lambang 
bilangan. 

3) Kejelasan hubungan antara 
konsep kongkrit dan lambang 
bilangan menjadi tugas guru 
yang sangat penting.  

4) Tingkat lambang bilangan, 
anak diberi kesempatan untuk 
menuliskan lambang bilangan 
atas konsep kongkrit yang 
telah dipahami oleh anak. 

C. Pengertian Bermain  
1. Bermain  

Bermain merupakan suatu 
kegiatan yang melekat pada dunia 
anak. bermain adalah kodrat anak. 
Pada intinya, bermain dapat 
dipandang sebagai suatu kegiatan 
yang bersifat volunter, spontan, 
terfokus pada proses, memberi 
ganjaran secara intrinsik, 
menyenangkan dan fleksibel.  

Kegiatan bermain dikatakan 
spontan karena kegiatan bermain 
dapat terjadi tanpa ada 
perencanaan sebelumnya. Selain 
itu, bermain juga mengarah pada 
proses. Hal ini mengandung arti 
bahwa yang menjadi penekanan 
adalah kegiatan bermain itu 
sendiri dan bukan apa yang 
dihasilakan dari kegiatan bermain 
tersebut. 
2. Bermain dengan Benda 

Bermain dengan benda 
merupakan kegiatan bermian 
ketika anak dalam bermian 
menggunakan/ mempermainkan 
benda-benda tertentu, dan benda-
benda tersebut dapat menjadi 
hiburan yang menyenangkan bagi 
anak yang bermainnya. Oleh 
karena itu, lembaga-lembaga 

pendidikan anak usia dini harus 
menyiapkan berbagai permainan, 
sekaligus menyediakan benda-
benda yang dapat digunakan 
secara aman dan nyaman bagi 
anak-anak dalam bermain. 
3. Alat Permainan Balok 

Cuisenaire  
Penggunaan alat permainan 

dalam proses pembelajaran anak 
usia dini sangat diperlukan, 
sehingga pada usia ini anak 
mampu menyerap pengetahuan 
berdasarkan pengalaman nyata 
serta pemahaman yang diberikan 
melalui benda-benda 
nyata/konkret. Alat permainan 
yang digunakan bukan sekedar 
alat pendukung dalam proses 
pembelajaran. Namun membuat 
pembelajaran yang lebih menarik 
bagi anak sehingga anak akan 
mudah memahami pembelajaran 
yang diberikan guru. Anak 
menjadi aktif serta merasa tidak 
terbebani dengan pembelajaran 
karena kegiatan belajar yang 
disampaikan dengan 
menggunakan alat pembelajaran 
edukatif yang menarik dilakukan 
sambil bermain, sehingga tanpa 
sadar anak memperoleh 
pengetahuan tanpa harus 
memaksa anak untuk mengerti. 
Salah satunya alat permainan 
Balok Cuisenaire. 

Balok Cuisenaire yaitu balok 
sepuluh tingkat, dari tingkat satu 
hingga sepuluh.  Balok Cuisenaire 
diciptakan oleh George 
Cuisenaire dari Belgia, karena ia 
mengamati sulitnya pemahaman 
matematika pada anak. Balok 
Cuisenaire ini banyak 
dipergunakan diberbagai Negera 
Eropa dan dibeberapa Negara 
Australia.  

Mengemukakan bahwa George 
Cuisenaire menciptakan Balok 
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Cuisenaire untuk 
mengembangkan kemampuan 
berhitung anak, pengenalan 
bilangan, dan untuk peningkatan 
keterampilan anak dalam 
bernalar. Balok Cuisenaire 
merupakan balok yang terdiri atas 
balok-balok yang dengan ukuran 
sebagai berikut: 1 x 1 x 1 cm 
berwarna kayu asli; 2 x  1 x 1 cm 
berwarna merah; 3 x 1 x 1 cm 
berwarna hijau muda; 4 x 1 x 1 
cm berwarna merah muda; 5 x 1 x 
1 cm berwarna kuning; 6 x 1 x 1 
cm berwarna hijau tua; 7 x 1 x 1 
cm berwarna hitam; 8 x 1 x 1 cm 
berwarna coklat; 9 x 1 x 1 cm 
berwarna biru tua; 10 x 1 x 1 cm 
berwarna jingga. 

Balok Cuisenaire diciptakan 
salah satu jenis Alat Permainan 
Edukatif (APE) untuk anak usia 
dini walaupun ukuran dan warna 
telah dimodifikasi dengan warna 
yang berbeda dan ukuran yang 
lebih besar. 
4. Nilai dan Manfaat Balok 

Cuisenaire  
Balok Cuisenaire koleksi 10 

warna untuk mengembangkan 
kecakapan matematika. Setiap 
balok berwarna dibuat dengan 
Panjang yang berbeda. Balok 
yang terpendek adalah balok 
berwarna kayu asli atau berukuran 
1 cm dan yang terpanjang 
berwarna jingga berukuran 10 cm. 
ketika balok di susun berdasarkan 
panjangnya, akan membentuk 
sebuah pola yang biasa disebut 
tangga rumah dan setiap balok 
masing-masing berukuran 1 cm. 
Hal ini dapat membantu guru dan 
orangtua untuk menentukan nilai 
sebuah balok, kemudian 
menentukan niali sebuah balok 
kemudian menentukan nilai-nilai 
balok lain berdasarkan hubungan 
antara balok-balok tersebut. 

Balok Cuisenaire dapat 
merangsang kemampuan berfikir 
anak, anak lebih kreatif, percaya 
diri, dan mandiri dalam 
mengerjakan tugas anak yang 
kreatif perkembangan kognitifnya 
akan berkembang lebih cepat 
disbanding anak yang kurang 
kreatif. Media balok Cuisenaire 
dapat mempermudah anak untuk 
mengenal dan mengingat lambing 
bilangan 1 -10. 
5. Langkah-Langkah 

Penggunaan Balok 
Cuisenaire dalam kegiatan 
membilang 
Langkah-langkah penggunaan 

balok Cuisenaire dalam 
membilang terdiri dari beberapa 
tahapan, yaitu:  
1) Guru memperkenalkan balok 

Cuisenaire kepada anak  
2) Guru mengajak anak 

menghitung bersama-sama 
jumlah balok pada masing-
masing ruas tersebut dengan 
cara meletakkan satu persatu 
di depan anak sambil berkata 
satu, dua, tiga dan seterusnya 
hingga sepuluh  

3) Anak diminta untuk 
menunjukkan dan menghitung 
jumlah balok sesuai dengan 
angka yang disebutkan oleh 
guru.  

4) Setelah anak mampu 
menghitung banyak balok, 
guru memperkenalkan 
lambang bilangan pada anak. 

5) Anak diminta untuk 
mengurutkan balok-balok dari 
ruas balok satu hingga 
sepuluh.  

6) Anak diminta mencari dan 
menghubungkan banyaknya 
balok dengan lambang 
bilangannya.  
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7) Guru memperkenalkan 
Banyak dan Sedikitnya 
jumlah balok. 

 
METODE 

Penelitian tindakan (action 
research) merupakan penelitian yang 
berorientasi pada penerapan tindakan 
dengan tujuan untuk peningkatan 
pembelajaran atau pemecahan masalah 
pada suatu kelas yang di teliti dan 
mengamati tingkat keberhasilan dari 
tindakan yang diberikan, dan kemudian 
diberikan tindakan lanjutan yang bersifat 
penyempurnaan tindakan sehingga 
diperoleh hasil yang lebih baik.  

Alasan peneliti menggunakan 
metodelogi penelitian PTK adalah untuk 
mengetahui proses penerapan kegiatan 
bermain Balok Cuisenaire dalam 
meningkatkan kemampuan membilang 
anak usia 4-5 tahun di RA Al-Istiqomah 
Kota Serang setelah diterapkannya 
kegiatan bermain balok Cuisenaire. 

Metode yang digunakan penelitian 
ini termasuk jenis Penelitian Tindakan 
Kelas dengan menggunakan desain spiral 
Model Kemmis dan Mc Taggart. 
Penelitian yang dilaksanakan merupakan 
peneitian tindakan dalam beberapa siklus, 
dimana siklus pertama diberikan 4 kali 
tindakan dan siklus kedua diberikan 2 kali 
tindakan, pada setiap siklusnya terdiri dari 
empat tahap yang mengacu pada model 
Kemmis dan Taggart, yaitu: (1) 
perencanaan (plan), (2) pelaksanaan (act), 
(3) pengamatan (observe), (4) refleksi 
(reflect). Pada siklus pertama, apabila 
kriteria keberhasilan tindakan tercapai, 
maka tindakan dikatakan berhasil dan 
tidak perlu untuk melanjutkan ke siklus II.  

 
HASIL DAN PEMBAHASAN 
A. Deskripsi Hasil  

Pada penelitian ini dilakukan dua 
Siklus, Siklus I terdiri atas empat kali 
pertemuan dan Siklus II sebanyak dua kali 
pertemuan. Peneliti melakukan empat kali 
pertemuan di Siklus I karena proses 

Siklus I perlu banyak tindakan yang nanti 
keberhasilan anak dapat terlihat 
meningkat atau tidak meningkat, 
sedangkan Siklus II hanya menjadi 
tindakan refleksi hasil Siklus I jika 
perkembangan anak belum meningkat 
maka tindakan tambahan dilakukan pada 
Siklus II.  
1. Siklus I 
a. Deskripsi Tindakan  

Pada tahap ini peneliti melakukan 
identifikasi atas masalah yang terjadi, 
peneliti bekerjasama dengan kolabolator 
melakukan kegiatan antara lain 
merencanakan pelaksanaan pembelajaran 
membilang agar proses pembelajaran 
yang dilaksanakan menjadi bermakna 
dengan melakukan kegiatan 
menggunakan balok Cuiseniare. Untuk 
menentukan hasil peningkatan siswa 
menggunakan instrumen Kegiatan 
Pembelajaran Guru, Aktifitas 
Pembelajaran Siswa dan Peningkatan 
Kemampuan Membilang Siswa.  

Pelaksanaan tindakan pada Siklus I 
direncanakan dalam 4 (empat pertemuan), 
pertemuan pertama membahasa materi 
membilang 1-10 menggunakan Balok 
Cuiseniare, pertemuan kedua membahas 
materi Membilang dengan menunjuk 
jumlah Balok Cuiseniare sesuai angka 
yang disebutkan guru sebanyak 6 kali, 
pertemuan ketiga membahas materi 
membuat urutan bilangan dan 
menghubungkan lambang bilangan 1-10 
dengan Balok Cuiseniare, pertemuan 
keempat membahas materi 
menghubungkan lambang bilangan 1-10 
dengan Balok Cuiseniare. 
Pelaksanaan tindakan didasarkan pada 
rencana yang telah dibuat sebelumnya 
yaitu:  
1)  Guru memperkenalkan balok 

cuisenaire kepada anak. 
2) Guru mengajak anak menghitung 

bersama-sama jumlah balok pada 
masing-masing ruas tersebut dengan 
cara meletakkan satu persatu di depan 
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anak sambil berkata satu, dua, tiga 
dan seterusnya hingga sepuluh  

3) Anak diminta untuk menunjukkan 
dan menghitung jumlah balok sesuai 
dengan angka yang disebutkan oleh 
guru.  

4) Setelah anak mampu menghitung 
banyak balok, guru memperkenalkan 
lambang bilangan pada anak  

5) Anak diminta untuk mengurutkan 
balok-balok dari ruas balok satu 
hingga sepuluh.  

6) Anak diminta mencari dan 
menghubungkan banyaknya balok 
dengan lambang bilangannya.  

7) Guru memperkenalkan Banyak dan 
Sedikitnya jumlah balok 

8) Guru meminta anak untuk menunjuk 
2 kumpulan benda yang sama 
jumlahnya, yang tidak sama, lebih 
banyak dan lebih sedikit 

9) Evaluasi 
Paparan di atas merupakan proses 

pembelajaran pada Siklus 1 sebagaimana 
yang telah direncanakan. Evaluasi 
dilakukan pada saat kegiatan 
pembelajaran di kelas. Evaluasi  
dilakukan untuk mengetahui peningkatan 
kemampuan membilang anak melalui 
permainan balok cuisenaire.  
b. Deskripsi Hasil 

Tahapan evaluasi Siklus I dilakukan 
pada setiap akhir pertemuan. Hasil 
evaluasi tersebut dapat disajikan melalui 
pengamatan terhadap kegiatan 
pembelajaran dari awal sampai akhir 
pertemuan yang telah dilakukan dengan 
balok cuiseniare. Instrumen yang 
digunakan pada tahap ini yaitu lembar 
aktivitas, yang terdiri dari lembar aktivitas 
guru dan lembar aktifitas siswa. 

Hasil dari pelaksaan aktivitas 
pembelajaran guru pembelajaran pada 
Siklus I jumlah keseluruhan rata-rata 
3,85 kategori (Baik) persentase 
mencapai 96%. Pelaksaan aktivitas 
pembelajaran siswa pada Siklus I jumlah 
keseluruhan rata-rata 3,50 kategori 
(Baik) persentase mencapai 52%. 

kemampuan membilang anak pada Siklus 
I jumlah keseluruhan rata-rata 3,37 
kategori berkembang sesuai harapan 
(BSH)  persentase mencapai 52,61%. 

 
c. Refleksi 

Berdasarkan hasil refleksi, 
terdapat beberapa kelemahan-kelemahan 
yang terjadi pada Siklus I sebagai berikut: 
a) Guru dalam menjelaskan 

penggunaan balok cuisenaire pada 
kegiatan pembelajaran  membilang 
terlalu cepat. Hal ini menjadikan 
anak kurang memahami dan ketika 
pelaksanaannya banyak anak yang 
masih bingung 

b) Dalam kegiatan inti hanya 
dilaksanakan satu kegiatan yaitu 
membilang dengan balok cuisenaire. 
Anak yang menunggu giliran maju 
kedepan tidak ada kegiatan sehingga 
kelas menjadi ramai dan gaduh. 

c) Ada beberapa anak yang masih 
membutuhkan bantuan guru dalam 
membilang. 

Berdasarkan hasil refleksi Siklus I 
disimpulkan bahwa perlu adanya 
perbaikan tindakan untuk Siklus II agar 
pembelajaran melalui media balok 
cuiseniare untuk meningkatkan 
kemampuan membilang anak dapat 
meningkat sehingga tujuan penelitian bisa 
tercapai secara optimal.  

 
2. Siklus II 
a. Deskripsi Tindakan  
Pelaksanaan tindakan pada Siklus II 
dilakukan dalam dua kali pertemuan, 
pertemuan pertama Mengenal banyak-
sedikit, sama dan tidak sama jumlah 
balok Cuisenaire dan pertemuan kedua 
membahas Menunjuk 2 kumpulan benda 
yang sama jumlahnya, yang tidak sama, 
lebih banyak dan lebih sedikit. Langkah-
langkah penerapan tindakan secara garis 
besar masih mengikuti langkah-langkah 
yang dilakukan pada Siklus I. 
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 Setelah mengevaluasi tindakan 
yang dilakukan pada Siklus I, peneliti 
menyusun tindakan untuk mengatasi 
masalah-masalah yang muncul pada 
siklus I, dengan langkah-langkah 
perencanaan sebagai berikut: 

1) Guru menyiapkan balok cuisenauire. 
2) Guru mengajak anak untuk bermain 

balok cuiseniare dengan aktivitas 
pembelajaran yang sudah di tentukan 
sama dengan siklus 1 bedanya siklus 
kedua ini dilakukan dengan bermain.  

3) Guru membimbing anak untuk 
membuat dua kelompok yang 
masing-masing kelompok terdiri dari 
3 sampai 4 anak, dari dua kelompok 
tersebut anak yang di barisan depan 
maju kedepan untuk membilang 
dengan balok Cuisenaire sesuai 
dengan indikator yaitu membilang 
banyak benda dari 1-10, membilang 
dengan menunjuk benda (mengenal 
konsep bilangan dengan benda-
benda) 1-10, membuat urutan 
bilangan 1-10 dengan benda, 
menghubungkan lambang bilangan 
dengan benda-benda 1-10 (anak tidak 
disuruh menulis), mengenal banyak-
sedikit, sama tidak sama, menunjuk 2 
kumpulan benda yang sama 
jumlahnya, yang tidak sama, lebih 
banyak dan lebih sedikit.dan setelah 
selesai dilanjut dengan barisan 
belakang.  

4) Guru memulai permainan estafet 
balok cuisenaire. 
Secara umum prosedur pembelajaran 

pada Siklus II seperti tersebut di atas 
sama seperti proses pembelajaran pada 
Siklus I, hanya saja diberi variasi agar 
proses pembelajaran menjadi lebih 
kondusif dan menyenangkan. 
b. Deskripsi Hasil 

Berdasarkan hasil pelaksanaan siklus 
II maka peneliti dan guru melakukan 
pengamatan terhadap kegiatan 
pembelajaran yang telah dilakukan 
dengan balok cuiseniare. Instrumen yang 
digunakan pada tahap ini yaitu lembar 

aktivitas, yang terdiri dari lembar aktivitas 
guru dan lembar aktifitas siswa. 

Hasil dari pelaksaan aktivitas 
pembelajaran guru pembelajaran pada 
Siklus II jumlah keseluruhan rata-rata 
3,95 kategori (Baik) persentase mencapai 
98,75%. Pelaksaan aktivitas 
pembelajaran siswa pada Siklus II jumlah 
keseluruhan rata-rata 3,73 kategori 
(Baik) persentase mencapai 73,25%. 
Kemampuan membilang anak pada Siklus 
II jumlah keseluruhan rata-rata 3,95 
kategori Berkembang sesuai harapan 
(BSH) persentase mencapai 95,16%. 
c. Refleksi  

Dengan melihat hasil dari siklus II 
dan berdasarkan hasil pengamatan dan 
diskusi dengan kolabolator, ternyata 
kegiatan yang dilaksankan pada siklus II 
meningkat dan menunjukan hasil yang 
diharapkan. Hal ini menunjukan bahwa 
balok cuisenaire dapat mengembangkan 
kemampuan membilang anak kelompok a 
di RA Al-Istiqomah Kota Serang.  

 
SIMPULAN 

Aktivitas pembelajaran alat 
permainan balok cuiseniare dalam 
membilang Di RA Al-Istiqomah Kota 
Serang adalah : a) Aktivitas pembelajaran 
guru Siklus I rata-rata 3,85 kategori 
(Baik) persentase mencapai 96%. Pada 
saat Siklus II sudah mencapai target  
rata-rata 3,95 kategori (Baik) persentase 
mencapai 98,75%. b) Aktivitas 
pembelajaran siswa Siklus I rata-rata 
3,50 kategori Berkembang Sesuai 
Harapan (BSH) persentase mencapai 
52%. Pada saat Siklus II mengalami 
peningkatan rata-rata 3,73 kategori 
Berkembang Sesuai Harapan (BSH) 
persentase mencapai 73,25%. 

Kemamampuan Membilang Di RA 
Al-Istiqomah Kota Serang Siklus I 
kemampuan membilang anak rata-rata 
3,37 kategori Berkembang Sesuai 
Harapan (BSH) persentase mencapai 
52,61%. Pada saat Siklus II mengalami 
peningkatan rata-rata 3,95 kategori 
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Berkembang Sesuai Harapan (BSH) 
persentase mencapai 95,16%.  
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Abstract: The ability to communicate in English is totally needed in 
this modern era. This necessity brings up the need to learn English in 
almost every field. The diffencies of the utilization of English in every 
field appear the term English for Specific Purpose (ESP). One of the 
purpose of ESP is to answer the need of English learners in 
particular field. However, there is a problem when the special needs 
have not been found caused noconformity between the needs and 
learning process. The aim of this study is to identify the needs of 
stakeholder, lecturer, students, and alumni in English language 
learning as one of the courses at Early Childhood Islamic Education 
Department. The method of the study is qualitative approach and the 
design of the study is study case. The researcher tried to explain the 
needs in English language learning for S-1 students at Early 
Childhood Islamic Education Department using Present Situation 
Analysis (PSA), Learning Situation Analysis (LSA), and Target 
situation Analysis (TSA). Interview and questinnare are used as 
instruments of the study. Researcher found out that students’ English 
ability is influenced by four main aspects that are speaking, listening, 
reading, and writing. Therefore, the need analysis is needed in order 
to compile English learning material. It is because, English is needed 
in order to achieve a good career. 
 

 
 
PENDAHULUAN 

Pengajaran English for Spesific 
Purpose (ESP) merupakan bagian yang 
tidak terpisahkan dari pengajaran Bahasa 
Inggris di Indonesia. Hal ini berkaitan erat 
dengan semakin meningkatnya kebutuhan 
untuk berkomunikasi dalam Bahasa 
Inggris baik secara akademik maupun 
profesi. Salah satu praktek pengajaran 
ESP yaitu pengajaran Bahasa Inggris di 
jenjang pendidikan tinggi. Di jenjang ini, 
mata kuliah Bahasa Inggris biasanya 
diberikan kepada mahasiswa di hampir 
semua fakultas dan program studi sebagai 
mata kuliah umum. Sebagai contoh, di 
Fakultas Hukum ada mata kuliah English 
for law, di Fakultas Ekonomi ada mata 
kuliah English for Economics, di program 
studi Matematika ada mata kuliah English 
for Math, dan sebagainya. Mata kuliah 
Bahasa Inggris juga diajarkan di program 

studi Pendidikan Islam Anak Usia Dini 
(PIAUD). 

Berdasarkan pengalaman, dalam 
mengampu mata kuliah Bahasa Inggris di 
Program Studi S-1 PIAUD, peneliti 
menemukan beberapa hal menarik 
berkaitan dengan pengajaran Bahasa 
Inggris. Pertama, yaitu tidak tersedianya 
Perangkat Pembelajaran (Silabus, RPS) 
serta bahan ajar untuk mata kuliah Bahasa 
Inggris di Prodi S-1 PIAUD. Perangkat 
pembelajaran (Silabus, RPS) di tahun 
sebelumnya tidak tersedia, sehingga 
menyulitkan peneliti pada saat proses 
pembelajaran. Kedua, hal yang ditemukan 
oleh peneliti yaitu tidak tersedianya bahan 
ajar bahasa Inggris untuk Prodi S-1 
PIAUD. Hal lain yang menarik perhatian 
peneliti yaitu bahwa mata kuliah Bahasa 
Inggris diberikan selama dua semester, 
namun diberikan di semester yang dengan 
rentan waktu yang cukup lama yaitu di 
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semester satu dan semester enam. Hal ini 
tentu saja akan mempengaruhi banyak 
hal, diantaranya efektifitas Bahasa Inggris 
itu sendiri. Sebagaimana umum diketahui 
bahwa Bahasa Inggris merupakan Bahasa 
yang dipakai dalam penulisan literature 
ilmiah dan jurnal-jurnal PAUD 
Internasional. 

Pengajaran ESP berkembang pesat 
seiring meningkatnya kebutuhan bahasa 
Inggris hampir di semua bidang, mulai 
dari akademik, pekerjaan, dan profesi. 
Mahasiswa jurusan teknik mesin ingin 
mengetahui bagaimana menggunakan 
bahasa Inggris dalam bidang yang 
dipelajarinya, manajer pemasaran di 
sebuah perusahaan harus memiliki 
kemampuan bahasa Inggris yang 
mumpuni untuk melakukan kegiatan 
pemasaran secara global. Beberapa 
contoh kecil tersebut menunjukkan bahwa 
bahasa Inggris yang dibutuhkan oleh 
orang-orang tersebut bukan bahasa 
Inggris umum (general English). 
Kebutuhan mereka lebih khusus dan 
spesifik. Oleh karena itu, muncul istilah 
English for Specific Purpose (ESP) untuk 
mengakomodir kebutuhan-kebutuhan 
khusus tersebut. 

Basturkmen (2010) menjelaskan 
bahwa aktifitas pengajaran ESP 
melibatkan sekelompok pembelajar yang 
memiliki kebutuhan spesifik dalam 
mempelajari bahasa Inggris yang nantinya 
akan digunakan dalam bidang tertentu. 
Hal ini dapat disimpulkan bahwa 
pengajaran ESP melibatkan pembelajar 
tertentu, pembelajaran ESP terfokus pada 
kebutuhan bahasa Inggris yang spesifik 
berbeda dari bahasa umum, dan 
pembelajaran ESP harus disesuaikan 
dengan kebutuhan pembelajar. 

Sementara itu, Hutchinson dan 
Waters (1987) dalam bukunya yang 
berjudul, “Ënglish for Specific Purpose: 
A Learning-Centered Approach” 
berpendapat bahwa ESP merupakan 
pembelajaran bahasa Inggris yang tidak 
seperti pembelajaran pada umumnya, 

melainkan ada fitur-fitur kebahasaan yang 
tipikal dalam penggunaannya. 

Berdasarkan penjelasan Hutchinson 
dan Waters, dapat diambil kesimpulan 
bahwa English for Specific Purpose 
merupakan pembelajaran bahasa Inggris 
yang diimplementasikan pada bidang 
yang lebih spesifik sehingga bahasa 
Inggris yang digunakan akan mengacu 
pada penggunaan bahasa yang sesuai 
dengan bidang pilihan tertentu. Misalnya, 
bila seseorang belajar bahasa Inggris 
untuk bidang ekonomi, maka ia akan 
mempelajari istilah-istilah ekonomi dalam 
bahasa Inggris yang sesuai. Dengan 
demikian, salah penafsiran mengenai 
istilah-istilah tertentu dalam bidang 
ekonomi dapat diminimalisir. 

Adapun Paltridge dan Starfield 
(2013), dalam bukunya yang berjudul 
“The Handbook of English for Specific 
Purpose” mengemukakan bahwa ESP 
adalah pembelajaran bahasa Inggris yang 
dimana tujuan dari pembelajaran ESP ini 
adalah untuk menggunakan bahasa 
Inggris pada bidang tertentu. Selain itu, 
materi ESP juga disusun sesuai dengan 
kebutuhan pembelajar. 

Tidak jauh berbeda dengan 
penjelasan yang diberikan Hutchinson dan 
Waters mengenai ESP, Paltridge dan 
Starfield memberikan penjelasan 
mengenai ESP lebih kepada pemilihan 
pembelajaran bahasa Inggris yang harus 
disesuaikan dengan kebutuhan pebelajar 
bahasa Inggris dalam bidang tertentu. 
Dengan demikian, pembelajaran bahasa 
Inggris pada bidang tertentu tidak hanya 
menyajikan materi yang asal tanpa 
mempertimbangkan kebutuhan ESP 
Learners itu sendiri.  

Sementara itu, McDough (1984) 
dalam bukunya yang berjudul, “ESP in 
Perspective” menjelaskan hasil 
observasinya terhadap beberapa tingkatan 
pada kelompok ESP learners mengenai 
beberapa karakteristik dari situasi belajar 
dan pembelajaran ESP. Menurutnya, 
diantara beberapa kelompok pembelajar, 
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disana akan terdapat beberapa perbedaan 
seperti perbedaan dalam fase belajar, 
target bahasa yang telah diketahui, 
pengetahuan profesional, tipe subjek atau 
profesi, status, waktu yang tersedia untuk 
pembelajaran bahasa Inggris, motivasi 
dan ketertarikan, serta ekspektasi terhadap 
pembelajaran bahasa Inggris. 

Berdasarkan pejelasan yang telah 
dipaparkan oleh McDough, dapat ditarik 
kesimpulan bahwa pada beberapa 
tingkatan pembelajar ESP, ada beberapa 
karakteristik berbeda yang ditunjukkan. 
Misalnya pada hal motivasi dan 
ketertarikan, guru, dosen, atau instruktur 
harus mengetahui sejauh mana motivasi 
mereka untuk mengikuti kelas ESP. 
Dengan demikian dapat diperhitungkan 
bagaimana metode yang tepat dalam 
penyampaian materi ESP. Meskipun 
demikian, guru, dosen, atau instruktur 
tetap harus memperhatikan faktor-faktor 
lain yang telah disebutkan. 

Needs analysis menurut Basturkmen 
(2010) dalam Mahripah, Suciati, et.al 
(2016) adalah pengidentifikasian bahasa 
dan keterampilan-keterampilan yang 
digunakan dalam menentukan dan 
menyeleksi materi dalam pembelajaran 
berbasis ESP. Analisis ini juga dapat 
digunakan untuk menilai pembelajar dan 
proses pembelajaran diakhir periode 
pembelajaran. Analisis kebutuhan 
merupakan tahap penting dalam 
penyusunan silabus. Hal ini sesuai dengan 
pendapat Nunan (1998) dalam Risatyah 
(2015) bahwa penyusunan silabus 
hendaknya diawali dengan analisis 
kebutuhan, karena hasilnya merupakan 
dasar perumusan tujuan pembelajaran. 

Adhabiyyah et al (2014) dalam 
Mahripah, Suciati, et.al (2016) 
merangkum analisis kebutuhan sebagai 
suatu konstruksi yang terdiri dari tiga 
komponen yaitu Target Need Analysis 
(TSA), Present Situation Analysis (PSA), 
dan Learning Situation Analysis (LSA). 
Ketiga komponen ini tidak dapat 
dilepaskan dari konsep analisis kebutuhan 

sebagaimana diuraikan oleh Hutchinson 
& Waters, dimana analisis kebutuhan ini 
dikembangkan dengan memperhatikan 
tiga aspek utama – necessities, lacks, and 
wants (Risatyah, 2015).  

Lebih lanjut Hutchinson dan Waters 
(1998) dalam Risatyah (2015) 
menjelaskan bahwa: “… necessities (what 
the learner has to know to function 
effectively), lacks (what the learner knows 
and does not know already), and wants 
(what the learners think they need).”  

Necessities dapat diartikan sebagai 
sesuatu yang diperlukan. Dalam lingkup 
analisis kebutuhan, hal tersebut berarti 
sesuatu yang perlu dipelajari oleh 
pembelajar untuk mencapai tujuannya. 
Lacks atau kekurangan merupakan celah 
antara hal-hal yang telah diketahui dan 
hal-hal yang belum diketahui oleh 
pembelajar. Sedangkan wants atau 
keinginan adalah hal-hal yang menurut 
pembelajar penting untuk mereka pelajari. 

Menurut Dudley-Evans dan St. John 
(1998) dalam Risatyah (2015), sumber 
utama analisis kebutuhan yaitu siswa, 
alumni, dokumen yang relevan, klien, 
pengguna jasa, pekerja/karyawan, rekan 
sejawat dan peneliti ESP. Metode 
pengumpulan data dapat dilakukan 
melalui pemberian kuesioner, Analisa 
teks tulis maupun lisan yang otentik, 
diskusi, wawancara, observasi dan 
asessmen. 

Berdasarkan permasalahan diatas, 
peneliti berusaha mencari akar 
permasalahan, yaitu belum tersedianya 
perangkat pembelajaran (Silabus, RPS) 
dan bahan ajar yang memadai. Perangkat 
pembelajaran (Silabus, RPS) merupakan 
bagian penting dalam pembelajaran 
karena dalam Silabus dan RPS terdapat 
beberapa komponen kunci, seperti tujuan 
pembelajaran, kompetensi, topik, materi 
atau bahan ajar, dan assessment. Sebelum 
Silabus, RPS, dan bahan ajar disusun, 
terlebih dahulu dilakukan analisis 
kebutuhan (need analysis). Oleh Karena 
itu, peneliti mengadakan sebuah 
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penelitian yang berjudul “Analisis 
Kebutuhan Pembelajaran Bahasa 
Inggris Program Studi Pendidikan 
Islam Anak Usia Dini (PIAUD) “. 
Dalam penelitian ini, peneliti melakukan 
analisis kebutuhan pemegang kebijakan, 
dosen, mahasiswa dan alumni dalam 
pembelajaran bahasa Inggris. Hasil 
analisis kebutuhan ini selanjutnya menjadi 
dasar rekomendasi pembelajaran Bahasa 
Inggris dan penyusunan Silabus, RPS, dan 
bahan ajar di Program Studi S-1 PIAUD. 

 
 

TINJAUAN PUSTAKA 
1.1 English for Specific Purpose (ESP) 

Pengajaran ESP berkembang 
pesat seiring meningkatnya 
kebutuhan bahasa Inggris hampir di 
semua bidang, mulai dari akademik, 
pekerjaan, dan profesi. Mahasiswa 
jurusan teknik mesin ingin 
mengetahui bagaiamana 
menggunakan bahasa Inggris dalam 
bidang yang dipelajarinya, manajer 
pemasaran di sebuah perusahaan 
harus memiliki kemampuan bahasa 
Inggris yang mumpuni untuk 
melakukan kegiatan pemasaran 
secara global. Beberapa contoh kecil 
tersebut menunjukkan bahwa bahasa 
Inggris yang dibutuhkan oleh orang-
orang tersebut bukan bahasa Inggris 
umum (general English). Kebutuhan 
mereka lebih khusus dan spesifik. 
Oleh karena itu muncul istilah 
English for Specific Purpose (ESP) 
untuk mengakomodir kebutuhan-
kebutuhan khusus tersebut. 

Basturkmen (2010) menjelaskan 
bahwa aktifitas pengajaran ESP 
melibatkan sekelompok pembelajar 
yang memiliki kebutuhan spesifik 
dalam mempelajari bahasa Inggris 
yang nantinya akan digunakan dalam 
bidang tertentu. Hal ini dapat 
disimpulkan bahwa pengajaran ESP 
melibatkan pembelajar tertentu, 
pembelajaran ESP terfokus pada 

kebutuhan bahasa Inggris yang 
spesifik berbeda dari bahasa umum, 
dan pembelajaran ESP harus 
disesuaikan dengan kebutuhan 
pembelajar. 

Sementara itu, Hutchinson dan 
Waters (1987) dalam bukunya yang 
berjudul, “Ënglish for Specific 
Purpose: A Learning-Centered 
Approach” berpendapat bahwa ESP 
merupakan pembelajaran bahasa 
Inggris yang tidak seperti 
pembelajaran pada umumnya, 
melainkan ada fitur-fitur kebahasaan 
yang tipikal dalam penggunaannya. 

Berdasarkan penjelasan 
Hutchinson dan Waters, dapat 
diambil kesimpulan bahwa English 
for Specific Purpose merupakan 
pembelajaran bahasa Inggris yang 
diimplementasikan pada bidang yang 
lebih spesifik sehingga bahasa Inggris 
yang digunakan akan mengacu pada 
penggunaan bahasa yang sesuai 
dengan bidang pilihan tertentu. 
Misalnya, bila seseorang belajar 
bahasa Inggris untuk bidang 
ekonomi, maka ia akan mempelajari 
istilah-istilah ekonomi dalam bahasa 
Inggris yang sesuai. Dengan 
demikian, salah penafsiran mengenai 
istilah-istilah tertentu dalam bidang 
ekonomi dapat diminimalisir. 

Adapun Paltridge dan Starfield 
(2013), dalam bukunya yang berjudul 
“The Handbook of English for 
Specific Purpose” mengemukakan 
bahwa ESP adalah pembelajaran 
bahasa Inggris yang dimana tujuan 
dari pembelajaran ESP ini adalah 
untuk menggunakan bahasa Inggris 
pada bidang tertentu. Selain itu, 
materi ESP juga disusun sesuai 
dengan kebutuhan pembelajar. 

Tidak jauh berbeda dengan 
penjelasan yang diberikan 
Hutchinson dan Waters mengenai 
ESP, Paltridge dan Starfield 
memberikan penjelasan mengenai 
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ESP lebih kepada pemilihan 
pembelajaran bahasa Inggris yang 
harus disesuaikan dengan kebutuhan 
pebelajar bahasa Inggris dalam 
bidang tertentu. Dengan demikian, 
pembelajaran bahasa Inggris pada 
bidang tertentu tidak hanya 
menyajikan materi yang asal tanpa 
mempertimbangkan kebutuhan ESP 
Learners itu sendiri.  

Sementara itu, McDough (1984) 
dalam bukunya yang berjudul, “ESP 
in Perspective” menjelaskan hasil 
observasinya terhadap beberapa 
tingkatan pada kelompok ESP 
learners mengenai beberapa 
karakteristik dari situasi belajar dan 
pembelajaran ESP. Menurutnya, 
diantara beberapa kelompok 
pembelajar, disana akan terdapat 
beberapa perbedaan seperti 
perbedaan dalam fase belajar, target 
bahasa yang telah diketahui, 
pengetahuan profesional, tipe subjek 
atau profesi, status, waktu yang 
tersedia untuk pembelajaran bahasa 
Inggris, motivasi dan ketertarikan, 
serta ekspektasi terhadap 
pembelajaran bahasa Inggris. 

Berdasarkan pejelasan yang telah 
dipaparkan oleh McDough, dapat 
ditarik kesimpulan bahwa pada 
beberapa tingkatan pembelajar ESP, 
ada beberapa karakteristik berbeda 
yang ditunjukkan. Misalnya pada hal 
motivasi dan ketertarikan, guru, 
dosen, atau istruktur harus 
mengetahui sejauh mana motivasi 
mereka untuk mengikuti kelas ESP. 
Dengan demikian dapat 
diperhitungkan bagaimana metode 
yang tepat dalam penyampaian materi 
ESP. Meskipun demikian, guru, 
dosen, atau istruktur tetap harus 
memperhatikan faktor-faktor lain 
yang telah disebutkan. 

 
1.2 Analisis Kebutuhan (Need 

Analysis) 

Needs analysis menurut 
Basturkmen (2010) dalam Mahripah, 
Suciati, et.al (2016) adalah 
pengidentifikasian bahasa dan 
keterampilan-keterampilan yang 
digunakan dalam menentukan dan 
menyeleksi materi dalam 
pembelajaran berbasis ESP. Analisis 
ini juga dapat digunakan untuk 
menilai pembelajar dan proses 
pembelajaran diakhir periode 
pembelajaran. Analisis kebutuhan 
merupakan tahap penting dalam 
penyusunan silabus. Hal ini sesuai 
dengan pendapat Nunan (1998) 
dalam Risatyah (2015) bahwa 
penyusunan silabus hendaknya 
diawali dengan analisis kebutuhan, 
karena hasilnya merupakan dasar 
perumusan tujuan pembelajaran. 

Adhabiyyah et al (2014) dalam 
Mahripah, Suciati, et.al (2016) 
merangkum analisis kebutuhan 
sebagai suatu konstruksi yang terdiri 
dari tiga komponen yaitu Target 
Need Analysis (TSA), Present 
Situation Analysis (PSA), dan 
Learning Situation Analysis (LSA). 
Ketiga komponen ini tidak dapat 
dilepaskan dari konsep analisis 
kebutuhan sebagaimana diuraikan 
oleh Hutchinson & Waters, dimana 
analisis kebutuhan ini dikembangkan 
dengan memperhatikan tiga aspek 
utama – necessities, lacks, and wants 
(Risatyah, 2015).  

Lebih lanjut Hutchinson dan 
Waters (1998) dalam Risatyah (2015) 
menjelaskan bahwa: “… necessities 
(what the learner has to know to 
function effectively), lacks (what the 
learner knows and does not know 
already), and wants (what the 
learners think they need).”  

Necessities dapat diartikan 
sebagai sesuatu yang diperlukan. 
Dalam lingkup analisis kebutuhan, 
hal tersebut berarti sesuatu yang perlu 
dipelajari oleh pembelajar untuk 
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mencapai tujuannya. Lacks atau 
kekurangan merupakan celah antara 
hal-hal yang telah diketahui dan hal-
hal yang belum diketahui oleh 
pembelajar. Sedangkan wants atau 
keinginan adalah hal-hal yang 
menurut pembelajar penting untuk 
mereka pelajari. 

Menurut Dudley-Evans dan St. 
John (1998) dalam Risatyah (2015), 
sumber utama analisis kebutuhan 
yaitu siswa, alumni, dokumen yang 
relevan, klien, pengguna jasa, 
pekerja/karyawan, rekan sejawat dan 
peneliti ESP. 

 
 
METODE 

Penelitian ini merupakan penelitian 
studi kasus dengan pendekatan kualitatif. 
Penelitian ini bertujuan untuk 
mengidentifikasi kebutuhan pembelajaran 
Bahasa Inggris untuk Prodi S-1 
Pendidikan Islam Anak Usia Dini 
(PIAUD) Universitas Singaperbangsa 
Karawang. Instrumen penelitian yang 
digunakan dalam penelitian ini yaitu 
panduan wawancara dan kuesioner. 
Panduan wawancara dibuat sedemikian 
rupa untuk mendapatkan informasi yang 
diperlukan terkait kebutuhan 
pembelajaran Bahasa Inggris di Prodi 
PIAUD, UNSIKA. Protokol wawancara 
yang digunakan oleh peneliti berisi (1) 
hari, tanggal, dan tempat wawancara; (2) 
interviewee; (3) interviewer; (4) informasi 
yang dijaring; dan (5) media yang 
digunakan. Instrument kedua yaitu 
kuesioner, yang diberikan kepada 
mahasiswa semester dua, enam dan 
alumni Program Studi S-1 PIAUD. 
Kuesioner untuk mahasiswa 
menitikberatkan pada analisis situasi 
sekarang (Present Situation Analysis), 
analisis target (Target Situation Analysis) 
dan analisis pembelajaran (Learning 
Situation Analysis). Sedangkan kuesioner 
untuk alumni berisi pertanyaan-

pertanyaan untuk menganalisa situasi 
sekarang (Present Situation Analysis). 

 
HASIL DAN PEMBAHASAN 
a. Kebutuhan Pemegang Kebijakan 

dalam pembelajaran bahasa 
Inggris di Prodi S-1 PIAUD, 
UNSIKA 

Berdasarkan hasil wawancara 
yang di lakukan oleh peneliti dengan 
koordinator Program Studi S-1 
Pendidikan Islam Anak Usia Dini 
(PIAUD), peneliti memperoleh 
beberapa informasi yang menyatakan 
pentingnya penguasaan bahasa 
Inggris bagi mahasiswa S-1 PIAUD. 
Penguasaan bahasa Inggris 
dibutuhkan dalam rangka menambah 
pengetahuan yang terdapat pada 
beberapa sumber informasi yang 
menggunakan bahasa Inggris sebagai 
bahasa pengantar. Kemudian, 
koordinator Prodi S-1 PIAUD 
menyatakan bahwa penguasaan 
bahasa Inggris diharapkan mampu 
menambah keterampilan dan 
kompetensi berbahasa asing bagi 
calon guru PIAUD. Hal ini 
merupakan salah satu upaya dalam 
pemenuhan deskripsi kriteria profil 
lulusan dimana para lulusan 
diharapkan memiliki kemampuan 
dalam penguasaan bahasa Inggris 
dengan hasil TOEFL minimal 400. 

Lebih lanjut, menurutnya, empat 
keterampilan berbahasa yang 
meliputi menyimak (listening), 
berbicara (speaking), membaca 
(reading), dan menulis (writing), 
perlu dikuasai oleh mahasiswa Prodi 
S-1 PIAUD. Akan tetapi, menurut 
beliau, keterampilan berbicara 
(speaking) merupakan keterampilan 
bahasa Inggris yang lebih penting dan 
dibutuhkan oleh mahasiswa Prodi S-1 
PIAUD, tentunya dengan didukung 
oleh kemampuan pengucapan 
(pronunciation) sebagai elemen 
bahasa Inggris yang perlu dikuasai 
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oleh mahasiswa. Hal ini sejalan 
dengan apa yang dipaparkan Dja’far 
(2017) yang menyatakan bahwa 
untuk mendapatkan pekerjaan, salah 
satu syarat yang mesti dipenuhi 
adalah dapat berkomunikasi dalam 
bahasa Inggris. Terkadang pada saat 
mereka menghadapi wawancara atau 
interview kerja, kemampuan 
komunikasi atau berbicara bahasa 
Inggris pasti dibutuhkan.  

Data yang telah dipaparkan 
menunjukkan hasil dari analisis 
kebutuhan yang termasuk dalam 
Target Situation Analysis (TSA) dan 
Learning Situation Analysis (LSA). 
Menurut Petrus (2014) dalam 
Risatyah (2015) menyatakan bahwa 
TSA memiliki kaitan dengan target 
apa yang ingin dicapai dalam suatu 
program pembelajaran bahasa. Dalam 
hal ini, koordinator prodi sebagai 
salah satu pemegang kebijakan 
mengungkapkan bahwa mata kuliah 
bahasa Inggris di Prodi S-1 PIAUD 
adalah untuk menambah pengetahuan 
bahasa Inggris mahasiswa terutama 
dalam keterampilan menulis dan 
berbicara. 

Sementara itu, dalam Learning 
Situation Analysis (LSA) terdapat 
poin penting yang berkaitan dengan 
persepsi tentang kebutuhan 
mempelajari sesuatu. Dalam hal ini, 
hasil wawancara dengan koordinator 
prodi S-1 PIAUD menunjukkan 
bahwa penguasaan bahasa Inggris 
adalah penting, dikarenakan sumber 
literatur terkadang menggunakan 
bahasa Inggris sebagai bahasa 
pengantar. 

 
b. Kebutuhan Dosen dalam 

pembelajaran bahasa Inggris di 
Prodi PIAUD, UNSIKA 

Peneliti melakukan wawancara 
kepada dosen bahasa Inggris Prodi S-
1 PIAUD tentang: (1) seberapa 
penting mata kuliah bahasa Inggris 

bagi mahasiswa Prodi S-1 PIAUD, 
(2) keterampilan bahasa Inggris yang 
penting dikuasai oleh mahasiswa 
Prodi S-1 PIAUD UNSIKA, (3) 
elemen bahasa Inggris yang penting 
dikuasai mahasiswa Prodi S-1 
PIAUD UNSIKA, (4) materi 
pembelajaran bahasa Inggris yang 
dibutuhkan oleh mahasiswa Prodi S-1 
PIAUD UNSIKA, serta (5) aktifitas 
pembelajaran seperti apa yang efektif 
bagi mahasiswa Prodi S-1 PIAUD 
UNSIKA. 

Hasil dari wawancara dengan 
dosen pengampu mata kuliah bahasa 
Inggris di Program Studi S-1 PIAUD 
UNSIKA, menunjukan bahwa mata 
kuliah bahasa Inggris dianggap 
sangat penting untuk dikuasai oleh 
mahasiswa Prodi S-1 PIAUD 
UNSIKA. Sementara itu, 
keterampilan bahasa Inggris yang 
penting untuk dikuasai adalah 
berbicara dan menulis. Hal ini 
dikarenakan, keterampilan berbicara 
dibutuhkan saat mahasiswa akan 
bekerja/mengajar dan keterampilan 
menulis juga dibutuhkan untuk 
membantu mahasiswa dalam 
penulisan jurnal atau karya ilmiah. 
Sementara itu, elemen yang penting 
dikuasai oleh mahasiswa yang 
meliputi tata bahasa (grammar), kosa 
kata (vocabulary), dan pengucapan 
(pronounciation). Elemen-elemen 
tersebut akan membantu mahasiswa 
dalam keterampilan bahasa Inggris. 
Selanjutnya, berkaitan dengan materi 
bahasa Inggris yang dibutuhkan 
mahasiswa Prodi S-1 PIAUD 
UNSIKA, dosen pengampu 
menyatakan bahwa daily 
convesration, kosa kata bahasa 
Inggris untu anak-anak, dan materi 
pengenalan TOEFL sebagai syarat 
kelulusan merupakan materi-materi 
yang penting dimasukkan dalam 
pembelajaran bahasa Inggris. 
Terakhir, mengenai aktivitas yang 



586
 

 

efektif dalam mengajar bahasa 
Inggris, dosen pengampu menyatakan 
bahwa fun learning seperti 
percakapan (conversation), bermain 
peran (role play), permainan (games), 
lagu-lagu (songs), bercerita (story 
telling) merupakan aktivitas yang 
dapat digunakan selama 
pembelajaran bahasa Inggris. 

Dari uraian data hasil wawancara 
dengan dosen pengampu mata kuliah 
bahasa Inggris, peneliti menemukan 
informasi yang berkaitan dengan 
analisis situasi pembelajaran 
(Learning Situation Analysis), dan 
kebutuhan pembelajaran (Learning 
Needs). 

Menurut Dudley-Evans dan St. 
Jhon (1998) dalam Basturkmen 
(2010) dari Risatyah (2015) 
mengemukakan bahwa Learning 
Situation Analysis (LSA) berkaitan 
dengan pentingnya mempelajari 
sesuatu. Berdasarkan hasil 
wawancara dengan dosen bahasa 
Inggris di Prodi S-1 PIAUD 
UNSIKA, ditemukan bahwa bahasa 
Inggris dianggap sebagai mata kuliah 
yang wajib dipelajari oleh 
mahasiswa. Karena di zaman 
globalisasi ini, bahasa Inggris 
menjadi kebutuhan dasar, baik bagi 
dosen maupun mahasiswa. 

Sementara itu, berkaitan dengan 
learning needs, hasil wawancara 
menunjukkan bahwa keterampilan 
yang penting untuk dipelajari adalah 
berbicara (speaking) dan menulis 
(writing). Sejalan dengan apa yang 
disampaikan oleh pemegang 
kebijakan bahwa keterampilan yang 
paling penting untuk dipelajari adalah 
berbicara dan menulis. Hal tersebut 
dikarenakan, berbicara (speaking) 
dibutuhkan dalam pekerjaan, 
khususnya saat mahasiswa bekerja 
dan mengajar. Sementara itu, menulis 
(writing) penting untuk dipelajari 
mahasiswa apabila akan melakukan 

penulisan jurnal atau karya ilmiah. 
Dengan demikian, pembelajaran 
bahasa Inggris dibutuhkan khususnya 
dalam keterampilan berbicara 
(speaking) dan menulis (writing). 
Oleh karena itu dalam pembelajaran 
bahasa Inggris, diharapkan salah satu 
cara yang bisa dilakukan oleh dosen 
adalah memberi tugas analisis jurnal 
bagi tiap mahasiswa. 

 
c. Kebutuhan Mahasiswa dalam 

pembelajaran bahasa Inggris di 
Prodi PIAUD, UNSIKA 

Informasi kebutuhan mahasiswa 
dalam pembelajaran bahasa Inggris di 
Prodi S-1 PIAUD UNSIKA diperoleh 
melalui kuesioner yang melibatkan 
83 orang mahasiswa dari semester II 
dan IV. Data yang didapatkan dari 
hasil kuesioner ini meliputi: (1) data 
tentang keterampilan bahasa Inggris 
yang dibutuhkan, (2) elemen bahasa 
Inggris yang dibutuhkan, (3) 
pentingnya penguasaan bahasa 
Inggris dalam keberhasilan studi, (4) 
aktivitas belajar yang dinginkan, dan 
(5) materi pembelajaran yang 
dibutuhkan serta (6) hasil yang 
diharapkan setelah melalui proses 
pembelajaran bahasa Inggris. 

Dalam hal keterampilan bahasa 
Inggris yang dibutuhkan, sebanyak 
40 % mahasiswa menyatakan bahwa 
membaca penting untuk dikuasai, 
35% mahasiswa menyatakan bahwa 
menyimak penting untuk di kuasai, 
85% mahasiswa menyatakan bahwa 
berbicara penting untuk dikuasai, dan 
35% mahasiwa menyatakan bahwa 
menulis penting untuk dikuasai. 
Selanjutnya, ketiga elemen bahasa 
pun sama pentingnya untuk dikuasai, 
hal ini di tunjukan dengan hasil 
kuesioner yang menunjukan bahwa 
35% mahasiswa menyatakan 
kosakata (vocabulary) penting 
dikuasai, sejumlah 35% mahasiswa 
menyatakan pentingnya tata bahasa 
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(grammar), dan sisanya sebanyak 
80% mahasiswa menyatakan bahwa 
pelafalan (pronunciation) sangat 
penting untuk dikuasai guna 
menujang keberhasikan studi mereka. 

Adapun dalam hal pentingnya 
penguasaan bahasa Inggris dalam 
menunjang keberhasilan studi, 
sebanyak 45% mahasiswa 
berpendapat bahwa penguasaan 
bahasa Inggris sangat penting bagi 
keberhasilan studi mereka, 45% 
responden menyatakan bahasa 
Inggris penting, dan 10% responden 
menyatakan bahasa Inggris cukup 
penting untuk dikuasai guna 
menunjang keberhasilan studi 
mahasiswa. Beberapa alasan yang 
banyak dikemukakan oleh mahasiwa 
di antaranya adalah bahwa bahasa 
Inggris adalah bahasa Internasional 
yang sangat penting untuk dikuasai 
guna menambah wawasan secara 
global dan berkomunikasi dengan 
orang asing. Oleh karena itu, bahasa 
Inggris sangat penting untuk 
dikenalkan pada anak usia dini.  

Lebih lanjut, aktivitas 
pembelajaran yang diharapkan oleh 
mahasiswa di antaranya meliputi 
pembelajran yang menggunakan 
metode beragam sehingga tidak 
membosankan. Selain itu, 
penyampaian materi harus mudah 
dipahami karena bahasa Inggris 
merupakan bahasa asing di negara 
Indonesia. Mahasiswa juga 
berpendapat bahwa selama proses 
pembelajaran materi yang 
disampaikan, diharapkan tidak terlalu 
banyak sehingga mereka akan mudah 
memahami apa yang disampaikan. 
Cara penyampaian yang tidak terlalu 
cepat juga membantu mahasiswa 
dalam proses memahami materi 
pembelajaran. 

Sementara itu, berkaitan dengan 
materi pembelajaran yang penting 
untuk dipelajari, mahasiwa memiliki 

berbagai macam jawaban. Materi 
yang dibutuhkan untuk dipelajari oleh 
mahasiswa Prodi S-1 PIAUD 
UNSIKA meliputi berbagai 
keterampilan dan elemen bahasa, 
diantaranya adalah kosakata (55%), 
berbicara (40%), tata bahasa (45%), 
pelafalan (35%), menulis (20%), 
mendengarkan (15%), membaca 
(15%). 

Berkaitan dengan hasil yang 
diharapkan setelah mempelajari 
bahasa Inggris, mahasiswa 
memberikan beragam jawaban. 
Diantara hasil yang diharapkan 
setelah mempelajari bahasa Inggris 
adalah mereka ingin mengerti dan 
bisa berkomunikasi dalam bahasa 
Inggris meskipun masih 
menggunakan kalimat yang 
sederhana. Selain itu, mereka juga 
berharap agar bisa menulis dalam 
bahasa Inggris sebagai bahan mereka 
dalam menulis karya ilmiah. 
Disamping itu, mereka juga berharap 
dapat mengajarkan bahasa Inggris 
kepada orang lain dan 
menerapkannya dalam kehidupan 
sehari-hari. 

Setelah mamaparkan hasil 
penelitian, dapat disimpulkan bahwa 
adanya kebutuhan yang dapat 
dikelompokkan ke dalam Target 
Situation Analysis (TSA), Learning 
Situation Analysis (LSA), dan 
Present Situation Analysis (LSA). 
Basturkmen (2010) dalam Risatyah 
(2015) menyatakan bahwa TSA 
berkaitan dengan identifikasi target 
ideal yang pembelajar dapat capai 
dalam pembelajaran bahasa Inggris. 
Sebagian besar mahasiswa 
berpendapat bahwa target dalam 
belajar bahasa Inggris adalah dapat 
berkomunikasi dalam bahasa Inggris 
dan dapat mengajarkan lagi kepada 
yang lain. Keempat elemen pun 
penting untuk dipelajari guna 
pemenuhan target ini. Selain itu, 
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elemen seperti tata bahasa, kosakata, 
dan pengucapan pun penting guna 
menambah pengetahuan dalam 
pembelajaran bahasa Inggris. Akan 
tetapi, dari elemen dan keterampilan, 
mayoritas responden berpendapat 
bahwa berbicara dan menulis adalah 
elemen yang paling dibutuhkan guna 
mencapai target yang diharapkan. 

Sementara itu, berkaitan dengan 
Learning Situation Analysis (LSA), 
Pertus (2014) dalam Risatyah (2015) 
berpendapat bahwa LSA berkaitan 
dengan identifikasi situasi dengan 
mengamati persepsi pembelajar 
terhadap kebutuhan pembelajaran 
bahasa Inggris. Dengan demikian, 
aktivitas belajar dan materi yang 
ingin dipelajari juga dikelompokkan 
dalam analisis situasi pembelajaran. 
Berkaitan dengan persepsi mahasiswa 
terhadap kebutuhan pembelajaran 
bahasa Inggris, mayoritas mahasiswa 
berpendapat bahwa pembelajaran 
bahasa Inggris sangat penting. Hal ini 
dikarenakan, bahasa Inggris dapat 
membantu mereka berkomunikasi 
dengan rekan yang berasal dari 
negara berbeda dan dapat digunakan 
untuk memahami dan menulis artikel 
ilmiah dalam bahasa Inggris. 
Sementara itu, berkaitan dengan 
aktivitas pembelajaran, mahasiswa 
mengharapkan dosen dapat 
menggunakan beragam metode agar 
pembelajaran tidak membosankan. 
Terakhir, berkaitan dengan materi 
pembelajaran, mereka lebih 
menyukai kegiatan percakapan atau 
menerjemahkan teks bahasa Inggris. 

Selanjutnya, berkaitan dengan 
Present Situation Analysis (PSA), 
Basturkmen (2010) dalam Risatyah 
(2015) menyatakan bahwa PSA 
berkaitan dengan situasi sekarang, 
misalnya kelemahan dan kesulitan 
yang dimiliki pembelajar dalam 
kaitannya dengan target yang ingin 
dicapai. Berdasarkan hasil data 

berupa kuesioner, mayoritas 
responden berpendapat bahwa belajar 
bahasa Inggris cukup sulit. Hal ini 
dikarenakan mereka belum terlalu 
paham terhadap materi yang telah 
mereka pelajari sebelumnya. Selain 
itu, mereka berpendapat bahwa 
mereka kerap kali menghadapi 
kesulitan-kesulitan saat belajar 
bahasa Inggris. Lebih lanjut 
mengenai kesulitan-kesulitan yang 
dihadapi mahasiswa dalam 
pembelajaran bahasa Inggris akan 
dipaparkan pada sub-bab setelah 
analisis kebutuhan alumni. 

 
d. Kebutuhan Alumni dalam 

pembelajaran bahasa Inggris di 
Prodi PIAUD, UNSIKA 

Peneliti berhasil mengumpulkan 
informasi dimana sebagian besar 
lulusan Prodi S-1 PIAUD – UNSIKA 
bekerja di bidang pendidikan. Selain 
itu, peneliti juga berhasil 
mendapatkan informasi mengenai 
kebutuhan pembelajaran Bahasa 
Inggris dari para alumni. Informasi 
ini didapatkan dari kuesioner yang 
disebar oleh peneliti kepada 8 orang 
alumni Prodi S-1 PIAUD – UNSIKA. 
Dari kedelapan alumni tersebut, satu 
orang bekerja sebagai guru di RA/TK 
Nurul Iman Ajo – Karawang, satu 
orang lain juga bekerja sebagai guru 
di RA Cahaya Iman – Karawang, 
sementara itu, dua orang lain bekerja 
sebagai guru di RA At- Taubah – 
Karawang, dua orang sebagai guru di 
RA/TK Al-Murtadlho – Karawang, 
dan dua orang terakhir bekerja 
sebagai guru di RA Al- Inayah – 
Karawang.  

Berdasarkan hasil kuesioner, 
semua responden berpendapat bahwa 
penguasaan Bahasa Inggris penting 
dalam bidang pekerjaan yang mereka 
tekuni saat ini. Alasan utama 
pentingnya penguasaan Bahasa 
Inggris adalah karena tuntutan di era 
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globalisasi, agar tidak tertinggal 
karena Bahasa Inggris merupakan 
Bahasa Internasional. Selain itu, 
Bahasa Inggris juga dibutuhkan 
sebagai sarana penunjang karir dan 
untuk memahami buku pelajaran 
yang bahasa pengantarnya 
menggunakan bahasa Inggris. 
Disamping itu, sebagai guru di taman 
kanak-kanak, penguasaan Bahasa 
Inggris juga dibutuhkan untuk 
memperkenalkan kosakata Bahasa 
Inggris pada siswa sejak dini. 

Sebanyak 50% responden 
berpendapat bahwa penguasaan 
Bahasa Inggris sangat penting untuk 
kesuksesan karir mereka. Sementara 
itu, 25% yang lain menjawab penting, 
dan 25% lain menjawab cukup 
penting. Adapun alasan yang 
dikemukaan yaitu karena Bahasa 
Inggris bisa diajarkan pada siswa 
taman kanak-kanak yang mereka ajar. 
Selain itu, bahasa Inggris juga bisa 
menjadi nilai tambah dalam mencari 
pekerjaan karena pada saat mereka 
tes wawancara dan microteaching, 
kerap kali instansi yang bersangkutan 
meminta pelamar untuk memiliki 
kecakapan dalam bahasa Inggris.  

Sementara itu, berkaitan dengan 
elemen bahasa yang penting untuk 
dikuasai, 37,5% alumni berpendapat 
bahwa kosa kata (vocabulary) adalah 
elemen bahasa Inggris yang penting 
untuk dikuasai dan dipelajari. 
Sementara, 37,5% berpendapat 
bahwa elemen yang penting untuk 
dikuasai dan dipelajari adalah 
pelafalan (pronunciation), dan 25% 
yang lain berpendapat bahwa tata 
bahasa (grammar) merupakan elemen 
bahasa yang penting untuk dikuasai.  

Berdasarkan hasil data yang 
diperoleh dari kuesioner yang telah 
disebar kepada para alumni, peneliti 
dapat menemukan adanya hasil 
analisis situasi pembelajaran 
(Learning Situation Analysis) dan 

Present Situation Analysis atau 
analisis situasi sekarang. Berkaitan 
dengan Learning Situation Analysis 
(LSA) dapat disimpulkan bahwa 
mayoritas responden berpendapat 
bahwa pembelajaran bahasa Inggris 
sangat penting dalam bidang 
pekerjaan yang mereka tekuni saat 
ini. Alasan yang diungkapkan adalah 
berkaitan dengan adanya kebutuhan 
untuk membuat karya tulis ilmiah 
yang kerap kali sumber yang 
digunakan berbahasa Inggris. 
Pembelajaran bahasa Inggris yang 
dulu mereka terima belum sesuai 
dengan kebutuhan mereka saat ini. 
Dengan demikian responden 
menyarankan meteri-materi seperti 
percakapan, kosakata bahasa inggris, 
dan pengucapan yang benar. 

Sementara itu, berkaitan dengan 
Present Situation Analysis (PSA), 
hasil penelitian menunjukkan bahwa 
sebagian besar responden 
berpendapat bahwa kosakata bahasa 
Inggris sangat dibutuhkan untuk 
dapat berkomunikasi. Selain itu, tata 
bahasa juga dibutuhkan saat mereka 
ingin membuat tulisan dalam bahasa 
Inggris. 

 
SIMPULAN 

Penguasaan bahasa Inggris 
diharapkan mampu menambah 
keterampilan dan kompetensi berbahasa 
asing bagi calon guru PIAUD. Pentingnya 
penguasaan bahasa Inggris dalam upaya 
pemenuhan kriteria profil lulusan 
Mahasiswa Prodi S-1 PIAUD yaitu 
dengan dibuktikannya hasil skor TOEFL 
minimal 400. Keterampilan berbicara 
(speaking) lebih penting dan dibutuhkan 
oleh mahasiswa Prodi S-1 PIAUD, 
dengan didukung oleh kemampuan 
pengucapan (pronunciation). 

Keterampilan bahasa Inggris yang 
penting dikuasai adalah: (1) Keterampilan 
berbicara (speaking) dibutuhkan saat 
mahasiswa akan berkerja atau mengajar, 
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(2) Keterampilan menulis (writing) 
dibutuhkan untuk membantu mahasiswa 
dalam menulis karya ilmiah. Materi 
bahasa Inggris yang dibutuhkan oleh 
mahasiswa prodi S-1 PIAUD adalah: 
Daily conversation, Kosakata bahasa 
Inggris untuk anak-anak, dan Materi 
pengenalan TOEFL. Aktifitas 
pembelajaran bahasa Inggris yang efektif 
adalah: Percakapan, Bermain peran, 
Permainan, Lagu-lagu, dan Bercerita. 

Keterampilan bahasa Inggris yang 
penting dikuasai adalah: 85% mahasiswa 
menyatakan bahwa kemampuan berbicara 
bahasa Inggris itu penting; 40% 
mahasiswa menyatakan bahwa 
kemampuan membaca bahasa Inggris itu 
penting; 35% mahasiswa menyatakan 
bahwa kemampuan menyimak dan 
menulis bahasa Inggris itu penting. 
Aktifitas pembelajaran bahasa Inggris 
yang diharapkan adalah: Menggunakan 
metode dan teknik yang beragam 
sehingga tidak membosankan serta 
Penyampaian materi harus lebih terperinci 
dan mudah dipahami. 

Dalam hal kebutuhan alumni, 
penguasaan berbahasa Inggris dibutuhkan 
sebagai sarana penunjang karir, untuk 
memperkenalkan kosakata bahasa Inggris 
kepada siswa sejak dini. Selain itu, 
kemapuan berbahasa Inggris juga dapat 
menjadi nilai tambah dalam mencari 
pekerjaaan. 
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Abstrak: Tulisan ini bertujuan untuk menjelaskan perubahan yang harus 
dilakukan oleh pendidik di lembaga pendidikan anak usia dini, sehingga 
sumber daya manusia di lembaga tersebut dapat bersaing dan berkontribusi 
secara menyeluruh. Revolusi Industri generasi empat tidak hanya 
menyediakan peluang, tetapi juga tantangan bagi generasi milineal. Di era 
revolusi industri 4.0, terutama di dunia pendidikan, keberadaan dan peran 
guru menjadi amat penting agar siswa melek pada literasi digital. Walaupun, 
keberadaan guru secara utuh adalah seorang pendidik dan pengajar yang 
tidak akan tergantikan oleh teknologi  yang secanggih apapun. Sebab, guru 
bukan hanya memberikan pembelajaran setiap harinya di kelas. Jenis 
Pendekatan ini menggunakan penelitian kualitatif deskriptif. Namun, guru 
juga harus memberikan pendidikan karakter, moral dan keteladanan sehingga 
tidak bisa digantikan dengan alat secanggih apapun. Revolusi Industri 4.0 
telah membawa dampak dalam berbagai aspek kehidupan manusia. Salah 
satunya adalah sistem pendidikan bagi anak usia dini. Dengan adanya 
Revolusi Industri 4.0 menandakan adanya pengaruh globalisasi saat ini 
diantaranya semakin mudahnya masyarakat dengan mendapatkan informasi 
dari berbagai belahan dunia sebagai akibat dari perkembangan teknologi 
yang begitu pesat. Hal Ini, tentunya akan membawa pengaruh positif maupun 
pengaruh negatif di dalam pendidikan. 

 
 
PENDAHULUAN 

Pendidikan di Indonesia sedang 
berbenah diri dalam menghadapi 
tantangan revolusi industri 4.0. Namun, 
banyak terjadi kesalahpahaman dalam 
menerapkan sistem pembelajaran berbasis 
teknologi. Banyak pendidik berpandangan 
memindahkan materi pelajaran menjadi 
online atau menggunakan komputer 
berspesifikasi tinggi berarti sudah 
merupakan ambil bagian dalam 
menerapkan pembelajaran berbasis 
teknologi, padahal inti dari pembelajaran 
berbasis digital itu sendiri belumlah 
tercapai. Datangnya era Revolusi Industri 
4.0 menuntut guru untuk mengubah pola 
pembelajaran di dalam dan luar kelas. 
Guru tak hanya sebagai pendidik, tetapi 
juga sebagai fasilitator, pengarah, dan 
penggali potensi peserta didik. Kegiatan 
belajar mengajar bersifat dua arah 
sehingga melahirkan diskusi yang kritis. 

Revolusi industri generasi keempat 
ditandai dengan kemunculan super 
komputer, robot pintar, kendaraan tanpa 

pengemudi, editing genetik dan 
perkembangan neuroteknologi yang 
memungkinkan manusia untuk lebih 
mengoptimalkan fungsi otak. Lalu 
bagaimanakah persiapan para guru dan 
tenaga kependidikan menghadapi 
semangat zaman tersebut? Tugas guru 
sebagai pendidik adalah menanamkan 
nilai-nilai dasar pengembangan karakter 
peserta didik dalam kehidupannya. 
Termasuk dalam pemanfaatan kemajuan 
teknologi informasi secara bijak serta 
sebagai inspirator bagi anak didiknya. Hal 
tersebut tentu tidak akan dapat 
diwujudkan jika para guru berhenti 
belajar dan mengembangkan diri. Akan   
tetapi,   walaupun   teknologi   informasi   
berkembang   demikian   cepat   dan 
sumber-sumber belajar begitu mudah 
diperoleh, peran guru sebagai pendidik 
tidak tergantikan oleh kemajuan teknologi 
tersebut. Tugas utama guru adalah 
mendidik, mengajar, membimbing, 
mengarahkan, melatih, menilai, dan 
mengevaluasi setiap peserta didik. Oleh 
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sebab itu, profesi guru sangat lekat 
dengan integritas dan kepribadian; guru 
tidak hanya bertugas untuk mentransfer 
ilmu pengetahuan kepada peserta 
didiknya. Tugas guru sebagai pendidik 
adalah menanamkan nilai-nilai dasar 
pengembangan karakter peserta didik 
dalam kehidupannya, termasuk dalam 
pemanfaatan kemajuan teknologi 
informasi secara bijak serta sebagai 
inspirator bagi anak didiknya. Guru 
hendaknya tidak sekadar menyalahkan 
dahsyatnya perkembangan teknologi 
informasi, melainkan mampu 
mengarahkan potensi positif kemajuan 
tersebut. 

 
TINJAUAN PUSTAKA  

1. Definisi Pendidik dan Anak Usia 
Dini 

Pendidik atau Guru merupakan 
salah satu komponen manusiawi dalam 
proses belajar mengajar, yang ikut 
berperan dalam usaha pembentukan 
sumber daya manusia yang potensial di 
bidang pembangunan. Oleh karena itu, 
guru yang merupakan salah satu unsur di 
bidang kependidikan harus berperan serta 
secara aktif dan menempatkan 
kedudukannnya sebagai tenaga 
professional, sesuai dengan tuntutan 
masyarakat yang semakin berkembang. 
Dalam arti khusus dapat dikatakan bahwa 
pada setiap pribadi guru itu terletak 
tanggung jawab untuk membawa para 
peserta didiknya pada suatu kedewasaan 
atau taraf kematangan tertentu. Dalam 
rangka ini, guru tidak semata-mata 
sebagai “pengajar” yang melakukan 
transfer of knowledge, tetapi juga sebagai 
pendidik yang melakukan transfer of 
values dan sekaligus pembimbing yang 
memberikan pengarahan dan menuntun 
peserta didik dalam belajar. 

Pada hakikatnya Anak Usia Dini 
itu unik, mengekspresikan perilakunya 
secara relatif spontan, bersifat aktif dan 
energik, egosentris, memiliki rasa ingin 
tahu yang kuat, antusias terhadap banyak 

hal, bersifat eksploratif dan berjiwa 
petualang, kaya dengan fantasi, mudah 
frustrasi, dan memiliki daya perhatian 
yang pendek. Masa anak merupakan masa 
belajar yang potensial. Masa usia dini 
merupakan masa paling penting untuk 
sepanjang kehidupannya, sebab masa usia 
dini adalah masa pembentukan pondasi 
dan dasar kepribadian yang akan 
menentukan pengalaman selanjutnya. 
Demikian pentingnya usia dini, maka 
kebutuhan anak usia dini mutlak dipenuhi. 
Perubahan dalam satu dimensi akan 
mempengaruhi dimensi lainnya.  Banyak 
para ahli yang menilai bahwa periode 5 
tahun sejak kelahiran akan menentukan 
perkembangan selanjutnya. Pendidikan 
anak usia dini memberikan upaya untuk 
menstimulasi, membimbing, mengasah, 
dan pemberian kegiatan yang akan 
menghasilkan kemampuan, serta 
ketrampilan anak. Pendidikan Anak Usia 
Dini merupakan pendidikan yang 
diberikan kepada anak yang baru lahir 
sampai dengan berumur enam tahun. 

Pendidikan  Anak  Usia  Dini 
merupakan upaya pembinaan yang 
ditujukan kepada anak sejak lahir sampai 
usia  enam tahun yang dilakukan melalui 
pemberian rangsangan,  jasmani,  rohani  
dan  akal  supaya  anak  memiliki 
kesiapan  dalam  memasuki  pendidikan  
selanjutnya.  Anak-anak    adalah   
generasi    penerus    bangsa.    Di    
pundak merekalah  kelak  kita  
menyerahkan  peradaban  yang  telah  kita 
bangun  dan  akan  kita  tinggalkan.  
Kesadaran  akan  arti  penting generasi  
penerus  yang  berkualitas  mengharuskan  
kita  serius membekali  anak  dengan  
pendidikan  yang  baik  agar  dirinya 
menjadi  manusia  seutuhnya  dan  
menjadi  generasi  yang  lebih baik dari 
pendahulunya. 

Sedemikian pentingnya masa ini 
sehingga usia dini sering disebut sebagai 
The Golden Age (usia emas). Golden Age 
merupakan suatu masa keemasan anak 
usia dini antara 0-6 tahun, di mana anak 
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harus diberikan pendidikan, stimulus dan 
contoh kongkrit dari berbagai pihak dan 
lingkungannya dalam rangka melaui 
tahapan-tahapan perkembangannya 
termasuk perkembangan otak dan 
kecerdasannya. Anak Usia Dini yang 
sudah dapat sekolah baik di PAUD formal 
maupun informal dalam perkembangan 
kemampuan dan kecerdasannya dibantu 
oleh guru. Sebagai tenaga profesional, 
guru harus memiliki kompetensi pedagogi 
dan profesional. Lebih khusus lagi 
pengelolaan pembelajaran yang dapat 
mengoptimalkan kecerdasan personal 
anak. Dalam mewujudkan PAUD yang 
dapat mengembangkan potensi anak usia 
dini diperlukan adanya Planning 
(perencanaan), Organizing 
(pengorganisasian), Actuating, 
(pelaksanaan), dan juga Controlling 
(pengendalian) yang kemudian disingkat 
dengan POAC. Tanpa adanya POAC, 
maka pembelajaran PAUD tidak akan 
berjalan secara efektif dan efisien dalam 
mencapai tujuan. 

2. Upaya Pendidik di Era Revolusi 
Industri 4.0 

Dalam menghadapi gejolak 
perubahan yang dibawa oleh Industri 4.0, 
Indonesiapun sudah siap 
mengantisipasinya. Yaitu dengan 
meningkatkan kompetensi sumber daya 
manusia  (SDM) melalui program link 
dan match antara pendidikan dan industri. 
Dan kebijakan link and match ini 
dilaksanakan untuk memastikan gara 
kompetensi yang dimiliki SDM Indonesia 
sudah sesuai dengan kebutuhan industri 
berbasis teknologi digital, termasuk 
revolusi industri 4.0. 

Memasuki era revolusi indutri 4.0, 
tugas guru tidaklah semakin ringan, 
setidaknya guru haruslah mampu 
mempersipkan dan meningkatkan 
kemampuan yang dimiliki dengan baik 
dalam menghadapi era tersebut, 
setidaknya ada 4 upaya yang harus 
dilaksanakannya, diantaranya yaitu:  

a. Memiliki kemampuan dalam 
menguasai keahlian dalam suatu 
bidang yang berkaitan dengan 
ilmu pengetahuan dan teknologi.  

b. Mampu bekerja secara 
profesional dengan otoritas mutu 
dan keunggulan.  

c. Menghasilkan karya-karya 
unggul yang mampu bersaing 
secara global sebagai hasil dari 
keahlian dan profesionalnya dan 
di era revolusi industry 4.0 
mempunyai karakteristik 
masyarakat teknologi, masyarakat 
madani yang secara keseluruhan 
akan berpengaruh pada visi, misi, 
dan tujuan pendidikan. 
Pertumbuhan teknologi akan 
mengubah bentuk dan cara hidup 
manusia. 

Ketika memasuki era revolusi 
industri 4.0, hal yang perlu dipahami buka 
merobotkan manusia. Justru yang 
diharapkan teknologi untuk 
menyejahterahkan manusia. Posisi 
teknologi hanya instrumen bagi manusia. 
Dengan demikian, kurikulum berbasis 
revolusi industri 4.0 bertujuan untuk 
menyiapkan generasi yang akan 
menyejahterakan kehidupan berbasis 
teknologi. Pada Era sekarang, bukan 
hanya pengetahuan teknologi yang harus 
dibekali, tetapi juga pengetahuan tentang 
manusia itu sendiri. Ilmu teknologi tidak 
perlu diajarkan, namun hal yang 
terpenting adalah bagaimana 
menanamkan kepada manusia unntuk 
menjadi manusia berkarakter agar bijak 
menggunakan teknologi baik masa kini 
hingga masa depan. 

 
3. Tantangan Pendidik dalam 

Menghadapi Anak Usia Dini di Era 
Revolusi Industri 4.0 

Praktisi dan lembaga pendidikan 
dituntut mampu menyelaraskan antara 
perubahan zaman yang ditandai dengan 
kecanggihan teknologi dengan nilai-nilai 
budi pekerti. Dengan begitu maka sekolah 
bisa menjadi benteng moral bagi anak-
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anak sehingga mereka dapat tumbuh 
beriringan dengan teknologi dan 
memanfaatkannya untuk hal-hal yang 
positif.  Tidak heran jika pemerintah 
mengeluarkan kebijakan melalui 
Peraturan Presiden (Perpres) Nomor 87 
tahun 2017 tentang Penguatan Pendidikan 
Karakter yang harus dijalankan setiap 
institusi pendidikan. Hal ini dilakukan 
untuk memperkuat karakter peserta didik 
melalui harmonisasi olah hati, olah 
rasa/karsa, olah pikir, dan olah raga 
dengan kerja sama antara satuan 
pendidikan, keluarga, dan masyarakat. 
Penguatan Pendidikan Karakter bertujuan 
untuk membangun dan membekali peserta 
didik sebagai generasi penerus guna 
menghadapi dinamika perubahan di masa 
depan. Namun jauh sebelum Peraturan 
Presiden (perpres) dikeluarkan, banyak 
sekolah yang sudah menerapkan 
pembelajaran budi pekerti untuk 
menunjang pendidikan karakter pada 
siswanya. Banyak instansi pendidikan 
yang hadir dengan membawa visi dan 
misi yang mengarah pada penguatan 
karakter, baik di sekolah umum, sekolah 
berbasis agama, maupun lainnya. Masing-
masing sekolah pun memiliki gaya 
tersendiri dalam mewujudkan visi dan 
misi yang mengarah pada pengembangan 
karakter. Sekolah tentu ingin melahirkan 
anak-anak berkualitas yang berkarakter 
baik.  

Terdapat lima kompetensi dalam 
memasuki era revolusi industri 4.0, yaitu: 
1) Diharapkan peserta didik memiliki 
kemampuan berpikir kritis 2) Diharapkan 
peserta didik memiliki kreativitas dan 
memiliki kemampuan yang inovatif 3) 
Perlu adanya kemampuan dan 
keterampilan berkomunikasi yang 
dimiliki peserta didik  4) Bekerja sama 
dan berkolaborasi 5) Peserta didik 
memiliki kepercayaan diri Tenaga 
pendidik di era revolusi industri 4.0 harus 
mampu meningkatkan pemahaman dalam 
mengekspresikan diri di bidang literasi 
media, memahami informasi yang akan 

dibagikan kepada peserta didik serta 
mampu menemukan analisis untuk 
menyelesaikan permasalahan akademis 
literasi digital. Harapannya, semua pihak 
harus meningkatkan kolaborasi dalam 
orientasi pedidikan  mendatang serta 
mengubah kinerja sistem pendidikan yang 
dapat mengembangkan kualitas pola pikir 
pelajar dan penguatan digitalisasi 
pendidikan yang berbasis aplikasi. 

 Berbicara mengenai apa yang 
seharusnya dibenahi dari peran tenaga 
pendidik dalam menyongsong tantangan 
tersebut, setidaknya terdapat lima 
kualifikasi dan kompetensi guru yang 
dibutuhkan di era 4.0. Pertama, 
Educational Competence, kompetensi 
mendidik/pembelajaran berbasis internet  
of thing sebagai basic  skill. Kedua, 
competence for Technological 
Commercialization, punya kompetensi 
membawa peserta didik memiliki sikap 
entrepreunership (kewirausahaan) 
berbasis teknologi dan hasil karya inovasi 
siswa. Ketiga, Competence in 
Globalization, dunia tanpa sekat, tidak 
gagap terhadap berbagai budaya, 
kompetensi hybrid dan keunggulan 
memecahkan masalah (problem solver 
competence). Keempat, Competence in 
Future Startegies, dunia mudah berubah 
dan berjalan cepat, sehingga punya 
kompetensi memprediksi dengan tepat 
apa yang akan terjadi di masa yang akan 
datang berikut strateginya. Kelima, 
Conselor Competence, mengingat ke 
depan masalah anak bukan pada kesulitan 
memahami materi ajar, tetapi lebih terkait 
masalah psikologis, stres akibat tekanan 
keadaan yang makin kompleks dan berat, 
dibutuhkan guru yang mampu berperan 
sebagai konselor/psikolog. Dalam 
memperbaiki pendidikan dan 
pembelajaran pendidikan dasar dan 
menengah tidak bisa tidak harus melalui 
perbaikan kualitas guru. Performa guru 
era revolusi industri 4.0 adalah guru yang 
melek digital economy, artificial 
intelligence, big data, robotic, tanpa 
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mengesampingkan pentingnya tugas 
mulia pertumbuhan budi pekerti luhur 
bagi peserta didik. 

 Kemajuan teknologi 
memungkinkan terjadinya otomatisasi 
hampir di semua bidang. Teknologi dan 
pendekatan baru yang menggabungkan 
dunia fisik, digital, dan biologi secara 
fundamental akan mengubah pola hidup 
dan interaksi manusia.16 Industri 4.0 
sebagai fase revolusi teknologi mengubah 
cara beraktifitas manusia dalam skala, 
ruang lingkup, kompleksitas, dan 
transformasi dari pengalaman hidup 
sebelumnya. Manusia bahkan akan hidup 
dalam ketidakpastian (uncertainty) global, 
oleh karena itu manusia harus memiliki 
kemampuan untuk memprediksi masa 
depan yang berubah sangat cepat. Tiap 
negara harus merespon perubahan 
tersebut secara terintegrasi dan 
komprehensif. Respon tersebut dengan 
melibatkan seluruh pemangku 
kepentingan politik global, mulai dari 
sektor publik, swasta, akademisi, hingga 
masyarakat sipil sehingga tantangan 
industri 4.0 dapat dikelola menjadi 
peluang.  

Pendidikan saat ini menghadapi 
berbagai tantangan, antara lain bisa dilihat 
dari  karakter anak. Karakter anak zaman 
now semakin nyeleneh dan semaunya 
sendiri. Anak-anak cenderung egois, tidak 
suka bekerja sama. Hal ini disebabkan 
seringnya mereka lebih suka bermain 
game lewat ponsel android daripada 
permainan tradisional yang mengajarkan 
perilaku untuk bekerjasama. Fenomena 
ini tidak bisa dipungkiri, baik itu di kota 
maupun di pelosok desa sekalipun. 
Karakter anak pada sebagian generasi 
millenial memprihatinkan. Mereka 
kadang tidak menghargai orangtua 
maupun gurunya. Bahkan dari mereka 
juga terkadang terjebak pada dunia 
kriminial dan narkoba. Generasi millenial 
dalam minat belajar juga sebagian besar 
mengalami kemunduran. Di era  
millennial, kecenderungan dunia 

pendidikan antara lain: berkembangnya 
model belajar jarak jauh (Distance 
Learning), mudahnya menyelenggarakan 
pendidikan terbuka, sharing resource 
bersama antar lembaga pendidikan, 
perpustakaan dan instrument pendidikan 
lainnya (guru, dosen,  laboratorium) 
berubah fungsi menjadi sumber informasi 
daripada sekedar rak buku. Lembaga 
pendidikan akan menghadapi sebuah 
perubahan yang signifikan akibat proses 
digital ini. Ini menjadi sebuah peluang 
dan cara untuk meningkatkan kualitas  
pendidikan sekaligus tantangan bagi dunia 
pendidikan di Indonesia. Pada era 
millenial, manusia mulai meninggalkan 
cara-cara konvensional dalam menjalani 
kehidupan, digantikan dengan trend dan 
gaya hidup yang lebih fresh and youth, 
atau yang biasa dikenal dengan istilah 
“kekinian”. 

Pendidik sebagai seorang agent of 
change memiliki peranan yang sangat  
penting dalam keberhasilan peserta 
didiknya di dalam mencapai tujuan 
pembelajaran, terlebih di era revolusi 
industri 4.0, penggunaan media 
pembelajaran yang mampu menciptakan 
suasana belajar yang menyenangkan dan 
memotivasi peserta didik didalam 
meningkatkan kemampuannya agar dapat  
memiliki kompetensi sesuai dengan 
perkembangan zaman, disinilah 
pentingnya peranan guru sebagai seorang 
fasilitator di dalam menjembatani 
kebutuhan siswa akan penggunaan 
teknologi yang mampu meningkatkan 
keberhasilan belajarnya. Pembelajaran di 
era revolusi 4.0 ini tidak dapat 
menggantikan peranan seorang guru di 
dalam proses belajar mengajar, namun 
dapat membantu guru maupun peserta 
didik di dalam mencapai tujuan 
pendidikan. 

Revolusi industri 4.0 yang 
dicetuskan di Jerman telah merambah ke 
negara-negara lain, temasuk Indonesia. 
Wacana maupun diskusi tentang 
persiapan Indonesia menghadapi era 



596
 

 

Revolusi Industri 4.0 sangat gencar. 
Seluruh bidang diharapkan berbenah 
dalam mempersiapkan kebutuhan yang 
relevan untuk menghadapi tantangan ke 
depan, terutama di bidang pendidikan. 
Menghadapi tantangan yang besar 
tersebut maka pendidikan dituntut untuk 
berubah pula. Pendidikan 4.0 merupakan 
pendidikan yang bercirikan pemanfaatan 
teknologi digital dalam proses 
pembelajaran atau dikenal dengan sistem 
siber (cyber system). Sistem ini dapat 
membuat proses pembelajaran 
berlangsung secara terusmenerus tanpa 
batas ruang dan waktu. Peserta didik yang 
dihadapi guru saat ini merupakan generasi 
milenial yang tidak asing lagi dengan 
dunia digital. Peserta didik sudah terbiasa 
dengan dengan arus informasi dan dan 
teknologi industri 4.0. Mengingat 
tantangan tersebut, maka guru harus terus 
belajar meningkatkan kompetensi 
sehingga mampu menghadapi peserta 
didik generasi milenial. 

Revolusi Industri generasi empat 
tidak hanya menyediakan peluang, tetapi 
juga tantangan bagi generasi milineal. 
Dengan adanya Revolusi Industri 4.0 
menandakan adanya pengaruh globalisasi 
saat ini diantaranya semakin mudahnya 
masyarakat mendapatkan informasi dari 
berbagai belahan dunia sebagai akibat 
dari perkembangan teknologi yang begitu 
pesat. Hal Ini membawa pengaruh positif 
maupun pengaruh negatif 

Profesi menjadi seorang pendidik 
atau guru menjadi profesi yang tidak akan 
pernah tergantikan oleh perkembangan 
teknologi yang sangat luar biasa. 
Meskipun setiap orang saat ini dapat 
menimba ilmu dari berbagai sumber 
melalui kecanggihan teknologi yang serba 
digital. Namun, seorang guru tetap 
dibutuhkan karena profesi yang mulia ini 
bukan hanya berfungsi untuk mentransfer 
ilmu pengetahuan saja,melainkan juga 
menanamkan nilai-nilai kehidupan serta 
keteladanan yang tidak bisa dipelajari dari 
saluran informasi apapun. Berikut ini 

beberapa tantangan yang harus disikapi 
dan dipahami oleh guru di lembaga 
pendidikan Islam, terutama dalam 
menghadapi era revolusi industry 4.0, 
antara lain sebagai berikut:  

a. Perkembangan dan kemajuan ilmu 
pengetahuan, teknologi, dan 
informasi yang begitu pesat.  

b. Moral, adab, dan tingkah laku yang 
telah mengalami kepunahan.  

c. Kritisnya kemasyarakatan, 
diantaranya kriminalitas, kekerasan, 
pengangguran, dan banyaknya warga 
miskin Krisis personalitas sebagai 
warga dan negara Indonesia yang 
berdaulat.   

d. Perdagangan bebas yang meraja lela, 
baik di tingkat ASEAN, Asia Pasifik 
dan mendunia. Keadaan tersebut, 
tentunya sangat memerlukan dan 
membutuhkan guru yang memiliki 
yang idealis, berkompeten, dan 
berpendidikan yang tinggi, dalam 
rangka membekali peserta didiknya 
dengan berbagai kemampuan yang 
dibutuhkan untuk melawan arus atau 
era yang sedang dan terus berubah. 

Peran guru sebagai pendidik tetap 
tidak tergantikan di era Revolusi Industri 
4.0 ini. Di era Revolusi Industri 4.0, 
sebanyak 35% pekerjaan akan digantikan 
oleh teknologi, namun tidak dengan guru. 
Peran guru sebagai pendidik tidak bisa 
digantikan oleh teknologi. Para guru 
berperan penting dan strategis, serta 
memiliki kekuatan.  

Apapun perubahannya, guru ada 
di garis depan. Guru merupakan role 
model dari pendidikan karakter serta 
pendidikan moral. Guru mampu 
mengajarkan ketrampilan berpikir kritis, 
komunikasi, kreativitas dan kerja sama. 
Dan ini yang tidak bisa digantikan oleh 
teknologi kemampuan leadership, dan 
kemampuan menjadi pendidik. Ini tidak 
bisa digantikan oleh teknologi. Dalam 
memasuki era Revolusi Industri 4.0, 
kompentensi guru juga perlu disesuaikan. 
Hal ini merupakan faktor penting dalam 
meningkatkan mutu pendidikan. Dalam 
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menghadapi revolusi industri yang ke-4 
tentunya kita juga harus meningkatkan 
pelatihan guna meningkatkan kompetensi 
guru. 

Peranan guru dalam dunia 
pendidikan sangatlah urgen, karena syarat 
dari belajar adalah adanya guru. Sebagai 
guru yang hidup atau berada di era global 
saat ini, kita dituntut untuk kreatif dan 
menguasai tekhnologi agar tidak 
tertinggal oleh arus zaman. Tidak dapat 
dipungkiri era globalisasi menuntut kita 
harus aktif, kreatif, menguasai tekhnologi. 
Jika tidak bisa mengikuti arus 
perkembangan zaman moderen saat ini, 
maka kita akan tertinggal dengan yang 
lain. Di era global dan modern saat ini, 
hampir semua lini menggunakan aplikasi 
tekhnologi contoh daftar hadir kerja 
memakai finger print, untuk naik ojek 
sekarang juga lebih mudah yaitu dengan 
aplikasi semisal gojek dan grab, untuk 
mengisi arus listrik sudah cangkih yaitu 
adanya pulsa token listrik, untuk 
memesan tiket pesawat, tiket hotel tinggal 
memesan dengan aplikasi yang telah 
disediakan perusahaan, dan juga bahkan 
buku-buku pelajaran sudah banyak yang 
berbentuk elektronik. Maka dari itu kalau 
kita sebagai guru kurang menguasai 
teknologi maka kita akan susah sendiri. 
Tentunya kita tidak mau dibilang gaptek. 
Untuk itu sangatlah perlu bagi guru untuk 
meningkatkan profesionalisme harus 
belajar teknologi. Karena ke depannya 
peran teknologi akan lebih luar baisa 
dahsyat, jadi tidak ada pilihan bagi guru 
saat ini kecuali harus paham dan 
menguasai teknologi. 

Dalam menghadapi semua 
perkembangan yang ada di era revolusi 
industri 4.0  sepertiperkembangan sosial, 
informasi tekhnologi dan serta budaya 
yang tentunya juga mempengaruhi gaya 
pikir siswa maka diperlukan sebuah 
strategi peningkatan profesionalisme guru 
sehingga menghasilkan guru yang betul-
betul profesional dan dapat menghadapi 
tantangan global di dalam pendidikan. 

Dalam proses belajar mengajar guru tidak 
hanya berperan sebagai penyampai ilmu 
pengetahuan, akan tetapi juga 
bertanggung jawab terhadap 
perkembangan kepribadian peserta didik. 
Guru harus menciptakan proses belajar 
sedemikian rupa, sehingga dapat 
merangsang peserta didik untuk belajar 
efektif dan dinamis dalam memenuhi dan 
mencapai tujuan yang diharapkan. 
Dengan kemajuan yang dicapai dalam 
bidang ilmu pengetahuan dan teknologi 
akan semakin memicu perubahan yang 
terjadi diberbagai bidang kehidupan 
manusia yang sekaligus berdampak pada 
pergeseran nilai-nilai budaya dan agama 
dalam kehidupan umat manusia. Hal 
inilah yang menjadi tantangantantangan 
yang harus diantisipasi sedini mungkin 
agar tantangan-tantangan yang ada tidak 
menjadi ancaman melainkan menjadi 
suatu peluang yang menjanjikan. Guru 
hendaknya terus membuka wawasan dan 
kreatif untuk membuat murid bergairah 
dalam proses belajar dan bisa 
mengaplikasikan teknologi informasi 
sehingga  menyenangkan serta belajar 
yang tak terbatas ruang dan 
waktu.Teknologi dapat meningkatkan 
kualitas dan jangkauan bila digunakan 
secara bijak untuk pendidikan. Untuk 
mencapai proses pembelajaran ideal yang 
menjadi tujuan dan arah dalam 
pencapaian profesionalisme guru, fasilitas 
dan dukungan juga wajib menjadi 
perhatian utama pemerintah. Dengan 
sekian banyak tuntutan dalam mencapai 
keprofesionalannya, guru harus membuka 
diri terhadap tantangan globalisasi. 

 
METODE 

Adapun jenis penelitian ini adalah 
penelitian lapangan (field research) 
sebuah penelitian dengan prosedur 
penelitian yang menggali data dari 
lapangan untuk kemudian dicermati dan 
disimpulkan. Adapun sifat penelitian ini 
bersifat kualitatif atau Naturalistik. 
Penelitian penggunaan kualitatif ini juga 
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bertujuan supaya data-data yang diperoleh 
mendalam sesuai dengan makna dan fakta 
di lapangan. Menurut Nasution, pada 
dasarnya penelitian kualitatif berusaha 
untuk mendeskripsikan permasalahan 
secara komprehensif, holistic, integratif 
dan mendalam melalui kegiatan 
mengamati orang dalam lingkungannya 
dan berinteraksi dengan mereka mengenai 
dunia sekitar. Dengan kata lain, penelitian 
ini di sebut penelitian kualitatif karena 
merupakan penelitian yang tidak 
mengadakan perhitungan. 
 
HASIL DAN PEMBAHASAN 

Pendidikan terus mengalami 
perubahan dari waktu ke waktu seiring 
perkembangan zaman. Memasuki era 
digital seperti saat ini, perkembangan 
anak didik sangat berbeda dengan zaman 
dulu. Misalnya saja dari segi permainan. 
Jika anak-anak pada zaman dulu masih 
banyak yang memainkan permainan 
tradisional, diantaranya: petak umpet, 
permainan lompat tali, permainan 
kelereng, permainan gerobak sodor, 
permainan kucing-kucingan, layang-
layangan, dan permainan dakon.  
Sekarang, permainan diatas tersebut 
sudah mulai langka.  

Perkembangan sekarang ke era 
digital, internet di gadget sudah gampang 
banget, jadi bukan suatu hal yang mewah 
lagi, tabu lagi. Anak-anak sekarang umur 
4 sampai 6 tahun sudah mengerti youtube, 
mau apa tinggal pakai jempol sudah dapat 
banyak informasi. Bahkan sejak lahir saja 
teknologi sudah ada di lingkungan 
mereka. Banyak kasus yang terjadi pada 
anak-anak yang akrab melakukan aksi 
bullying (kekerasan kepada orang lain 
yang sebaya), menjadi individualis, dan 
kurang bisa bersosialisasi di masyarakat. 
Belum lagi mudahnya mengakses 
informasi membuat anak-anak lebih dini 
mengenal tentang seksualitas. Anak-anak 
di pedesaan maupun di perkotaan sama-
sama terkepung perkembangan zaman. 
Jika tidak dibentengi oleh pendidik, maka 

ini akan sangat berbahaya bagi 
perkembangan diri mereka. 

Anak-anak yang hidup pada zaman 
sekarang, di era revolusi industri 4.0 
sangat jarang yang pernah atau bisa 
memainkannya. Justru mereka lebih akrab 
dengan permainan dalam aplikasi sebuah 
gadget. Misalnya saja, sebut saja anak 
yang usia 4 tahun berinisial“Z”, anak 
tersebut sangat akrab dengan gadgetnya, 
bahkan bisa  saja berlama-lama dengan 
gadgetnya jika tidak dibatasi oleh 
orangtuanya di rumah. Sebab, kebiasaan 
anak tersebut yang asyik dengan 
gadgetnya, maka berdampak pada 
kurangnya bersosialisasi dengan kawan 
disekitarnya. Akses internet pun perlu 
dibatasi untuk mencegah anak melihat 
situs yang tidak diinginkan.  Pendidik 
harus mengajarkan pada anak untuk 
menahan pandangan, menjaga kemaluan. 
Kedepankan komunikasi sebagai 
pengganti gadget. Sebagai contoh, ajak 
anak bicara tiap kali pulang sekolah. 

Di sekolah, guru sangat berperan 
penting untuk bekerja sama dengan 
orangtuanya. Di waktu kegiatan 
parenting, guru berpesan pada 
orangtuanya agar para orangtua untuk 
selalu mengajak berkomunikasi dengan 
anak. Meluangkan waktu lebih banyak ke 
anak dengan tidak memfasilitasi anak 
sebuah gadget. Tidak bisa dipungkiri 
bahwa internet sendiri bukan lagi barang 
langka bagi generasi masa kini. Bahkan 
internet menjadi makanan sehari-hari 
mereka. Orang tua menggunakan 
smartphone sehingga anak-anak secara 
tidak langsung mulai mengenal gerak-
geriknya dan lain-lain. Seiring 
berjalannya waktu, kemajuan teknologi 
dan kemudahan melakukan berbagai 
aktivitas berisiko menjauhkan anak dari 
nilai-nilai luhur di masyarakat.  

 
SIMPULAN 

Pendidik sebagai seorang agent of 
change memiliki peranan yang sangat  
penting dalam keberhasilan peserta 
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didiknya di dalam mencapai tujuan 
pembelajaran, terlebih di era revolusi 
industri 4.0, penggunaan media 
pembelajaran yang mampu menciptakan 
suasana belajar yang menyenangkan dan 
memotivasi peserta didik didalam 
meningkatkan kemampuannya agar dapat  
memiliki kompetensi sesuai dengan 
perkembangan zaman, disinilah 
pentingnya peranan guru sebagai seorang 
fasilitator di dalam menjembatani 
kebutuhan siswa akan penggunaan 
teknologi yang mampu meningkatkan 
keberhasilan belajarnya.  

Pendidikan saat ini menghadapi 
berbagai tantangan, antara lain bisa dilihat 
dari  karakter anak. Karakter anak zaman 
now semakin nyeleneh dan semaunya 
sendiri. Anak-anak cenderung egois, tidak 
suka bekerja sama. Hal ini disebabkan 
seringnya mereka lebih suka bermain 
game lewat ponsel android daripada 
permainan tradisional yang mengajarkan 
perilaku untuk bekerjasama. Fenomena 
ini tidak bisa dipungkiri, baik itu di kota 
maupun di pelosok desa sekalipun. 
Karakter anak pada sebagian generasi 
millenial memprihatinkan. Mereka 
kadang tidak menghargai orangtua 
maupun gurunya. 
Pembelajaran di era revolusi 4.0 ini tidak 
dapat menggantikan peranan seorang guru 
di dalam proses belajar mengajar, namun 
dapat membantu guru maupun peserta 
didik di dalam mencapai tujuan 
pendidikan. Para guru berperan penting 
dan strategis, serta memiliki kekuatan. 
Apapun perubahannya, guru ada di garis 
depan. Pendidik atau Guru merupakan 
role model dari pendidikan karakter serta 
pendidikan moral. Pendidik harus mampu 
mengajarkan ketrampilan berpikir kritis, 
komunikasi, kreativitas dan kerja sama. 
Generasi millenial sangat erat kaitannya 
dengan Revolusi Industri 4.0 atau 
Revolusi Industri Generasi ke empat. 
Dimana revolusi ini menitikberatkan pola 
digitalisasi dan otomasi disemua aspek 
kehidupan manusia. Banyak pihak yang 

belum menyadari akan adanya perubahan 
tersebut terutama di kalangan pendidik, 
padahal semua itu adalah tantangan 
generasi muda atau generasi millenial saat 
ini. Sebagai seorang pendidik, maka 
sebaiknya harus memiliki tanggung jawab 
untuk membawa mereka bertahan dengan 
kehidupan yang akan datang dan 
mempersiapkan peserta didik kita dengan 
skill masa depan (future skill), dimana 
Revolusi Industri 4.0 muncul dengan 
menekankan pembaharuan serba 
teknologi. 
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Abstrak: Penelitian ini bertujuan untuk mendeskripsikan 
tentang optimalisasi kecerdasan jamak pada anak usia 
dini melalui berbagai macam permainan di TK Kasih 
Ananda Serang Banten.  Implementasi praktik dalam hal 
kegiatan bermain dan permainan dapat mengoptimalkan 
berbagai macam kecerdasan pada anak usia dini. 
Permainan yang digunakan berdasarkan tingkat 
perkembangan anak, seperti permainan membangun 
istana, permainan melompat bersama, melipat baju, 
membawa balon, dan melempar koin. Jenis penelitian ini 
adalah penelitian kualitatif. Hasil penelitian menunjukkan 
bahwa adanya hubungan antara permainan dengan 
kecerdasan jamak, yang meliputi: kecerdasan Linguistic, 
kecerdasan Visual-Spasial, kecerdasan logis-matematis, 
kecerdasan Kinestetis, kecerdasan Musikal, kecerdasan 
Intrapersonal, kecerdasan Interpersonal, kecerdasan 
Naturalistik dan kecerdasan spiritual. Kegiatan 
pembelajaran yang diterapkan oleh guru menggunakan 
konsep bermain seraya belajar, baik di dalam maupun di 
luar ruangan, dilakukan secara individu maupun 
kelompok. kegiatan bermain yang ditambah permainan 
dirancang sepanjang konsep suasana menyenangkan, 
sesuai dengan karakteristik perkembangan anak usia 5-6 
tahun. 

 
 
PENDAHULUAN 

Tiada hari tanpa bermain, bermain 
merupakan suatu aktivitas yang 
menyenangkan bagi anak.  Dengan 
bermain anak belajar, dengan bermain 
anak bekerja, dengan bermain anak dapat 
mengeksplorasi lingkungannya. Rentang 
usia 4-5 tahun merupakan masa bermain, 
jadi berikan kebebasan pada anak agar 
menikmatinya. Bermain sebagai sarana 
untuk tumbuh kembang anak dalam 
lingkungan budaya dan persiapannya 
dalam belajar norma-norma. Oleh Karena 
itu anak butuh bermain.  

Setiap anak yang lahir ke dunia 
memiliki banyak kecerdasan atau potensi 

yang harus dikembangkan secara optimal, 
dan pada rentang usia ini, anak mulai 
memasuki usia pra-sekolah atau Taman 
Kanak-kanak, apabila setiap pendidik atau 
orang tua memberikan respon yang 
positif, maka anak akan tumbuh dan 
berkembang secara maksimal. Namun 
apabila sebaliknya, tidak menstimulasi 
dengan baik dan memberikan respon yang 
kurang baik terhadap tumbuh kembang 
anak,  dikhawatirkan tidak akan dapat 
mengembangkan potensinya secara 
optimal.  

Kecerdasan dapat dioptimalkan 
dengan cara yang tepat. Permainan 
merupakan suatu kegiatan yang 
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menyenangkan bagi anak saat melakukan 
permainan tertentu anak mendapatkan 
banyak pengetahuan. Dalam permainan 
terdapat berbagai macam alat yang 
digunakan salah satunya adalah balok. 
Balok yang didesain dengan berbagai 
bentuk dan warna yang menarik sehingga 
anak banyak belajar tidak hanya 
mengenal bentuk, tapi juga mengenal 
warna. 

 
TINJAUAN PUSTAKA  
Kecerdasan Jamak 
 Kecerdasan jamak (Multiple 
intellegences) merupakan salah satu 
paradigma baru dalam memandang 
kecerdasan manusia. Sebelum teori ini 
digulirkan, kecerdasan lebih merujuk 
pada satu kecerdasan atau bersifat 
tunggal, yaitu IQ (Intellegence Quotiont) 
yaitu kecerdasan intelektual. Howard 
Gardner, Co Director of Project Zero dan 
Profesor di Harvard University dapat 
meruntuhkan pandangan tersebut yang 
menyatakan bahwa kecerdasan bersifat 
tunggal dan dapat terukur. Gardner 
menyatakan bahwa kecerdasan adalah 
kemampuan untuk menyelesaikan suatu 
masalah dalam kehidupan manusia. 
Kemampuan menghasilkan persoalan-
persoalan baru untuk diselesaikan dan 
kemampuan untuk mencipta sesuatu atau 
menawarkan jasa yang akan menimbulkan 
penghargaan dalam budaya seseorang 
(Campebell, 2002: 2). 

Gardner kemudian menjabarkan 
bahwa setiap orang setidaknya memiliki 
delapan jeis kecerdasan dengan kadar 
yang berbeda. Delapan jenis kecerdasan 
tersebut antara lain adalah kecerdasan 
linguistic, kecerdasan logis-matematis, 
kecerdasan visual-spasial, kecerdasan 
musical, kecerdasan kinestetik, 
kecerdasan intrapersonal, kecerdasan 
interpersonal, dan kecerdasan naturalistic. 
Dari delapan kecerdasan tersebut dalam 
diri setiap orang dimungkinkan memiliki 
lebih dari satu kecerdasan yang sangat 
baik dan menonjol. 

Adapun delapan jenis kecerdasan 
tersebut dapat dirinci sebagai berikut 
(Amstrong, 2002: 2-4) dalam Azizah 
Muis, Bunga Rampai Pendidikan Anak 
Usia Dini, 2013: 51-53): 

1. Kecerdasan Linguistik 
Kecerdasan linguistic berkaitan 
dengan kemampuan menggunakan 
memanipulasi tata bahasa atau 
struktur bahasa fonologi, 
semantic, pragmatic atau 
penggunaan bahasa seperti 
retorika, menemonik atau 
menghafal, eksplanasi atau 
memberi informasi, metabahasa 
atau penggunaan bahasa itu 
sendiri. 

2. Kecerdasan Logis-Matematis 
Kecerdasan logis-matematis 
berhubungan dengan 
menggunakan angka dengan baik 
dan melakukan penalaran yang 
benar. Kecerdasan ini mencakup 
kepekaan terhadap pola dan 
hubungan logis, pernyataan dan 
dalil-dalil. 

3. Kecerdasan Visual-Spasial 
Kecerdasan ini berkaitan dengan 
kemampuan mempersepsi dunia 
spasial dan 
mentranformasikannya, yang 
meliputi kepekaan terhadap warna, 
garis, bentuk, ruang, dan 
hubungan antar struktur tersebut. 
kecerdasan ini juga mencakup 
kemampuan seseorang dalam 
membayangkan, 
mempresentasikan ide secara 
visual atau spasial, dan 
mengorientasikannya secara tepat 
dalam matrik spasial. 

4. Keceedasan Kinestetik 
Kecerdasan ini suatu kemampuan 
seseorang dalam keahlian 
menggunakan seluruh tubuh untuk 
mengekspresika ide dan 
menciptakan atau mengubah 
sesuatu. Kecerdasan ini mencakup 
kemampuan fsi yang spesifik 
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seperti koordinasi, keseimbangan, 
kemampuan menerima rangsangan 
dan hal lain yang berkaitan dengan 
perabaan. 

5. Kecerdasan Musikal 
Kecerdasan musical merupakan 
kemampuan seseorang dalam 
menangani bentuk-bentuk 
musical, dengan cara 
mempersepsi, membedakan, 
mengubah dan mengekpresikan. 
Kecerdasan ini meliputi kepekaan 
seseorang pada irama, pola nada 
atau melodi. 

6. Kecerdasan Intrapersonal 
Yaitu kemampuan dalam 
memahami diri sendiri dan 
bertindak berdasarkan pemahaman 
tersebut. Kecerdasan ini meliputi 
kemampuan dalam memahami diri 
sendiri yang lebih baik, kesadaran 
akan suasana hati, maksud, 
motivasi, termperamen, keinginan 
serta kemampuan berdisiplin diri, 
memahami dan menghargai diri 
sendiri. 

7. Kecerdasan Interpersonal 
Kecerdasan ini merupakan 
kemampuan seseorang dalam 
memeprsepsi dan membedakan 
suasana hati, maksud, motivasi 
serta perasaaan orang lain, yang 
meliputi kepekaan pada ekspresi 
wajah, suara, gerak isyarat, 
kemmapuan membedakan 
berbagai macam tanda 
interpersonal dan kemampuan 
menanggapi secara efektif tanda 
tersebut dengan tindakan 
pragmatis tertentu. 

8. Kecerdasan Naturalistik 
Kecerdasan ini merupakan 
keahlian dalam mengenali dan 
mengkategorikan spesies, baik 
flora maupun fauna dilingkungan 
sekitar. Keerdasan ini meliputi 
kepekaan pada fenomena alam 
lainnya. 

9. Kecerdasan Spiritual 

Kecerdasan ini merupakan 
kemampuan seseorang untuk 
dapat mengenal dan memahami 
diri sepenuhnya sebagai makhluk 
spiritual maupun sebagai bagian 
dari alam semesta (Dewantoro 
dalam Muhammad Yaumi, Nurdin 
Iraim. 2013:22).  

 
 Kecerdasan spiritual diyakini 
sebagai kecerdasan yang paling esensial 
dalam kehidupan manusia dibandingkkan 
dengan berbagai jenis kecerdasan lain 
seperti kecerdasan intelelektual (Zohar 
dan Marshall dalam Muhammad Yaumi, 
Nurdin Ibrahim.2013:22). Kecerdasan 
spiritual dapat dijadikan landasan yang 
diperlukan untuk memfungsikan 
kecerdasan intelektual dan emosional. 
Ibnu Sina dalam (Eneng 
Muslihah.2011:95-96) menyatakan bahwa 
pendidikan anak harus dimulai dengan 
membiasakan mengerjakan hal-hal yang 
terpuji semenjak kecil sebelum ia 
dipengaruhi oleh kebiasaan-kebiasaan 
yang jelek. Selanjutnya (Ismail 
Kusmayadi.2011:65) menyatakan lima 
karakteristik orang yang cerdas secara 
spiritual yakni: (1) kemampuan untuk 
mentransendensikan yang fisik dan 
material, (2) kemampuan untuk 
mengalami tingkat kesadaran yang 
memuncak, (3) kemampuan untuk 
mensakralkan pengalaman sehari-hari, (4) 
kemampuan untuk menggunakan sumber-
sumber spiritual untuk menyelesaikan 
masalah,(5) kemampuan untuk berbuat 
budi. Berdasarkan uraian di atas dapat 
sehingga dapat disimpulkan bahwa 
kecerdasan spiritual merupakan 
kemampuan mengenal dan mencintai 
Tuhan yang dapat dirangsang melalui 
penanaman nilai-nilai agama dan moral, 
serta kecerdasan ini dapat digunakan 
untuk menilai bahwa tindakan atau jalan 
hidup seseorang lebih bermakna 
dibandingkan dengan orang lain. 

 
Anak Usia Dini 
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 Berkembangnya pendidikan anak 
usia dini dicetuskan oleh beberapa ahli 
pendidikan yang melatarbelakanginya, 
diantaranya adalah John Locke yang 
menyatakan bahwa anak terlahir bagai 
kertas yang kosong atau disebut dengan 
tabularasa, baik dan buruknya perilaku 
anak akan dipengaruhi oleh 
lingkungannya. Pernyataan tersebut 
berbeda dengan teori Schopenheur yang 
menyatakan bahwa anak dipengaruhi oleh 
factor pembawaan yang bersifat kodrati 
dan tidak dapat dubah oleh 
lingkungannya. Namun kedua pernyataan 
tersebut dibantah oleh Stern yang 
menyatakan bahwa perilaku anak 
dipengaruhi oleh keduanya baik 
lingkungan maupun factor bawaan atau 
yang disebut dengan konvergensi. 
 Piaget mendukung pernyataan 
Setrn, menurut Piaget anak memiliki sifat 
yang aktif dan memiiki rasa ingin tahu 
yang sangat besar, sehingga dapat 
membentuk pengetahuan dan pemahaman 
anak melalui proses pengalaman 
beradaptasi dengan lingkungannya 
(Modevitt: 2004). Pernyataan yang sama 
dengan Maria Montessori yang 
menurutnya anak memiliki bawaan, 
kemampuan dan perkembangannya 
masing-masing, sehingga anak 
membutuhkan perhatian secara individual 
(Montessori: 2008). Dengan demikian 
dapat difahami bahwa setiap anak usia 
dini memiliki sifat bawaan dan 
kemampuan yang berbeda dan belajar 
melalui interaksi dengan lingkungannya. 
 
Karakteristik Anak usia 5-6 Tahun 

Pada usia 5-6 tahun anak memiliki 
rasa ingin tahu yang tinggi, anak 
berkepribadian yang unik, anak senang 
berimajinasi, masa belajar anak yang 
paling tepat, bersikap egois, memiliki 
konsentrasi yang pendek dan mulai 
melakukan sosialisasi dengan lingkungan 
sekitar.  

Anak memiliki tahapan tertentu 
dalam perkembangannya. Baik dalam 

aspek perkembangan fisik motorik, 
kognitif, sosial emosional, bahasa dan 
sosial emosional. Tahapan perkembangan 
yang dilalui anak ketika anak mengalami 
kemajuan merupakan hal yang sangat 
menarik. Semua aspek perkembangan 
anak meliputi fisik motorik, bahasa, 
kognitif, sosial emosional serta moral 
perlu untuk distimulasi dengan berbagai 
macam aktivitas yang dapat dilakukan 
sebagai wujud pencapaian tujuan 
pendidikan anak usia dini. Demikian pula 
dengan beberapa kecerdasan, yang mana 
setiap anak dimungkinkan memiliki lebih 
dari satu kecerdasan, alam hal ini orang 
tua dan guru memegang kunci yang dapat 
menjadikan anak memiliki berbagai 
macam kecerdasan tersebut, dan dapat 
dioptimalkan melalui bermain dan 
pemainan. 
 
Bermain  

Bermain adalah segala aktivitas 
untuk memperoleh rasa senang tanpa 
memikirkan hasil akhir yang dilakukan 
secara spontan tanpa paksaan orang lain. 
Yang harus diperhatikan oleh orang tua, 
bermain haruslah suatu aktivitas yang 
menyenangkan bagi anak. Tidak boleh 
ada paksaan pada anak untuk melakukan 
kegiatan bermain, walaupun kegiatan 
tersebut dapat menunjang perkembangan 
aspek tertentu. Kegiatan bermain yang 
dilakukan harus berdasarkan inisiatif 
anak. Seorang anak harus diberi 
kesempatan untuk memilih kegiatan 
bermainnya sendiri dan menentukan 
bagaimana melakukannya. 

Pembelajaran didesain 
menyenangkan, membuat anak tertarik 
untuk ikut serta, dan tidak merasa 
terpaksa, guru harus memasukkan unsur-
unsur edukatif dalam kegiatan bermain 
tersebut. Melalui bermain anak belajar, 
bermain merupakan kegiatan yang 
mengandung rasa senang dan lebih 
mementingkan proses dari pada hasil. 
Jenis permainan harus disesuaikan dngan 
tingkat perkembangan, usia dan 
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kemampuan anak, sehingga semua jenis 
permainan berangsur-angsur dapat 
dikembangkan mulai dari bermain sambil 
belajar (unsur bermain lebih besar), 
ketingkat belajar sambil bermain (unsur 
belajar lebih besar). Hal ini sesuai dengan 
karakteristik anak usia dini yang senang 
bermain (Ratih Permata Sari dalam Jurnal 
Pendidikan Anak Usia Dini, 2013:274). 
 
Arti Bermain Bagi Anak 

Berdasarkan pengamatan, 
pengalaman dan hasil penelitian para ahli 
dapat dikatakan bahwa bermain 
mempunyai arti sebagai berikut: 

1. Anak memperoleh kesempatan 
mengembangkan potensi-
potensi yang ada padanya. 

2. Anak akan menemukan 
dirinya, yaitu kekuatan dan 
kelemahannya, 
kemampuannya, serta juga 
minat dan kebutuhannya. 

3. Memberikan peluang bagi 
anak untuk berkembang 
seutuhnya, baik fisik, 
intelektual, bahasa dan 
perilaku (psikososial serta 
emosional). 

4. Anak terbiasa menggunakan 
seluruh aspek panca indranya 
sehingga terlatih dengan baik. 

5. Secara alamiah memotivasi 
anak untuk mengetahui 
sesuatu lebih mendalan lagi. 

 
Melalui bermain anak diajak untuk 

bereksplorasi, menemukan, dan 
memanfaatkan objek-objek yang dekat 
dengannya sehingga pembelajaran 
menjadi bermakna karena sebab-sebab, 
diantaranya adalah bermain itu belajar 
yaitu kemampuan intelektual (daya pikir) 
anak sebagian besar dikembangkan dalam 
kegiatan bermain. Melalui bermain anak 
memperoleh kesempatan menemukan 
serta bereksperimen dengan alam 
sekitarnya, baik ciptaan Tuhan maupun 
buatan manusia. Selanjutnya adalah 

bermain itu bergerak, kegiatan-kegiatan di 
TK untuk merangsang anak menggunakan 
motorik kasar maupun motorik halus 
dapat dilakukan melalui berbagai aktivitas 
bermain, baik dengan alat maupun tanpa 
alat. 

Bermain juga dapat membentuk 
perilaku, bermain di usia dini sangat 
diperlukan karena bermain bertugas untuk 
menanamkan budi pekerti yang baik, 
melatih anak untuk dapat membedakan 
sikap dan perilaku yang baik dan yang 
tidak baik, melatih sikap ramah, suka 
kerja sama, menunjukkan kepedulian, dan 
menanamkan kebiasaan disiplin dan 
tanggung jawab dalam kehidupan sehari-
hari, serta dapat melatih anak untuk 
mencintai lingkungan dan ciptaan Tuhan. 

 
Ciri bermain diantaranya adalah: 
 Bermain dilakukan secara 
sukarela, menyenangkan bagi anak, tidak 
memiliki tujuan dan bersifat spontan dan 
volunteer. Dengan bermain anak 
melakukan kegiatan dengan aktif dan 
melalui bermain anak dapat 
mengembangkan kreatifitas dan belajar 
mengeksporasi lingkungannya. Seperti 
halnya yang telah diuraikan di atas bahwa 
setiap anak memiliki beberapa 
kecerdasan, begitu pula dengan bermain 
yang dapat mengoptimalisasi kecerdasan 
jamak pada anak. 
 
Jenis Bermain 
Jenis bermain berdasarkan aktivitas fisik 
dan sumber kesenangan adalah sebagai 
berikut  

1. Bermain aktif. Seorang anak aktif 
melakukan sendiri dan sumber 
rasa senang yang diperoleh anak 
berasal dari apa yang dilakukan 
oleh anak itu sendiri. Jenis 
bermain aktif meliputi bermain 
bebas spontan, bermain khayal 
(bermain peran-peran tertentu, 
sesuai khayalan atau imajinasi 
anak), bermain konstruktif 



608
 

 

(menyusun balok-balok, puzzle, 
dsb), musik dan permainan. 

2. Bermain pasif, yaitu anak 
melakukan kegiatan dengan 
sedikit menggunakan aktifitas 
fisik dan sumber rasa senangnya 
diperoleh dari aktivitas yang 
dilakukan oleh orang lain, 
contohnya menonton film, 
pertunjukan, dan lain-lain. 

 
Manfaat Bermain 

Manfaat bermain dan permainan 
dapat mengoptimalkan kecerdasan 
majemuk anak diantaranya adalah 
kecerdasan Linguistic, kecerdasan Visual-
Spasial, kecerdasan logis-matematis, 
kecerdasan Kinestetis, kecerdasan 
Musikal, kecerdasan Intrapersonal, 
kecerdasan Interpersonal, kecerdasan 
Naturalistik dan kecerdasan spiritual. 
Selain itu manfaat Bermain dan 
permainan bagi Anak, terutama pada 
anak-anak usia dini diantaranya adalah 
sebagai berikut: 

1.      Bermain memicu kreativitas 
Dalam lingkungan bermain yang 
aman dan menyenangkan, bermain 
memacu anak menemukan ide-ide 
serta menggunakan daya 
khayalnya. Hasil penelitian 
mendukung dugaan bahwa 
bermain dan kreativitas saling 
berkaitan karena baik bermain 
maupun kreativitas mengandalkan 
kemampuan anak menggunakan 
simbol-simbol (Spodek & 
Sarcho,1988). Saat anak 
menggunakan daya khayalnya 
dalam bermain, dengan atau tanpa 
alat, mereka lebih kreatif. 

2.      Bermain Bermanfaat 
Mencerdaskan Otak 

Bermain merupakan sebuah media 
yang sangat penting bagi proses 
berpikir anak. Bermain membantu 
perkembangan kognitif anak. 

Bermain memberi kontribusi pada 
perkembangan intelektual atau 
kecerdasan berpikir dengan 
membukakan jalan menuju 
berbagai pengalaman yang tentu 
saja memperkaya cara berpikir 
mereka. 

3.      Bermain Bermanfaat 
Menanggulangi Konflik 
Pada anak usia TK tingkah laku 
yang sering muncul ke permukaan 
adalah tingkah laku menolak, 
bersaing, agresif, bertengkar, 
meniru, kerja sama, egois, 
simpatik, marah, ngambek, dan 
berkeinginan untuk diterima oleh 
lingkungan sosial mereka.  

4.      Bermain Bermanfaat Untuk 
Melatih Empati 

Empati merupakan suatu faktor 
yang berperan dalam 
perkembangan sosial anak karena 
dengan empati anak dapat 
merasakan penderitaan orang lain. 
Dengan mengembangkan empati, 
anak akan pandai menempatkan 
dirinya dan perasaannya pada diri 
dan perasaan orang lain dan akan 
mengembangkan tenggang rasa. 
Melalui bermain sandiwara 
boneka atau dramatisasi terpimpin 
sikap empati dapat dikembangkan 
di TK. 

5.      Bermain Bermanfaat Mengasah 
Panca Indra 

Kelima indra, yaitu penglihatan, 
pendengaran, penciuman, 
pengucapan, dan perabaan 
merupakan alat-alat vital yang 
perlu diasah sejak anak masih 
bayi. Tujuannya tentu saja agar 
anak menjadi lebih tanggap dan 
lebih peka terhadap apa yang 
terjadi di sekitarnya. 

6.      Bermain sebagai Media Terapi 
(Pengobatan) 
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Sigmund Freud, bapak 
psikoanalisis mengemukakan 
bahwa anak menggunakan 
bermain sebagai salah satu cara 
untuk mengatasi masalah konflik 
dan kecemasannya. Berawal dari 
teori ini para ahli ilmu jiwa 
mendapat ilham untuk 
menggunakan bermain sebagai 
alat diagnosis mengobati anak 
yang bermasalah, yang dikenal 
dengan Terapi Bermain. 
 

7.      Bermain itu Melakukan 
Penemuan 
Ini artinya bermain dapat 
menghasilkan ciptaan baru. Anak 
mana pun, usia berapa pun, saat 
bermain sedang menciptakan 
sesuatu yang baru, sesuatu yang 
belum pernah diciptakan 
sebelumnya. Penemuan tersebut 
bisa saja kebetulan, seperti 
bermain di bak air, ketika anak 
pertama kali menemukan bahwa 
jumlah air yang sama dapat 
mengisi tiga wadah yang sama 
besar, atau sebuah wadah besar 
dan sebuah wadah kecil. 

 
Permainan 

Permainan merupakan alat bagi 
anak untuk menjelajahi dunianya, dari 
yang tidak dikenali sampai pada yang 
diketahui, dan dari yang tidak dapat 
diperbuatnya sampai mampu 
melakukannya. Bermain bagi anak 
memiliki nilai dan ciri yang penting 
dalam kemajuan perkembangan 
kehidupan sehari-hari. Pada permulaan 
setiap pengalaman bermain memiliki 
resiko. Ada resiko bagi anak untuk belajar 
misalnya naik sepeda sendiri, belajar 
meloncat, unsur lain adalah pengulangan. 
Melalui permainan anak dapat 
menyatakan kebutuhannya tanpa dihukum 
atau terkena teguran misalnya bermain 
boneka diumpamakan sebagai adik yang 

sesungguhnya (Semiawan, 2002: 21). 
Permainan adalah suatu kegiatan yang 
dapat membantu anak dalam peningkatan 
dan motivasi, kinerja dan motivasi dalam 
mengembangkan seluruh aspek 
perkembangan anak. 
 
Macam-macam Permainan 
   
1. Permainan Melengkapi huruf 

Tujuan  
 mengenalkan anak pada 

huruf,  
 melatih konsentrasi.  

Alat dan bahan  
 kartu huruf 

Lankah-langkah Permainan 
 guru memberikan gambar 

yang disertai susunan kata 
 pada kata tersebut ada 

huruf yang tidak ada, 
sehingga anak perlu 
melengkapi dengan kartu 
huruf yang tersedia. 

Refleksi: 
Guru memberikan apresiasi pada 
usaha anak, membantu anak yang 
masih belum tepat dalam 
melengkapi huruf, dan mendorong 
anak untuk lebih rajin berlatih 
mengenal huruf. 
Variasi: 
Jumlah huruf yang perlu 
dilengkapi anak perlu disesuaikan 
dengan tingkat perkembangan 
anak. 

 
2. Permainan Melipat Baju 
 Tujuan  

 Meningkatkan 
kemandirian anak 

 Melatih kegigihan dan 
kesabaran 

 Meningkatkan kemampuan 
motoric halus anak 

Alat dan Bahan: 
 Baju atau seragam sekolah 

Langkah-langkah Permainan 
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 Anak diminta maju ke 
depan kelas untuk melipat 
baju dengan benar dan 
rapi. 

 Anak yang belum maju 
berperan sebagai 
penyemangat atau 
supporter 

Refleksi: 
Guru memberikan apresiasi pada 
usaha anak dan mendorong anak 
untuk mandiri dan gigih dalam 
kehidupan sehari-hari. 
Variasi: 
Baju dapat diganti dengan benda 
lain seperti bendera, taplak meja 
atau benda lainnya yang 
disesuaikan dengan tema 
pembelajaran. Guru dapat 
memberikan penguatan dengan 
“tepuk mandiri”. 

 
 3. Permainan melempar Koin  

Tujuan  
 Meningkatkan konsentrasi  
 Menstimulasi kemampuan 

motoric anak. 
Alat dan bahan  

 Spidol atau kaapur untuk 
membuat lingkaran dan 
uang koin. 

Lankah-langkah Permainan 
 guru memberikan gambar 

yang disertai susunan kata 
 pada kata tersebut ada 

huruf yang tidak ada, 
sehingga anak perlu 
melengkapi dengan kartu 
huruf yang tersedia. 

Refleksi: 
Guru memberikan apresiasi pada 
usaha anak, menanyakan pada 
anak yang berhasil memasukkan 
koin dan memberikan penguatan, 
menanyakan pada anak yang 
belum berjasil dan memberikan 
motivasi, dan mendorong anak 
untuk tetap berusaha dan lebih 
meningkatkan konsentrasi.  

Variasi: 
Koin dapat diganti dengan alat 
lain yang tersedia.  

 
4. Permainan Membangun Istana 
 Tujuan: 

 melatih imajinasi 
 meningkatkan kreativitas. 
 Meningkatkan kerja sama 

Alat dan Bahan: 
 Balok 

Langkah-langkah Permainan: 
 Anak dibagi menjadi 

kelompok kecil yaitu 2-3 
anak setiap kelompok 

 Anak mendengarkan 
penjelasan guru tentang 
cara permainan. 

 Anak-anak secara 
berkelompok membangun 
istana dari balok dengan 
waktu 3-5 menit. 

Refleksi: 
 Guru memberikan apresiasi pada 

semua kelompok dengan 
menanyakan tentang bangunan 
yang dibuat, menayakan peran 
atau tugas masing-masing anggota 
kelompok, mendorong anak-anak 
untuk berimajinasi dan 
mengembangkan kreasi, dan 
mengajak anak untuk 
membiasakan kerja sama 
(Muthmainnah, 2017:50-55).  

 
 
METODE 

Metode penelitian yang digunakan 
dalam penelitian ini adalah penelitian 
kualitatif dengan pendekatan studi 
fenomenologi, yaitu Penelitian ini 
mengacu pada paradigma alamiah yang 
bersumber pada pandangan fenomenologi. 
Putra dan Lestari (2012:193) 
mengungkapkan fenomenologi adalah 
penelitian kualitatif yang mencoba 
mengungkapkan makna yang dihayati 
subjek yang diteliti. Dengan demikian 
penelitian ini mengacu pada gejala-gejala 
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yang menempatkan diri dimana peneliti 
berusaha memahami arti peristiwa dan 
kaitannya dalam situasi tertentu yang 
berhubungan dengan kondisi atau keadaan 
sebuah lingkungan belajar yang dapat 
memberikan makna terkait dengan 
optimalisasi kecerdasan jamak melalui  
kegiatan bermain dan permainan anak di 
TK Kasih Ananda Serang Banten. 

Prosedur penelitian ini secara garis 
besar dilakukan melalui empat tahapan 
kegiatan, yaitu tahap pra-lapangan, 
pelaksanaan, analisis data, dan diakhiri 
dengan penulisan laporan, seperti yang 
diungkapkan Moleong (2010:127) bahwa 
penelitian kualitatif terdiri dari tahap pra-
penelitian dan tahap pekerjaan lapangan. 
Teknik analisa data pada penelitian ini 
menggunakan analisis data model Miles 
and Huberman, yaitu reduksi data, display 
data, verifikasi data. 
 
HASIL DAN PEMBAHASAN 
Tujuan kegiatan bermain dan permainan 
anak adalah untuk mengoptimalkan 
kecerdasan majemuk anak secara holistic 
serta terjadinya komumikasi interaktif. 
Oleh karena itu diperlukan strategi 
pembelajaran yang tepat dan menarik bagi 
anak yang berorientasi pada: tujuan, 
materi, metoda, media atau alat 
permainan, dan evaluasi yang sesuai 
dengan perkembangan anak diperoleh 
berdasarkan hasil pengamatan, wawancaa 
dan dokumentasi.  
 Deskripsi kegiatan bermain dan 
permainan di TK Kasih Ananda 
diantaranya adalah permainan 
membangun istana, dengan langkah-
langkah permainan yang pertama adalah 
anak dibagi menjadi kelompok kecil yaitu 
2-3 anak setiap kelompok, kemudian 
anak-anak mendengarkan penjelasan 
tentang cara permainan, anak-anak secara 
berkelompok membangun istana dari 
balok dengan waktu 3-5 menit, dengan 
tujuan melatih imajinasi anak, 
meningkatkan kreativitas, serta 
meningkatkan kerjasama. Selnjutnya 

adalah permainan melipat baju, 
permainan ini bertujuan meningkatkan 
kemandirian, melatih kegigihan dan 
kesabaran anak, serta meningkatkan 
kemampuan motoric halus anak. 
Langkah-langkah permainan yaitu anak 
diminta maju ke depan kelas untuk 
melipat baju dengan benar dan rapi, anak 
yang belum maju berperan sebagai 
penyemangat atau supporter. Selanjutnya 
permainan membawa balon, dan 
permainan melempar koin serta 
permainan melengkapi huruf. Kegiatan 
tersebut dapat berjalan dengan lancar. 
Berdasarkan hasil pengamatan yang telah 
dilakukan maka didapat hasil dan temuan 
penelitian sebagai berikut  dalam 
mengoptimalkan kecerdasan jamak di TK 
Kasih Ananda Serang Banten yaitu 
melalui kegiatan bermain dan permainan 
yang terintegrasi dalam kegiatan belajar 
mengajar dan disesuaikan dengan tema. 
Dari hasil wawancara dengan kepala 
sekolah dan guru TK Kasih Andanda 
menggunakan kegiatan bermain dan 
permainan seperti permainan  
membangun istana, permainan melompat 
bersama, melipat baju, membawa balon, 
dan melempar koin, menirukan suara, 
melengkapi huruf dan lain-lain. Hal ini 
dikarenakan di sekolah tersebut memiliki 
tujuan menstimulasi kecerdasan melatih 
imajinasi anak, meningkatkan kreativitas , 
meningkatkan kerjasama, menstimulasi 
kemampuan motoric kasar, meningkatkan 
kemandirian, melatih kesabaran, 
meningkatkan konsentrasi dan 
menstimulasi kemampuan motoric anak 
melalui bermain dan permainan tersebut. 
Melalui permainan tersebut diharapkan 
dapat menstimulasi beberapa kecerdasan 
yang dapat dikembangkan dalam diri 
anak. Diantaranya adalah kecerdasan 
linguistic, kecerdasan logika matematik, 
kecerdasan visual-spasial, kecerdasan 
kinestetik, kecerdasan musical, 
kecerdasan intrapersonal, kecerdasan 
interpersonal, dan naturalistiknya. 
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Optimalisasi Kecerdasan Jamak 
Melalui Pemainan 

Berdasarkan hasil observasi dan 
wawancara, dalam mengoptimalisasi 
kecerdasan majemuk pada anak usia dini 
membutuhkan strategi pembelajaran yang 
mengacu kepada princip pembelajaran 
pada anak usia dini, yaitu melalui bermain 
dan permainan. Sebagai contoh dalam 
mengenalkan huruf pada anak, yaitu 
melalui permainan melengkapi huruf, 
dengan langkah-langkah sebagai berikut: 
guru memberikan gambar yang disertai 
susunan kata, kemudian pada kata 
tersebut ada huruf yang tidak ada, 
sehingga anak perlu melengkapi dengan 
kartu huruf yang tersedia. Hal ini 
bertujuan mengenalkan huruf pada anak 
dan melatih konsentrasinya. Permainan 
selanjutnya adalah permainan melempar 
koin yang bertujuan meningkatkan 
konsentrasi dan menstiulasi kemampuan 
motoric anak. Adapun alat dan bahan 
yang digunakan adalah spidol atau kapur 
untuk membuat lingkaran dan uangk koin. 
Langkah-langkah permainannya adalah 
sebagai berikut, guru membuat lingkaran 
dengan diameter sekitar 1m, jarak anak-
anak dengan lingkaran sekitar 2-3 meter, 
dan anak satu persatu mencoba melempar 
koin untuk dimainkan ke dalam lingkaran. 
Selain itu permainan ini dapat 
menstimulasi beberapa kecerdasan 
diantaranya adalah kecerdasan logis-
matematis, ketepatan anak ketika 
melemparkan koin kedalam gambar 
lingkaran membutuhkan konsentrasi yang 
cukup baik, dan membutuhkan strategi 
yang tepat agar koin tersebut masuk 
dalam gambar lingkaran dengan baik. 
Bermain lempar koin dapat menstimulasi 
kecerdasan linguistic karena pada 
dasarnya proses bermain berlangsung 
anak sedang membuat suatu alur cerita, 
artinya ketika anak menggambar 
lingkaran dan mengatur jarak antara 
gambar lingkaran dengan garis untuk 
lempar koin, anak mampu menggunakan 
simbol-simbol mereka untuk 

menyampaikan sesuatu. Bermain lempar 
koin juga berkaitan erat dengan objek 
yang diamati oleh anak, maka bermain 
lempar koin dapat menstimulasi 
kecerdasan visual-spasialnya. Dengan 
menjadikan sarana untuk melihat 
kemampuan anak dalam menyelaraskan 
hasil pengamatannya terhadap objek 
tertentu, kemudian kederdasan kinestetik 
secara langsung dikembangkan dalam 
permainan lempar koin, yaitu ketika anak 
melempar koin kedalam gambar lingkaran 
anak belajar mengkoordinasikan dan 
mengontrol gerakan otot tangannya. Pada 
awalnya gerakan anak masih belum focus, 
namun seiring waktu gerakan anak 
menjadi lebih terkoordinasi dengan baik. 
Kecerdasan narutalis dapat 
dikembangkan dengan mbahan-bahan 
alam untuk pengganti koin, yaitu dapat 
digantikan dengan batu-batuan atau 
dengan pecahan genting. kecerdasan 
musical  dapat dilakukan secara 
terintegrasi dalam pembelajaran, seperti 
halnya ketika anak hendak melempar 
koin, anak melompat dan menyanyi 
bersama-sama dan teknik atau cara yang 
dilakukan anak ketika melempar koin 
kedalam gambar lingkaran. Selanjutnya 
adalah kecerdasan intrapersonal, bermain 
melempar koin dan permainan yang 
lainnya dapat dijadikan salah satu cara 
meningkatkan kecerdasan intrapersonal. 
Yaitu ketika anak berada dalam suasana 
hati yang riang, bermain dapat dijadikan 
sebagai salah satu penyaluran rasa senang.  
kecerdasan interpersonal, berkaitan 
dengan kemampuan anak berhubungan 
dengan baik dengan orang lain, utamanya 
adalah dengan teman sebayanya. 
Permainan melempar koin dimainkan oleh 
beberapa orang anak secara bergantian, 
dengan begitu anak tidak hanya bermain 
dengan orang lain tapi juga melatih 
emosinya. Permainan lempar koin pun 
dapat mengembangkan kecerdasan 
spiritualnya Kecerdasan ini merupakan 
kemampuan seseorang untuk dapat 
mengenal dan memahami diri sepenuhnya 
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sebagai makhluk spiritual maupun sebagai 
bagian dari alam semesta. Hal tersebut 
dapat dilihat ketika anak melakukan 
kebiasaan-kebiasaan yang baik atau 
terpuji, bermain secara bergantian, dan 
berdoa bermain. 
 
Pembahasan  
Pembahasan hasil penelitian dilakukan 
dengan menghubungkan temuan-temuan 
penelitian dengan sumber-sumber 
referensi. Adapun jenis bermain yang 
diterapkan di di TK Kasih Ananda adalah 
bermain aktif dimana seorang anak aktif 
melakukan sendiri dan sumber rasa 
senang yang diperoleh anak berasal dari 
apa yang dilakukan oleh anak itu sendiri, 
dan jenis permainan harus disesuaikan 
dengan perkembangan anak. Hal ini 
senada dengan Ratih Permata Sari dalam 
Jurnal Pendidikan Anak Usia Dini, 
2013:274, yang menyatakan bahwa jenis 
permainan harus disesuaikan dngan 
tingkat perkembangan, usia dan 
kemampuan anak, sehingga semua jenis 
permainan berangsur-angsur dapat 
dikembangkan mulai dari bermain sambil 
belajar (unsur bermain lebih besar), 
ketingkat belajar sambil bermain (unsur 
belajar lebih besar). Adapun permainan 
yang diterapkan dalam penelitian ini 
adalah permainan membangun istana, 
permainan melompat bersama, melipat 
baju, membawa balon, melempar koin 
dan melengkapi huruf.  Dimana pada 
setiap permainan tersebut dapat 
mengoptimalkan kecerdasan majemuk 
pada anak usia dini, diantaranya adalah 
kecerdasan linguistic, kecerdasan logika 
matematik, kecerdasan visual-spasial, 
kecerdasan kinestetik, kecerdasan 
musical, kecerdasan intrapersonal, 
kecerdasan interpersonal, dan 
naturalistiknya. 
Peranan Bermain Dan Permainan 
Dalam Pespektif Kecerdasan Majemuk 
 

 
Peranan Permainan Lempar Koin 

dalam Kecerdasan Linguistik yaitu dapat 
menstimulasi kecerdasan linguistic karena 
pada dasarnya proses bermain 
berlangsung anak sedang membuat suatu 
alur cerita, artinya ketika anak 
menggambar lingkaran dan mengatur 
jarak antara gambar lingkaran dengan 
garis untuk lempar koin, anak mampu 
menggunakan simbol-simbol mereka 
untuk menyampaikan sesuatu. Bermain 
lempar koin juga berkaitan erat dengan 
objek yang diamati oleh anak. Hal ini 
sesuai dengan yang dikemukakan oleh 
(Amstrong, 2002: 2-4) dalam Azizah 
Muis, Bunga Rampai Pendidikan Anak 
Usia Dini, 2013: 51-53) yang  
menyatakan bahwa kecerdasan linguistic 
berkaitan dengan kemampuan 
menggunakan memanipulasi tata bahasa 
atau struktur bahasa fonologi, semantic, 
pragmatic atau penggunaan bahasa seperti 
retorika, menemonik atau menghafal, 
eksplanasi atau memberi informasi, 
metabahasa atau penggunaan bahasa itu 
sendiri. 

Peranan Permainan Lempar Koin 
Dalam Kecerdasan Logis-Matematis 
yaitu ketepatan anak ketika melemparkan 
koin kedalam gambar lingkaran 
membutuhkan konsentrasi yang cukup 
baik, dan membutuhkan strategi yang 
tepat agar koin tersebut masuk dalam 
gambar lingkaran dengan baik. Hal ini 
sesuai dengan yang dikemukakan oleh 
(Amstrong, 2002: 2-4) dalam Azizah 
Muis, Bunga Rampai Pendidikan Anak 
Usia Dini, 2013: 51-53) yang  

Kecerdasan 
Majemuk

Linguistik

Logis-Matematis

Visual-Spasial Musikal

Intrap
erson

al

Interpersonal

Kinestetik Naturalistik 
dan Spiritual
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menyatakan bahwa kecerdasan logis-
matematis berhubungan dengan 
menggunakan angka dengan baik dan 
melakukan penalaran yang benar. 
Kecerdasan ini mencakup kepekaan 
terhadap pola dan hubungan logis, 
pernyataan dan dalil-dalil. 

Peranan Permainan Lempar Koin 
dalam Kecerdasan Visual-Spasial yaitu 
Bermain lempar koin juga berkaitan erat 
dengan objek yang diamati oleh anak, 
maka bermain lempar koin dapat 
menstimulasi kecerdasan visual-
spasialnya. Dengan menjadikan sarana 
untuk melihat kemampuan anak dalam 
menyelaraskan hasil pengamatannya 
terhadap objek tertentu. Hal ini sesuai 
dengan yang dikemukakan oleh 
(Amstrong, 2002: 2-4) dalam Azizah 
Muis, Bunga Rampai Pendidikan Anak 
Usia Dini, 2013: 51-53) yang  
menyatakan bahwa kecerdasan ini 
berkaitan dengan kemampuan 
mempersepsi dunia spasial dan 
mentranformasikannya, yang meliputi 
kepekaan terhadap warna, garis, bentuk, 
ruang, dan hubungan antar struktur 
tersebut. kecerdasan ini juga mencakup 
kemampuan seseorang dalam 
membayangkan, mempresentasikan ide 
secara visual atau spasial, dan 
mengorientasikannya secara tepat dalam 
matrik spasial. 

Peranan Permainan Lempar Koin 
dalam Keceedasan Kinestetik yaitu 
dikembangkan dalam permainan lempar 
koin, yaitu ketika anak melempar koin 
kedalam gambar lingkaran anak belajar 
mengkoordinasikan dan mengontrol 
gerakan otot tangannya. Hal ini sesuai 
dengan yang dikemukakan oleh 
(Amstrong, 2002: 2-4) dalam Azizah 
Muis, Bunga Rampai Pendidikan Anak 
Usia Dini, 2013: 51-53) yang  
menyatakan bahwa kecerdasan ini suatu 
kemampuan seseorang dalam keahlian 
menggunakan seluruh tubuh untuk 
mengekspresika ide dan menciptakan atau 
mengubah sesuatu. Kecerdasan ini 

mencakup kemampuan fsi yang spesifik 
seperti koordinasi, keseimbangan, 
kemampuan menerima rangsangan dan 
hal lain yang berkaitan dengan perabaan. 
 Peranan Permainan Lempar Koin 
dalam Kecerdasan Musikal yaitu dapat 
dilakukan secara terintegrasi dalam 
pembelajaran, seperti halnya ketika anak 
hendak melempar koin, anak melompat 
dan menyanyi bersama-sama dan teknik 
atau cara yang dilakukan anak ketika 
melempar koin kedalam gambar 
lingkaran. tangannya. Hal ini sesuai 
dengan yang dikemukakan oleh 
(Amstrong, 2002: 2-4) dalam Azizah 
Muis, Bunga Rampai Pendidikan Anak 
Usia Dini, 2013: 51-53) yang  
menyatakan bahwa  kecerdasan musical 
merupakan kemampuan seseorang dalam 
menangani bentuk-bentuk musical, 
dengan cara mempersepsi, membedakan, 
mengubah dan mengekpresikan. 
Kecerdasan ini meliputi kepekaan 
seseorang pada irama, pola nada atau 
melodi. 
 Peranan Permainan Lempar Koin 
dalam Kecerdasan Intrapersonal yaitu 
bermain melempar koin dan permainan 
yang lainnya dapat dijadikan salah satu 
cara meningkatkan kecerdasan 
intrapersonal. Yaitu ketika anak berada 
dalam suasana hati yang riang, bermain 
dapat dijadikan sebagai salah satu 
penyaluran rasa senang. yaitu kemampuan 
dalam memahami diri sendiri dan 
bertindak berdasarkan pemahaman 
tersebut. Hal ini sesuai dengan yang 
dikemukakan oleh (Amstrong, 2002: 2-4) 
dalam Azizah Muis, Bunga Rampai 
Pendidikan Anak Usia Dini, 2013: 51-53) 
yang  menyatakan bahwa  Kecerdasan ini 
meliputi kemampuan dalam memahami 
diri sendiri yang lebih baik, kesadaran 
akan suasana hati, maksud, motivasi, 
termperamen, keinginan serta kemampuan 
berdisiplin diri, memahami dan 
menghargai diri sendiri.  
 Peranan Permainan Lempar Koin 
dalam Kecerdasan Interpersonal yaitu 
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Hal ini sesuai dengan yang dikemukakan 
oleh (Amstrong, 2002: 2-4) dalam Azizah 
Muis, Bunga Rampai Pendidikan Anak 
Usia Dini, 2013: 51-53) yang  
menyatakan bahwa  kecerdasan 
Interpersonal kecerdasan ini merupakan 
kemampuan seseorang dalam 
memeprsepsi dan membedakan suasana 
hati, maksud, motivasi serta perasaaan 
orang lain, yang meliputi kepekaan pada 
ekspresi wajah, suara, gerak isyarat, 
kemmapuan membedakan berbagai 
macam tanda interpersonal dan 
kemampuan menanggapi secara efektif 
tanda tersebut dengan tindakan pragmatis 
tertentu. 
 Peranan Permainan Lempar Koin 
Dalam Kecerdasan Naturalistik yaitu 
dapat dikembangkan dengan mbahan-
bahan alam untuk pengganti koin, yaitu 
dapat digantikan dengan batu-batuan atau 
dengan pecahan genting. Hal ini sesuai 
dengan yang dikemukakan oleh 
(Amstrong, 2002: 2-4) dalam Azizah 
Muis, Bunga Rampai Pendidikan Anak 
Usia Dini, 2013: 51-53) yang  
menyatakan bahwa  Kecerdasan ini 
merupakan keahlian dalam mengenali dan 
mengkategorikan spesies, baik flora 
maupun fauna dilingkungan sekitar. 
Keerdasan ini meliputi kepekaan pada 
fenomena alam lainnya. 
 Peranan Permainan Lempar Koin 
Dalam kecerdasan intrapersonal, bermain 
melempar koin dan permainan yang 
lainnya dapat dijadikan salah satu cara 
meningkatkan kecerdasan intrapersonal 
yaitu ketika anak berada dalam suasana 
hati yang riang, bermain dapat dijadikan 
sebagai salah satu penyaluran rasa senang.  
Hal ini sesuai dengan yang dikemukakan 
oleh (Amstrong, 2002: 2-4) dalam Azizah 
Muis, Bunga Rampai Pendidikan Anak 
Usia Dini, 2013: 51-53) yang  
menyatakan bahwa kemampuan dalam 
memahami diri sendiri dan bertindak 
berdasarkan pemahaman tersebut. 
Kecerdasan ini meliputi kemampuan 
dalam memahami diri sendiri yang lebih 

baik, kesadaran akan suasana hati, 
maksud, motivasi, termperamen, 
keinginan serta kemampuan berdisiplin 
diri, memahami dan menghargai diri 
sendiri. 

Peranan Permainan Lempar Koin 
Dalam kecerdasan interpersonal, 
berkaitan dengan kemampuan anak 
berhubungan dengan baik dengan orang 
lain, utamanya adalah dengan teman 
sebayanya. Permainan melempar koin 
dimainkan oleh beberapa orang anak 
secara bergantian, dengan begitu anak 
tidak hanya bermain dengan orang lain 
tapi juga melatih emosinya. Hal ini sesuai 
dengan yang dikemukakan oleh 
(Amstrong, 2002: 2-4) dalam Azizah 
Muis, Bunga Rampai Pendidikan Anak 
Usia Dini, 2013: 51-53) yang  
menyatakan bahwa kecerdasan ini 
merupakan kemampuan seseorang dalam 
memeprsepsi dan membedakan suasana 
hati, maksud, motivasi serta perasaaan 
orang lain, yang meliputi kepekaan pada 
ekspresi wajah, suara, gerak isyarat, 
kemmapuan membedakan berbagai 
macam tanda interpersonal dan 
kemampuan menanggapi secara efektif 
tanda tersebut dengan tindakan pragmatis 
tertentu. 

Peranan Permainan Lempar Koin 
Dalam kecerdasan Spiritual yaitu  anak 
dapat dilihat ketika melakukan kebiasaan-
kebiasaan yang baik atau terpuji, bermain 
secara bergantian, dan berdoa bermain. 
Hal ini senada dengan (Dewantoro dalam 
Muhammad Yaumi, Nurdin Ibrahim. 
2013:22), yang menyatakan bahwa 
seseorang untuk dapat mengenal dan 
memahami diri sepenuhnya sebagai 
makhluk spiritual maupun sebagai bagian 
dari alam semesta. 
Simpulan 

Berdasarkan kesimpulan 
penelitian dan implikasi yang telah 
dikemukakan sebelumnya, dapat 
disampaikan beberapa saran sebagai 
berikut:  Pertama, bagi Guru dalam 
mengoptimalkan kecerdasan majemuk 
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dapat dilakukan melalui  kegiaan bermain 
dan permainan yang kreatif dan menarik 
bagi anak. Sehingga dapat 
mengembangkan seluruh kecerdasannya. 
guru memilih jenis permainan sesuai 
dengan perkembangan anak.   

Kedua, bagi orang tua. Sebaiknya 
orangtua memahami bahwa setiap anak 
memiliki kecerdasan majemuk, tidak 
hanya satu kecerdasan yang biasanya 
lebih dikenal oleh masyarakat dengan 
kecerdasan intelektual (IQ), serta 
memahami bahwa mengoptimalkan 
kecerdasan majemuk tersebut dapat 
dilakukan melalui kegiatan bermain dan 
permainan. Sehingga orang tua tidak 
hanya mengedepankan kecerdasan 
intelektualnya saja. Kemudian 
membiasakan anak dengan hal-hal yang 
sederhana dalam menanamkan nilai-nilai 
agama yang terkandung dalam setiap 
permainan dalam mengembangkan 
kecerdasan spiritual. Dan seyogyanya 
orang tua berkolaborasi dengan guru 
dalam mengembangkan kecerdasan 
spiritual yang telah dibiasakan dan 
diterapkan guru disekolah sebaiknya 
dilakukan juga oleh orang tua 
dirumah.yaitu dengan memberikan 
kesempatan dan waktu agar anak dapat 
bermain dan permainan bersama keluarga.  

Ketiga, bagi peneliti selanjutnya. 
Dapat melakukan penelitian lanjutan 
tentang kegiatan yang lain dalam 
mengoptimalkan kecerdasan majemuk 
pada anak usia dini. Diharapkan pula agar 
peneliti selanjutnya dapat mengkaji lebih 
dalam mengenai jenis-jenis permainan 
yang lain agar dapat mengoptimalkan 
kecerdasan majemuk pada anak. 
 

Simpulan harus bisa menjawab 
pertanyaan penelitian. Beberapa saran 
yang terkait dengan hasil juga dapat 
ditambahkan. 
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