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 شعار
Barang siapa bersungguh-sungguh mengejar sesuatu, maka 

ia akan mendapatkan apa yang ia kejar 

 

 إِفَّ‌مَعَ‌ٱلْعُسْرِ‌يُسْرنا
Sesungguhnya bersama kesulitan itu ada kemudahan 

Qs. Al-Inshirah : 6 
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 إهداء
معربا‌عن‌امتنانو‌لله‌سبحانو‌كتعالى‌على‌كل‌النعم‌‌الحمد‌لله‌ربلعالدتُ

‌قلبي،‌ ‌كفخر ‌تواضع ‌بكل ‌النهائي. ‌الدشركع ‌ىذا ‌في‌إلصاز كالفرص‌الدتاحة
‌أىدم‌ىذا‌العمل‌كأىديو‌لأكلئك‌الذين‌أعطوا‌معتٌ‌لحياتي.

كالدم‌أكجانغ‌كأمي‌كاركاتي‌اللذاف‌يدعمانتٍ‌دائمنا‌كيصلي‌من‌أجل‌‌-١
 النجاح

‌دكم‌‌-٢ ‌ريتنو ‌كاىيو ‌كالأب ‌أكتامي ‌سرم ‌دياه ‌السيدة ‌بالتبتٍ، كالدمّ
براسيتيو،‌اللذاف‌كانا‌على‌استعداد‌لتعليمي‌كتوفتَ‌التعليم‌لي‌حتى‌مستول‌

 التعليم‌العالي.
 كيلهمتٍ‌في‌الحياة.زكجي‌ديدم‌الذم‌دائما‌يدعمتٍ‌‌-٣
ابتٍ‌أرسينيو‌رازكا‌رمضاف‌الذم‌رافقتٍ‌في‌كل‌خطوة‌على‌الطريق‌منذ‌‌-٤

 أف‌كنت‌في‌الرحم‌لإكماؿ‌مهمتي‌الجامعية‌الأختَة.
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 كلمة شكر وتقدير
الحمد‌لله‌سبحانو‌كتعالى‌صاحب‌الكوف‌كالجوىر‌حامل‌الدتعة.‌قد‌

‌الصلوات‌كالتحيات‌في‌تلقي‌الرسوؿ‌لزمد‌ ‌كنأمل‌تستمر ‌كأصدقائو كآلو
‌بنجاح‌ ‌تم ‌كتعالى، ‌الله‌سبحانو ‌بفضل ‌لله، ‌الحمد ‌كأىلو. ‌إلينا ‌تصل أف
‌لتعلم‌ ‌كوسيلة ‌ستوف ‌"ركزيتا ‌بعنواف ‌البحث‌التدريسية ‌أطركحة استكماؿ
اللغة‌العربية‌على‌أساس‌التعلم‌الذاتي‌التنظيم".‌بالطبع،‌لا‌لؽكن‌فصل‌كل‌

‌كساع ‌دعمت ‌التي ‌الدختلفة ‌الجهات ‌عن ‌ىذه‌ىذا ‌إكماؿ ‌في دت
:  الأطركحة.‌كبهذه‌الدناسبة‌يود‌الدؤلف‌أف‌يشكر‌المحتـً

‌رئيسة‌‌الأستذةالعميد‌السيدة -١ ‌كىي ‌الداجستتَة ‌ستي‌نورجنة، الدكتورة
 جامعة‌ميتًك‌الإسلامية‌الحكومية‌لامبونج.

 رئيسة‌شعبة‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌ولسيدة‌دين‌إكاكتي،‌الداجستتَة‌كىا -٢
٣-‌‌ ‌بصبر‌السيد ‌الرسالة ‌على ‌الدشرؼ ‌كىو ‌الداجستتَ ‌عارفتُ، أحمد

 يعطيتٍ‌التوجيو‌كالتوجيو.
‌الاجتماعية‌كقسم‌التعلم‌الإسلامية‌‌-٤ طلاب‌التعليم‌قسم‌التعلم‌العلوـ

 الطفولة‌الدبكرة‌الذين‌يرغبوف‌في‌قضاء‌كقتهم‌في‌البحث‌ىذا.
 ٖٕٕٓمايو٧ميتًك،‌
 الباحثة

 
 ستوتي‌أسارم‌

 ٕٙٔٓٓٓٔٓٛٔ :رقم‌التسجيل
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 تقرير المشرف
التعلم‌الذاتي‌لة‌لتعلم‌اللغة‌العربية‌على‌أساسركزيتا‌ستوف‌كوسي:‌‌وضوع‌الد

 .الدنظم
  :‌‌سارم‌استوتي‌‌‌الاسم

 ٕٙٔٓٓٓٔٓٛٔ:‌‌‌‌رقم‌التسجيل
 :‌‌التًبية‌‌‌‌الكليّة
 :‌‌تعليم‌اللغة‌العربيّة‌‌‌القسم

 الدوافق
‌الدشرؼ ‌ميتًك‌‌كافق ‌بجامعة ‌الدناقشة ‌إلى‌لجنة ‌العلمية ‌الرسالة ‌ىذه ‌تقديم على

 الإسلاميّة‌الحكوميّة‌لامبونج.
 

 
 

 ٖٕٕٓمايو‌٧ميتًك
 الدشرؼ

 
 احمدعارفتُ،‌الداجستتَ

 ٕٜٕٕٓٛٔٔٙٓرقم‌القيد:
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 اقرار الطالبة
 الدوقعة‌أدناىا

 
 ستوتيأ:‌سارم‌‌‌إسم

 ٕٙٔٓٓٓٔٓٛٔ:‌رقم‌التسجيل
‌التدريس:‌‌‌كليّة  التًبية‌ك‌علوـ
 :‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌شعبة

 
لى‌أفّ‌ىذه‌الرسالة‌العلميّة‌كلّها‌أصليو‌من‌ابداع‌فكرة‌شهد‌عأ‌

 البحثة‌في‌الدرجع.ها‌بكتعينة‌التي‌ثة‌الأقساـ‌الدالباح
 
 
 
 

 ٖٕٕٓمايو٧ميتًك
 ‌‌‌الباحثة

 
              ‌‌‌ 

 ‌‌ستوتيأسارم‌
 ٕٙٔٓٓٓٔٓٛٔرقم‌التسجيل:‌
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 روزيتا ستون كوسيلة لتعلم اللغة العربية على أساس التعلم الذاتي المنظم
 ملخّص البحث

 ستوتيأساري 
 ٨٨٠٨٠٠٠٠٨٦رقم التسجيل: 

لؽكن‌الحصوؿ‌على‌الدهارات‌اللغوية‌من‌خلاؿ‌إتقاف‌الدفردات‌أكلان.‌مع‌
‌كوسيلة‌ ‌ستوف ‌ركزيتا ‌تطبيق ‌الدراسة ‌ىذه ‌ستستخدـ ‌ذلك‌في‌الاعتبار، أخذ

‌ ‌مع‌لتعلم ‌الأمثل ‌النحو ‌على ‌الإتقاف ‌ينمو ‌أف ‌لذلك‌لؽكن الدفردات‌العربية.
أساليب‌التعلم‌مثل‌ىذه.‌يهدؼ‌التعلم‌باستخداـ‌كسائط‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌

 إلى‌تسهيل‌الطلاب‌في‌زيادة‌إتقاف‌الدفردات‌بحيث‌يسهل‌التعلم‌كالفهم.
‌نوعي.‌‌ ‌بحث‌كصفي ‌بنوع ‌نوعينا ‌نهجنا ‌البحث‌ىذه ‌منهجية تستخدـ

‌قسم‌ك ‌في ‌الدتخصصتُ ‌الأكؿ ‌الفصل ‌طلاب ‌الدراسة انت‌موضوعات‌ىذه
‌الاجتماعية‌كقسم‌التعلم‌الإسلامية‌الطفولة‌الدبكرة‌في‌جامعة‌ميتًك‌ التعلم‌العلوـ

طالبنا‌في‌قسم‌التعلم‌‌ٔٗالإسلامية‌الحکومية‌لامبونج،‌ككانت‌العينة‌الدستخدمة‌
‌ك ‌الاجتماعية ‌الإسلامية‌ٜٔالعلوـ ‌التعلم ‌قسم ‌جمع‌‌في ‌تم ‌الدبكرة. الطفولة

بيانات‌البحث‌عن‌طريق‌الدقابلة‌كالتوثيق.‌تحليل‌البيانات‌في‌ىذه‌الدراسة‌ىو‌
‌البيانات‌ ‌صحة ‌من ‌كالتحقق ‌البيانات‌كعرض‌البيانات‌كالاستنتاجات، تقليل

 باستخداـ‌طريقة‌التثليث.
،‌كىي‌تأثتَ‌استخداـ‌تطبيق‌أنواع‌٣بناءن‌على‌نتائج‌ىذه‌الدراسة،‌ىناؾ‌

‌ستوف ‌تطبيق‌ركزيتا ‌استخداـ ‌كصعوبة ‌ستوف، ‌تطبيق‌ركزيتا ‌استخداـ ‌كفعالية ،
تأثتَ‌استخداـ‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌في‌الفصل‌الدراسي‌الأكؿ‌لتعلم‌‌.ركزيتا‌ستوف

اللغة‌العربية‌لدل‌الطلاب‌الدتخصصتُ‌في‌الدراسات‌الاجتماعية‌كقسم‌التعلم‌
‌الطلاب‌ ‌لامبونج ‌الحکومية ‌الإسلامية ‌ميتًك ‌جامعة ‌الدبكرة ‌الطفولة الإسلامية

‌التعلم ‌كالتعليم‌قسم ‌الطفولة‌‌الدتخصصتُ‌في‌الدراسات‌الاجتماعية الإسلامية



 
 

 م‌

الدبكرة‌في‌جامعة‌ميتًك‌الإسلامية‌الحکومية‌لامبونج‌تأتي‌من‌خلفيات‌تعليمية‌
لا‌يأخذكف‌دركسنا‌في‌‌(SMA / SMK)لستلفة،‌كبعضهم‌ينتموف‌إلى‌مدارس‌عامة‌

‌لطلاب‌ ‌بالنسبة ‌للغاية ‌ستوف‌فعالان ‌يعد‌تطبيق‌ركزيتا ‌العربية‌في‌الددرسة. اللغة
‌ ‌الابتدائية ‌إتقانهم‌الدرحلة ‌لتحستُ ‌عامة ‌تعليمية ‌خلفية ‌لديهم ‌الذين كأكلئك

للمفردات‌العربية‌بسهولة‌كالتي‌لؽكن‌إجراؤىا‌في‌أم‌مكاف‌كفي‌أم‌كقت‌بشكل‌
مستقل،‌عند‌مقارنتها‌بالطلاب‌الذين‌لديهم‌خلفية‌مدرسية‌أك‌مدرسة‌داخلية‌

‌ ‌استخداـ ‌تكمن‌صعوبة ا. ‌جيدن ‌الدفردات‌كإتقانها ‌فهم ‌بالفعل. تطبيق‌إسلامية
ركزيتا‌ستوف‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌في‌عدـ‌استقرار‌شبكة‌الإنتًنت،‌على‌الرغم‌
‌الجامعي،‌إلا‌أف‌الشبكة‌ليست‌قوية‌بما‌يكفي‌ من‌توفر‌شبكة‌لرانية‌في‌الحرـ
‌لأف‌العديد‌من‌الطلاب‌كالدوظفتُ‌كالمحاضرين‌يستخدموف‌شبكة‌ لاستخدامها

‌ ‌فقط ‌استخدامها ‌لؽكن ‌التي ‌الشبكة ‌معينة‌لرانية ‌صعوبات ‌توجد ‌الدبتٌ في
كصعوبات‌أخرل‌في‌التطبيق‌نفسو‌مثل‌الديكركفوف‌الذم‌لا‌يستجيب‌أحياننا‌لدا‌
يقولو‌الطلاب،‌كلكن‌لؽكن‌التغلب‌على‌ىذه‌الصعوبات‌دكف‌الحاجة‌إلى‌تكرار‌
‌في‌ ‌العربية ‌اللغة ‌ستوف‌في‌تعلم ‌تطبيق‌ركزيتا ‌استخداـ ‌فاعلية ‌الدستمر. التعلم

‌الاجتماعية‌كقسم‌قسم‌التعلم‌الفصل‌الدراسي‌ الأكؿ.‌طلاب‌قسم‌تعلم‌العلوـ
‌لؽكنهم‌ ‌لامبونج، ‌الحکومية ‌الإسلامية ‌ميتًك ‌جامعة ‌الدبكرة ‌الطفولة الإسلامية
بسهولة‌حفظ‌الدفردات‌العربية‌بشكل‌مستقل،‌حتى‌دكف‌أف‌يرافقهم‌لزاضر.‌

ا‌لتعلم‌اللغة‌العربية‌بشكل‌مست قل‌أك‌الدراسة‌يعد‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌لشتعنا‌جدن
‌الكلمات‌كتفستَات‌ ‌ترجمة ‌تلغي ‌تدريس‌اللغة ‌طريقة ‌أف ‌من ‌الرغم ‌على معنا
‌الصور‌ ‌إلى ‌النظر ‌خلاؿ ‌من ‌الدفردات ‌تفستَ ‌للطلاب ‌لؽكن ‌كلكن القواعد،

 الدقدمة.
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Keterampilan berbahasa dapat diperoleh dengan menguasai kosakata 

terlebih dahulu. Dengan itu, penelitian ini akan menggunakan aplikasi rosetta 

stone sebagai media pembelajaran kosakata bahasa arab. Sehingga penguasaan 

bisa tumbuh optimal dengan metode pembelajaran seperti ini. Pembelajaran 

menggunakan media aplikasi rosetta stone bertujuan untuk memudahkan 

mahasiswa dalam meningkatkan penguasaan kosakata sehingga mudah dipelajari 

dan dipahami. 

Metodologi penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif dengan jenis 

penelitian deskriptif kualitatif. Subjek penelitian ini adalah mahasiswa semester 1 

jurusan IPS dan PIAUD di IAIN Metro Lampung, sampel yang digunakan 

sebanyak 41 mahasiswa di jurusan IPS dan 19 di jurusan PIAUD. Data penelitian 

dikumpulkan dengan tahap wawancara dan dokumentasi. Analisis data dalam 

penelitian ini adalah reduksi data, penyajian data, dan kesimpulan.Pengecekan 

keabsahan data menggunakan metode triangulasi. 

Berdasarkan hasil penelitian ini terdiri dari 3 macam yaitu  Pengaruh 

Penggunaan Aplikasi Rosetta Stone,Kesulitan dalam menggunakan aplikasi 

Rosetta Stone, Efektifitas Penggunaan Aplikasi Rosetta Stone. Pengaruh 

Penggunaan Aplikasi Rosetta Stone terhadap Pembelajaran Bahasa Arab Semester 

I Pada Mahasiswa Jurusan IPS dan Jurusan PIAUD IAIN Metro Lampung berasal 

dari latar belakang pendidikan yang berbeda-beda, beberapa di antaranya berasal 

dari sekolah umum (SMA/SMK) yang tidak mengambil pelajaran bahasa Arab di 

sekolah. Aplikasi Rosetta Stone ini sangat efektif bagi mahasiswa dasar dan 

berlatar belakang pendidikan umum untuk meningkatkan penguasaan kosa kata 

bahasa Arab dengan mudah yang dapat dilakukan dimana saja dan kapan saja 

secara mandiri. Kesulitan dalam menggunakan aplikasi Rosetta Stone untuk 

belajar bahasa Arab adalah jaringan internet yang tidak stabil, meskipun di 

kampus tersedia jaringan wifi, akan tetapi jaringan tidak kuat untuk digunakan 

karena banyak mahasiswa, staf dan dosen menggunakan jaringan wifi yang hanya 

bisa di pakai di tempat tertentu dan kesulitan yang lain ada pada aplikasinya 

sendiri seperti microphone yang terkadang tidak merespon apa yang diucapkan 

mahasiswa, namun kesulitan tersebut dapat diatasi tanpa harus mengulang 

pembelajaran yang sedang berlangsung. Efektifitas Penggunaan Aplikasi Rosetta 

Stone Pada Pembelajaran Bahasa Arab Pada Mahasiswa Semester I Jurusan 

Pembelajaran IPS dan Jurusan PIAUD IAIN Metro Lampung, adalah mahasiswa 

dapat dengan mudah menghafal kosakata bahasa Arab secara mandiri, bahkan 

tanpa didampingi oleh dosen. Aplikasi Rosetta Stone ini sangat menarik untuk 

belajar bahasa Arab secara mandiri atau belajar bersama meskipun metode 

pengajaran bahasa menghilangkan terjemahan kata dan penjelasan tata bahasa, 

tetapi mahasiswa dapat menafsirkan kosa kata dengan melihat gambar yang 

tersedia. 
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 الفصلا الأول
 مقدمة

 لبحثا الدوافع إلى - أ
‌الدكونات‌ ‌أحد ‌العربية، ‌الدواد ‌كخاصة ‌التعليمية، ‌الأنشطة تعتبر
ا‌التي‌لغب‌مراعاتها‌في‌التعليم.‌ىذا‌الدوضوع‌ىو‌موضوع‌يتم‌ الدهمة‌جدن

‌مستويات‌ ‌جميع ‌في ‌الدستول‌تدريسو ‌إلى ‌الابتدائية ‌الدرحلة ‌من التعليم،
الثالث.‌الحقيقة‌ىي‌أف‌العديد‌من‌الطلاب‌في‌الوقت‌الحاضر‌يفتًضوف‌
أف‌تعلم‌اللغة‌العربية‌أمر‌صعب‌كأجنبي.‌لغب‌أف‌يكوف‌الدعلم‌قادرنا‌على‌
تطبيق‌أساليب‌كاستًاتيجيات‌مثتَة‌للاىتماـ‌في‌عملية‌التعلم‌التي‌لؽكن‌

‌ ‌الحافز ‌تزيد ‌يتمكن‌أف ‌حتى ‌بنشاط ‌للمشاركة ‌للطلاب ‌فرصنا كتوفر
 الطلاب‌من‌فهم‌الدركس‌التي‌يتعلمونها‌بسهولة.

ركزيتا‌ستوف‌ىو‌تطبيق‌برلري‌يستخدـ‌في‌الدؤسسات‌اللغوية‌في‌
‌كاليابانية‌ ‌كالركسية ‌كالعربية ‌كالفرنسية ‌الداندرين ‌مثل ‌البلداف ‌من العديد
‌أكثر‌‌ ‌يكوف ‌بحيث ‌كجيدة ‌فريدة ‌بتقنيات ‌كغتَىا ‌كالإسبانية كالكورية

‌ ‌الديناميكي ‌الانغماس ‌ىي ‌الطريقة ‌ىذه ‌كميزة  Dynamicكفاءة.

Immersion،كىي‌بدكف‌ترجمة‌معركضة‌في‌صور‌أك‌عركض،‌على‌أمل‌أف‌‌
‌الكلمات‌ ‌ربط ‌من ‌يتمكنوا ‌حتى ‌كسريعان ‌جيدان ‌تعليمان ‌الطلاب يتلقى

 ٔالعربية‌بالصور‌الدرئية.

                                                             
1
Hanif, Using Rosetta Stone Software As Media In Teaching English 

Vocabulary,Getsempena English Education Journal, Vol. 2, No. 1, Th. 2015, h. 25 
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التعلم‌الذاتي‌التنظيم‌ىو‌مراقبة‌السلوؾ‌كالتحكم‌فيو‌في‌عمليات‌
‌التعلم. ‌خلا‌ٕكأنشطة ‌من ‌إمكانات‌الفرد ‌لتطوير ‌الجهود ‌بذؿ ؿ‌لؽكن

الدراسة.‌لكل‌شخص‌موقف‌لستلف‌تجاه‌التنظيم‌الذاتي‌في‌التعلم.‌لؽكن‌
رؤية‌لصاح‌الدرء‌في‌التعلم‌من‌خلاؿ‌كيفية‌التنظيم‌الذاتي.‌لكل‌طالب‌ما‌
كراء‌معرفي،‌كدافع،‌كسلوؾ‌لستلف‌في‌تنفيذ‌أنشطة‌التعلم.‌ىناؾ‌طلاب‌

‌التعلم،‌كىناؾ‌أيضنا من‌يفعلوف‌‌لؽيلوف‌إلى‌الاستقلالية‌في‌تنفيذ‌أنشطة
 العكس.

‌مراقبة‌ ‌على ‌القدرة ‌ىو ‌التعلم( ‌)استقلالية ‌ذاتينا ‌الدنظم التعلم
إف‌القدرة‌‌ٖكتنظيم‌كمراقبة‌جوانب‌الإدراؾ‌كالتحفيز‌كالسلوؾ‌في‌التعلم.

‌جدنا‌ ‌في‌التعلم‌مهمة ‌ذاتينا ‌الدنظم ‌التعلم على‌التعلم‌بشكل‌مستقل‌أك
‌ ‌موقف‌شخصي ‌ىو ‌ذاتينا ‌الدنظم ‌التعلم ‌لأف ‌طالب.‌حقنا ‌كل لػتاجو

‌التغلب‌ ‌في‌التعلم‌من ‌ذاتينا ‌تعلم‌منظم ‌لديهم ‌الطلاب‌الذين سيتمكن
‌التعلم‌ ‌عملية ‌عن ‌الدسؤكلية ‌تحمل ‌على ‌قادرين ‌كيكونوا ‌مشاكلهم على
‌على‌العمل‌بشكل‌فردم‌أك‌في‌لرموعات.‌تصف‌ ‌بهم‌كالقدرة الخاصة

لفردية‌العالية‌الخصائص‌الواردة‌في‌التعلم‌الدنظم‌ذاتينا‌حالة‌من‌الشخصية‌ا
‌كتنفيذ‌ ‌بتصميم ‌الأفراد ‌فيها ‌يقوـ ‌معرفية ‌كراء ‌ما ‌عملية ‌على كتحتوم
‌بشكل‌ ‌التعلم ‌أنشطة ‌عادة ‌ستعمل ‌بعناية. ‌كأنفسهم ‌تعلمهم كتقييم
تراكمي‌على‌تعزيز‌النزعة‌التعليمية‌أك‌الرغبة‌القوية‌في‌التعلم‌لدل‌الفرد‌

                                                             
2
Deni Darmawan, Pengembangan E-Learning Teori Dan Desain,Bandung:Rosda, 2014, 

h. 25   
3
 Karunia Eka Lestari dan Mokhammad Ridwan Yudhanegara, Penelitian Pendidikan 

Matematika, (Bandung: PT Refika Aditama, 2017), hlm. 95   
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رين‌كمسؤكلتُ‌كذكم‌الدعتٍ‌كالذم‌سيشكل‌بعد‌ذلك‌أفرادنا‌صارمتُ‌كمثاب
 ٗإلصازات‌عالية.

‌لتصيل‌ ‌مبدأ ‌لأنها ‌اللغة، ‌ئيسي‌في‌تعليم ‌ر الدفردات‌ىي‌عنصر
الدهارات‌اللغوية‌التي‌تتكوف‌من‌الاستماع‌كالقراءة‌كالكلاـ‌كالكتابة،‌كىي‌
أداة‌لاستخداـ‌اللغة‌كوسيلة‌الاتصاؿ‌في‌أنواع‌المجالات،‌كعلى‌قدر‌ما‌

طيع‌أف‌يعبػّرَ‌عن‌أفكاره‌كيستخدـ‌اللغة‌يتقنو‌الشخص‌في‌الدفردات،‌يست
‌كمن‌خلاؿ‌ ‌اللغوية، ‌الأنشطة ‌من‌خلمل ‌أفكاره ‌كتوسيع ‌مواىبو لتطوير
‌ينبغي‌أف‌يعتتٍَ‌ ‌كلذا ‌لػتاج‌إلى‌الدفردات، ‌ككل‌ىذا ‌الغتَ، الاتصاؿ‌مع
‌التعلم،‌ ‌عملية ‌في ‌التلاميذُ ‌لؽلكها ‌لأف ‌التلاميذ ‌على ‌تعليمَها الددرس

 ربية.خاصة‌في‌تعلم‌اللغة‌الع
‌ ‌أخرل،‌مكلأف‌كل‌لغات‌في‌العالم‌تتميز فردات‌خاصة‌عن‌لغة

‌على‌الدعلم‌تزكيدُ‌التلاميذ‌بالدفردات‌للحصوؿ‌على‌الدهارات‌اللغوية‌ فيلزـ
‌كالأفكار،‌ ‌الأراء ‌عن ‌التعبتَ ‌على ‌القدرة ‌كلأجل ‌مدركسة، ‌للغة كفقا

‌العامة‌عن‌طريق‌مطالعة‌الكت ب،‌كلاكتساب‌الدعلومات‌اللغوية‌كالعلمية
‌على‌إتقاف‌الدفردات‌ ‌تلاميذه ‌في‌مساعدةِ ‌رئيسيا ‌يلعب‌الدعلم‌دكرا فهنا
كالسيطرة‌عليها.‌"فالدعلمُ‌الكُفْءُ‌الدعِدُّ‌إعدادا‌تربويا‌كعلميا‌كثقافيا‌كمِهنيا‌

 ٘ىو‌أساسُ‌لصاحِ‌العملية‌التًبوية."

                                                             
4
 Heris Hendriana, dkk, Hard Skills Dan Soft Skills Matematik Siswa, (Bandung: Refika 

Aditama, 2018), hlm. 228.   

 لعاـ‌في‌ضوء‌معايتَ‌الجودة‌الشاملةالتنمية‌الدهنية‌الدعمي‌التعليم‌الثااكم‌الزمد‌قاسم‌علي‌فخواف،‌5
 ٜٔ(،‌ص.‌ٕٓٔٓعماف:‌دار‌غيداء‌للنشر‌كالتوزيع،‌)"
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‌مقابلات‌ ‌إجراء ‌من‌خلاؿ ‌إلى‌نتائج‌الدلاحظات‌الأكلية استنادنا
‌أحم ‌السيد ‌الحکومية‌مع ‌الإسلامية ‌ميتًك ‌جامعة ‌كطلاب ‌عارفتُ د

‌العربية‌ ‌بالدفردات ‌يتعلق ‌فيما ‌الطلاب ‌تعلم ‌قدرات ‌تزاؿ ‌لا لامبونج،
كمنخفض‌من‌نتائج‌التعلم،‌خاصة‌متنوعة‌تدامنا،‌بعضها‌مرتفع‌كمتوسط‌

‌اللغة‌ ‌أف ‌يعتقدكف ‌البعض‌منهم ‌لأف ‌العربية، ‌اللغة ‌تعلم من‌حيث‌من
‌ ‌لأف ‌صعبة، ‌باللغة‌العربية ‌التحدث ‌الصعب ‌من ‌لغعل نقص‌الدفردات

 / SMA)العربية،‌خاصة‌بالنسبة‌لأكلئك‌الذين‌يأتوف‌من‌الددارس‌الحكومية‌

SMK)لذلك‌اختار‌‌‌ ‌العربية‌في‌الددرسة. ‌في‌اللغة ‌دركسنا الذين‌لم‌يتلقوا
‌الدفردات‌ ‌استخداـ ‌كيفية ‌الطلاب ‌يعرؼ ‌حتى ‌البرنامج ‌ىذا الباحثوف
‌بشكل‌ ‌لإدارتو ‌ذاتينا ‌الدنظم ‌التعلم ‌على ‌القائم ‌التعلم ‌مع الصحيحة

 صحيح‌كفعاؿ‌من‌أجل‌الحصوؿ‌على‌أفضل‌نتائج‌التعلم.
أعلاه،‌فإف‌الطريقة‌الأكثر‌احتمالا‌للتغلب‌من‌الدشاكل‌الدذكورة‌

على‌ىذه‌الدشاكل‌ىي‌الاستفادة‌من‌التقدـ‌التكنولوجي.‌أحد‌التقنيات‌
الحالية‌التي‌لؽكن‌دلرها‌في‌تعليم‌كتعلم‌مفردات‌اللغة‌العربية‌ىو‌الذاتف‌
‌التطبيقات‌ ‌من ‌العديد ‌على ‌العثور ‌لؽكننا ‌على‌الذواتف‌الذكية، الذكي.

‌تسا ‌أف ‌لؽكن ‌التي ‌مثل ‌للمفردات ‌إتقاننا ‌تحستُ ‌في ‌Duolingoعدنا
 ك‌ركزيتا‌ستوف‌كغتَىا.‌Quizliteكتطبيقات‌الكعك‌ك‌

حث‌تطبيق‌ىاتف‌ذكي‌لؽكنو‌زيادة‌في‌ىذه‌الدناسبة،‌سيناقش‌الب
‌التطبيق‌على‌نطاؽ‌ ‌تم‌بحث‌ىذا ‌ستوف. ‌كىو‌ركزيتا مفردات‌الطلاب،

ات.‌كفقنا‌لستيفن،‌كاسع‌كثبت‌أنو‌لػسن‌قدرة‌الطلاب‌على‌إتقاف‌الدفرد
يعد‌ركزيتا‌ستوف‌برنالرنا‌لتعلم‌اللغات‌الأجنبية‌بمساعدة‌الكمبيوتر‌أطلقتو‌
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.‌يستخدـ‌ىذا‌البرنامج‌الصور‌كالنصوص‌كالصوت‌Incشركة‌ركزيتا‌ستوف‌
‌كمع‌ ‌ترجمة. ‌بدكف ‌متكرر ‌تباعد ‌مع ‌الكلمات‌كالقواعد ‌لتعليم كالفيديو

على‌Play Storeؿ‌خدمة‌ذلك،‌لؽكن‌تنزيل‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌من‌خلا
‌التطبيق‌ىو‌أيضنا‌تطبيق‌موصى‌بو‌بشدة‌للمبتدئتُ‌ الذاتف‌الذكي.‌ىذا
الذين‌يرغبوف‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌دكف‌الحاجة‌إلى‌دفع‌الكثتَ‌من‌الداؿ.‌‌
‌بالصوت‌ ‌كالدصحوبة ‌بالصور ‌الدفردات ‌بتعليم ‌التطبيق ‌ىذا ‌يقوـ كما

‌ ‌كالصحيح. ‌الجيد ‌النطق ‌تعلم ‌علينا ‌أيضنا‌ليسهل ‌التطبيق ‌ىذا ‌يعلم لا
‌التدرب‌على‌تكوين‌ ‌التطبيق‌لؽكننا‌أيضنا الدفردات‌فقط،‌كلكن‌مع‌ىذا
‌كالتحدث‌ ‌الكتابة ‌تعلم ‌لؽكننا ‌كما ‌نتعلمها، ‌التي ‌الدفردات ‌من جمل
‌التدريب‌لكل‌ ‌أيضنا ‌يوفر ‌ستوف، كالقواعد‌كالاستماع.‌كفي‌تطبيق‌ركزيتا

 ٙار‌مدل‌فهمنا‌للدركس.لراؿ.‌أين‌من‌خلاؿ‌الدمارسة‌لؽكننا‌اختب
من‌خلاؿ‌ىذه‌الخلفية‌الدتعلقة‌بحجر‌رشيد‌كالتعلم‌الذاتي‌،‌يهتم‌

"‌ركزيتا‌ستوف‌كوسيلة‌لتعلم‌اللغة‌العربية‌الباحث‌بإجراء‌دراسة‌بعنواف:‌
‌الحکومية‌ ‌الإسلامية ‌ميتًك ‌جامعة ‌الدنظم ‌الذاتي ‌التعلم ‌أساس على

‌لامبونج".
‌

 تركيز البحث - ب
أعلاه،‌تركز‌ىذه‌الدراسة‌على‌استخداـ‌تطبيقات‌بناءن‌على‌الدناقشة‌

‌ركزيتا‌ستوف‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌القائم‌على‌التعلم‌الذاتي‌التنظيم.
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 البحث سئل -ج
‌الدراسة‌ ‌فإف‌صياغة‌الدشكلة‌في‌ىذه كبناء‌على‌عنواف‌الدراسة،

 ىي:
كيف‌تتم‌عملية‌تعلم‌اللغة‌العربية‌على‌أساس‌التعلم‌الذاتي‌التنظيم‌‌‌-ٔ

 باستخداـ‌كسائط‌ركزيتا‌ستوف‌؟
‌التعلم‌‌-ٕ ‌على ‌كالقائم ‌ذاتينا ‌الدنظم ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌ىي‌فاعلية ما

 باستخداـ‌كسائط‌ركزيتا‌ستوف‌؟
 أغراض البحث و منافعة - د

 غرض‌البحث‌ -١
‌ىذه‌ ‌أىداؼ ‌فإف ‌أعلاه، ‌الدشكلة ‌صياغة ‌على بناءن

 ىي:‌بحثال
التعلم‌الذاتي‌لشرح‌عملية‌تعلم‌اللغة‌العربية‌على‌أساس‌ -‌أ

 التنظيم‌باستخداـ‌كسائط‌ركزيتا‌ستوف.
لشرح‌فاعلية‌التعلم‌الذاتي‌الدنظم‌القائم‌على‌تعلم‌اللغة‌ -‌ب

 العربية‌باستخداـ‌كسائط‌ركزيتا‌ستوف.
 

 كمنافع‌البحث -٢
‌ىذا‌ ‌خلاؿ ‌من ‌عليها ‌الحصوؿ ‌لؽكن ‌التي الفوائد

 البحث‌ىي:
 للطلاب -‌أ
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‌الطلاب (ٔ ‌تساعد ‌أف ‌لؽكن ‌كأداة ‌استخدامها ‌لؽكن
‌بالنسبة‌ ‌خاصة ‌التعليمية. ‌الدواد ‌أىداؼ ‌تحقيق في
‌على‌ ‌لػصلوف ‌للتجربة، ‌لؼضعوف ‌الذين للطلاب
‌في‌ ‌ستوف ‌ركزيتا ‌كسائط ‌باستخداـ ‌تعليمية تجربة
 تعلم‌اللغة‌العربية‌على‌أساس‌التعلم‌الذاتي‌التنظيم.

‌بشكل‌ (ٕ ‌التعلم ‌على ‌الطلاب ‌تدرب ‌أف لؽكن
 تهم.مستقل،‌كأف‌يكونوا‌صادقتُ‌كيؤمنوف‌بقدرا

 للمحاضرين -‌ب
‌باستخداـ‌ (ٔ ‌بديل ‌كتعلم ‌استخدامها لؽكن

الوسائط‌التي‌تدعم‌تعلم‌اللغة‌العربية‌كالتي‌لؽكن‌
‌كلؽكن‌ ‌الفصل ‌في ‌التعلم ‌في ‌لاحقنا تطبيقها
‌للمحاضرين‌ ‌اختيار ‌أك ‌كمرجع استخدامها
‌في‌ ‌الدباشر ‌التعلم ‌توفتَ ‌عليهم ‌يتعذر عندما

 الفصل.
 

 للباحثتُ‌الآخرين -‌ج
معرفة‌كخبرة‌جديدة‌في‌تعلم‌اللغة‌لؽكن‌أف‌توفر‌ (ٔ

‌اللغة‌ ‌تعلم ‌الطلاب‌في ‌استقلالية ‌لزيادة العربية
 العربية.

 لؽكن‌تعلم‌اللغة‌العربية‌في‌مواضيع‌أخرل.‌ (ٕ
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 الدراسات السابقة المناسبة - ه
كمع‌ذلك‌،‌كفي‌ظل‌عدـ‌كجود‌أعماؿ‌علمية‌سابقة،‌لم‌يكن‌

‌البحث‌كاملان‌بشكل‌كامل،‌لذلك‌قاـ‌الباحث‌بعمل‌ ملاحظات‌ىذا
في‌العديد‌من‌الأعماؿ‌العلمية‌الأخرل،‌كمن‌بتُ‌الدراسات‌الدتعلقة‌بهذا‌

 البحث:
‌كسائط‌‌‌-ٔ ‌استخداـ ‌يودم‌يودستتَ‌بعنواف‌"فعالية البحث‌الذم‌أجراه

‌ ‌للفرنسية ‌الاستماع ‌تعلم ‌في ‌ستوف ‌(Compréhension Orale)ركزيتا
بانتوؿ‌‌ٔلطلاب‌الصف‌الثالث‌عشر‌في‌الددارس‌الثانوية‌الدهنية‌العامة

"ٚ‌‌ ‌بنسبة ‌فرؽ‌‌‌٘دلالة ‌الحسابات‌إلى‌كجود ‌تشتَ‌نتائج‌ىذه ،‌ٝ
‌الشفوم(‌ ‌الشفو ‌)تشمل ‌الاستماع ‌لدهارات ‌التعلم ‌نتائج ‌في كبتَ
‌الدهنية‌ ‌الثانوية ‌الددارس ‌من ‌عشر ‌الثاني ‌الفصل ‌لطلاب الفرنسية

بتُ‌أكلئك‌الذين‌تم‌تدريسهم‌باستخداـ‌كسائط‌حجر‌‌بانتوؿ‌ٔالعامة
(‌ٕرشيد‌كأكلئك‌الذين‌تم‌تدريسهم‌باستخداـ‌الأساليب‌التقليدية،‌)

)فعالية‌متوسطة‌(‌لشا‌‌ٓ،ٚٗدرجة‌اكتساب‌الحساب،‌كالتي‌تساكم‌
‌تعلم‌ ‌في ‌ستوف ‌كسائط‌ركزيتا ‌استخداـ ‌فاعلية ‌الأكثر ‌من ‌أنو يعتٍ

شفوم(‌الفرنسية‌لطلاب‌الصف‌الثاني‌الاستماع‌)بما‌في‌ذلك‌الشفو‌ال
بانتوؿ‌من‌استخداـ‌الطريقة‌‌ٔعشر‌في‌الددارس‌الثانوية‌الدهنية‌العامة

التقليدية،‌كىذا‌يشبو‌تقريبنا‌الأطركحة‌التي‌يريد‌الباحث‌القياـ‌بها،‌أم‌
‌كسائل‌الإعلاـ‌التعليمية،‌ما‌ كليهما‌استخداـ‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌لػ
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راه‌يودم‌يو‌دستتَ‌باستخداـ‌ركزيتا‌ستوف‌لؽيزىا‌ىو‌البحث‌الذم‌أج
‌تعلم‌ ‌في ‌ستوف ‌ركزيتا ‌الباحثوف ‌يستخدـ ‌بينما ‌الاستماع ‌دركس في

 اللغة‌العربية‌على‌أساس‌التعلم‌الذاتي‌التنظيم‌لإتقاف‌الدفركدات.
البحث‌الذم‌أجراه‌إيفا‌بيبريانتي‌إسنايتٍ،‌"تطبيق‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌‌‌-ٕ

‌مدرس ‌الدفركدات‌في ‌تعلم ‌الداخلية‌في ‌الإسلامية ‌الجونتورية ‌الأمانة ة
"‌ ‌بانتتُ ‌جنوب ‌تأثتَ‌ٛتالصتَانج ‌لدعرفة ‌الدراسة ‌ىذه ‌نتائج ‌كانت ،

‌بوندكؾ‌ ‌مدرسة ‌الدفركدات‌في ‌تعلم ‌في ‌تطبيق ‌ستوف. ‌ركزيتا تطبيق
‌تالصتَانج ‌جنوب ‌الداخلية، ‌الإسلامية ‌الجونتورم بانتن.‌-الأمانة

‌ ‌ىو ‌الصلة ‌البحث‌ذم ‌ىذا ‌بتُ‌الاستنتاج‌في ‌كبتَنا ‌تأثتَنا ‌ىناؾ أف
‌الذين‌ ‌كالطلاب ‌ستوف ‌ركزيتا ‌تطبيق ‌يستخدموف ‌الذين الطلاب
‌تكوف‌ ‌حيث ‌الدفركدات، ‌تعلم ‌في ‌التقليدية ‌الأساليب يستخدموف

.‌ما‌لؽيز‌الأطركحة‌ٔ،ٚٙ<‌ٛٔ،ٕٔ،‌أم‌Ttأكبر‌من‌Tنتائج‌اختبار
ة.‌السابقة‌عن‌الرسالة‌التي‌سيناقشها‌الباحث‌يكمن‌في‌لزتول‌الدناقش

‌ركزيتا‌ ‌باستخداـ ‌الدفركدات ‌إتقاف ‌حوؿ ‌ىنا ‌الباحث ‌سيناقش أين
 ستوف‌القائم‌على‌التعلم‌الذاتي‌التنظيم.

‌ستوف‌‌-ٖ ‌ركزيتا ‌تطبيق ‌"استخداـ ‌مونثي، ‌يانا ‌يوبي ‌أجرتو ‌الذم البحث
‌ثانوية‌ ‌من ‌الدفردات‌لدل‌الطلاب‌في‌الصف‌العاشر لتحستُ‌إتقاف

كن‌لنتائج‌ىذه‌الدراسة‌باستخداـ‌.‌لؽٜتوناس‌بانغسا‌الثانوية‌الخاصة"
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تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌تحستُ‌مهارات‌إتقاف‌الدفردات‌لدل‌الطلاب.‌في‌
‌ ‌عينات‌من ‌أخذ ‌تم ،‌ ‌البحث‌ذم‌الصلة ‌في‌ىذا طالبنا‌‌ٕٖالختاـ،

فقط‌،‌ككانت‌الطريقة‌الدستخدمة‌في‌ىذه‌الدراسة‌عبارة‌عن‌حركات‌
‌تم‌تحليل‌البيانات‌نوعين‌ ‌نفذت‌في‌دكرتتُ. ‌تم‌جماعية ‌كنوعينا ‌ككمينا، ا

‌تم‌الحصوؿ‌ ‌بينما ‌الدلاحظة الحصوؿ‌على‌البيانات‌من‌خلاؿ‌أنشطة
على‌البيانات‌الكمية‌من‌خلاؿ‌الاختبار‌القبلي‌كالبعدم.‌استنادنا‌إلى‌
‌إلى‌ ‌ستوف ‌ركزيتا ‌تطبيق ‌استخداـ ‌يؤدم ‌أف ‌لؽكن البيانات‌الكمية،

‌ ‌رؤية ‌لؽكن ‌الطلاب. ‌لدل ‌الدفردات ‌إتقاف ‌مهارات الشيء‌تحستُ
‌التمهيدم‌‌ ‌في‌الاختبار ‌كالبعدم، ‌القبلي ‌الاختبار ‌نتائج الرئيسي‌من

‌ ‌الطلاب ‌درجات ‌نسبة ‌اللاحق‌ٜ٘،٘ٙكانت ‌الاختبار ‌في ‌ثم .ٝ
‌ ‌الطلاب ‌لدرجات ‌الدئوية ‌النسبة ‌كانت ‌حتُ‌ٚٙ،ٗٛالأكؿ ‌في .ٝ

‌ ‌الثاني ‌اللاحق ‌الاختبار ‌في ‌الطلاب ‌نسبة ‌من‌ٜٚ،ٖ٘بلغت .ٝ
ليها‌،‌لؽكننا‌أف‌نرل‌أف‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌البيانات‌التي‌تم‌العثور‌ع

‌قادر‌على‌تحستُ‌إتقاف‌مفردات‌الطلاب‌بشكل‌كبتَ.‌ قد‌ثبت‌أنو
‌يستخدـ‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌لإتقاف‌الدفردات.‌ التشابو‌ىو‌أف‌كلالعا
‌البحث‌الذم‌ ‌الباحثتُ‌من ‌البحث‌لؼتلف‌عن ‌موقع ‌أف كالفرؽ‌ىو

‌كالذم‌يكمن‌في‌ا ‌مونثي‌، ‌يوفي‌يانا لبحث‌السابق‌في‌طلاب‌جمعو
‌،‌ ١ X IPAالفصل ‌الخاصة ‌الثانوية ‌الددرسة ‌على‌الأمة ‌النار في‌يطلق

‌ميتًك‌ ‌جامعة ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌طلاب ‌عن ‌أبحث ‌كنت بينما
‌.ٕٕٕٓ/ٖٕٕٓالإسلامية‌الحکومية‌لامبونج‌



ٔٔ 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 روزيتا ستونتطبيق  -١
 تعريف‌ركزيتا‌ستوف -‌أ

‌تستخدـ‌ ‌العربية ‌اللغة ‌تعلم ‌أداة ‌ىي ‌ستوف ركزيتا
‌الدفردات‌عن‌طريق‌تكرار‌ ‌كالنصوص‌كالصوت‌لتعليم الصور
‌بشكل‌منهجي.‌ ‌الوسائط‌مبرلرة ‌ىذه الدسافات‌دكف‌ترجمة.
‌بمساعدة‌ ‌الأجنبية ‌اللغات ‌لتعلم ‌برنامج ‌ىو ‌ستوف ركزيتا

.‌يستخدـ‌ىذا‌Incكة‌ركزيتا‌ستوف‌أطلقتو‌شر‌‌(Call)الكمبيوتر‌
البرنامج‌الصور‌كالنصوص‌كالصوت‌كالفيديو‌لتعليم‌الكلمات‌

 ٓٔكالقواعد‌مع‌تباعد‌متكرر‌بدكف‌ترجمة.
‌على‌ ‌يعتمد ‌لسصصنا ‌تعليمينا ‌مسارنا ‌ستوف ‌ركزيتا يعد
‌كالأصوات‌ ‌كالكلمات ‌الصور ‌من ‌يتكوف ‌الطلاب. أىداؼ

الطلاب.‌يوفر‌ركزيتا‌التي‌ستعمل‌على‌تحستُ‌إتقاف‌مفردات‌
‌في‌كقت‌ ‌موسعة ‌متعددة ‌كيعرض‌أمثلة ‌جذابة ‌كاجهة ستوف
‌كمعرفة‌‌ ‌الكلمات ‌معتٌ ‌فهم ‌من ‌الطلاب ‌سيتمكن كاحد.

 ٔٔكيفية‌استخداـ‌الكلمات‌في‌الجمل.
‌سمعية‌ ‌مساعدة ‌كوسيلة ‌ستوف ‌برنامج‌ركزيتا ‌تقديم تم
‌العربية‌ ‌للمحاضرين‌كالطلاب‌في‌تدريس‌اللغة ‌مفيدة كبصرية
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‌أربع‌كتعلم ‌لتعليم ‌كأداة ‌البرنامج ‌ىذا ‌استخداـ ‌لؽكن ها.
‌يتكوف‌ ‌كالتحدث‌كالكتابة. ‌كالاستماع ‌القراءة مهارات‌كىي
‌كالنصوص‌ ‌الصور ‌من ‌لرموعة ‌من ‌ستوف ‌ركزيتا برنامج
‌لتعليم‌ ‌الطالب، ‌تقدـ ‌مع ‌صعوبة ‌تزداد ‌كالتي كالصوت،
‌،‌ ‌حدسي ‌بشكل ‌النحوية ‌كالوظائف ‌الدفردات مصطلحات

 ٕٔترجمة.دكف‌لشارسة‌أك‌
 إجراءات‌التدريس‌باستخداـ‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف -‌ب

‌بالطبع‌،‌لغب‌أف‌ لكي‌نتمكن‌من‌تشغيل‌التطبيق،
‌اتبع‌ ‌لذلك، ‌المحموؿ. ‌ىاتفنا ‌على ‌أكلان ‌التطبيق ‌لدينا يكوف

 الخطوات‌أدناه‌لاستخداـ‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف:
‌في‌ (ٔ ‌ستوف ‌ركزيتا ‌تطبيق ‌تثبيت ‌ىو ‌تفعلو ‌شيء أكؿ

Playstoreأك‌‌Appstore‌.على‌ىاتفك‌المحموؿ 
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‌الدرغوبة‌ (ٕ ‌اللغة ‌كاختً ‌ىاتفك‌الذكي ‌على ‌التطبيق افتح
 كالتي‌ستدخل‌بعد‌ذلك‌إلى‌صفحة‌إنشاء‌الحساب.

 
قم‌بإنشاء‌حساب‌بالنقر‌فوؽ‌الزر‌"إنشاء‌حساب"‌،‌ (ٖ

‌الاسم‌ ‌حسب‌التعليمات‌مثل ‌خطوة ‌كل ‌بملء ‌قم ثم
ربع‌الفارغ.‌ثم‌كالبريد‌الإلكتًكني‌ككلمة‌الدركر.‌ثم‌حدد‌الد

 انقر‌فوؽ‌زر‌إنشاء‌حساب.
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ثم‌تخطي‌الصفحات‌غتَ‌الدرغوب‌فيها.‌ثم‌ستنتقل‌إلى‌ (ٗ
 الصفحة‌الرئيسية.‌أتدتٌ‌لك‌دراسة‌جيدة!

 
 إلغابيات‌كسلبيات‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف:‌‌-ج

‌بالصور‌ ‌الواقعي ‌إلى ‌الدعقوؿ ‌من ‌الدعلومات ‌لتبسيط ‌بصرم، أ(
 كالنصوص‌من‌الدفردات.

‌التعلم ‌تدريس‌اللغة‌‌ب( ‌طريقة ‌البرنامج ‌ىذا ‌يستخدـ الدبرمج،
 باستخداـ‌طريقة‌الانغماس‌الديناميكي.

ج(‌منتظم،‌ىذا‌البرنامج‌لديو‌مستول‌صعوبة‌تدرلغي‌من‌السهل‌
 إلى‌الصعب.

‌الطلاب‌في‌إدراؾ‌معتٌ‌الدفردات‌من‌الصور‌ ‌النبوية،‌لإرشاد د(
 التي‌يتعلمونها‌دكف‌استخداـ‌التًجمة

‌للا ‌مثتَ ‌على‌ىػ( ‌تسهل ‌صورنا ‌البرنامج ‌يعرض ‌حيث ىتماـ،
 ٖٔالطلاب‌فهم‌اللغة‌الذدؼ‌كتذكتَىم‌بها.

ك(‌تعلم‌اللغة‌الذدؼ‌دكف‌ترجمتها‌إلى‌اللغة‌الأـ‌أك‌استخدامها،‌
 كىذا‌أمر‌جيد.
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 ز(‌التفكتَ‌في‌اللغة‌الذدؼ‌ىو‌الذدؼ‌النهائي‌لذذا‌البرنامج.
‌ستوفركزيتا‌وس،‌فتقوؿ‌إف‌مزايا‌كعيوبأما‌بالنسبة‌لتًيشيا‌ج

 ىي:‌
 ربح‌:

‌إلكتًكني‌كلؽكن‌ (ٔ ‌البرنامج‌على‌جهاز عند‌تثبيت‌ىذا
 استخدامو‌في‌أم‌مكاف‌كزماف.

إذا‌كاف‌الطالب‌يشك‌في‌كلاـ‌الدتحدث‌كيشك‌فيو،‌ (ٕ
 يأمر‌الدتحدث‌بتكرار‌ما‌قالو.

‌الصوت‌ (ٖ ‌على ‌التعرؼ ‌على ‌البرنامج لػتوم
‌على‌ ‌التعرؼ ‌الأداة ‌لذذه ‌كلؽكن الديناميكي،

 أم‌أصوات‌الذكور‌أك‌الإناث‌أك‌الأطفاؿ.‌الأصوات،
 كالجوانب‌السلبية:

لا‌يستطيع‌أف‌يسأؿ‌أك‌يوضح‌أم‌شيء‌لا‌يفهمو‌ (ٔ
 لأف‌الطلاب‌لا‌يدرسوف‌مع‌أناس‌حقيقيتُ.

لا‌لؽكن‌رؤية‌معتٌ‌الكلمات‌في‌اللغة‌الأصلية‌كلا‌ (ٕ
 ٗٔتوجد‌طريقة‌لدعرفة‌الإجابة‌الصحيحة.

 التعلم الذاتي التنظيم -٢
 التعلم‌الدنظم‌الذاتيتعريف‌ -‌أ

‌التعلم‌ ‌ربط ‌يتم ‌ما ‌غالبنا ‌الإندكنيسية، ‌اللغة في
‌الذاتي،‌ ‌التنظيم ‌كتعلم ،‌ ‌التعلم ‌باستقلالية الذاتي‌التنظيم
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كالإدارة‌الذاتية‌في‌التعلم.‌يتم‌تعريف‌التعلم‌الذاتي‌التنظيم‌
(SRL)كفقنا‌لبوؿ‌آر‌بينتًيش،‌على‌أنو‌عملية‌بناءة‌عندما‌‌،

‌الطلاب‌أىدا ‌كتنظيم‌يضع ‌مراقبة ‌لزاكلة ‌أثناء ‌تعليمية فنا
‌على‌ ‌يقتصر ‌الذم ‌كسلوكهم ‌ملاحظات‌التحفيز كمراقبة

 ٘ٔأىداؼ‌التعلم‌كالظركؼ‌البيئية.
‌ ‌فإف‌‌Zimmermanكفقنالػ ،‌ ‌الدنظم ‌الذاتي التعلم

استًاتيجية‌التعلم‌التي‌يتم‌تنظيمها‌ذاتينا‌من‌قبل‌الطلاب‌
‌التحفيز‌ ‌أساس ‌على ‌الدرغوبة ‌الأكادلؽية ‌النتائج لتحقيق
‌،‌ ‌ذلك ‌إلى ‌بالإضافة ‌كالاستًاتيجية. كالاستجابة

أيضنا‌التنظيم‌الذاتي‌بأنو‌عملية‌تساعد‌‌Zimmermanيعرّؼ
‌أفكار‌ ‌إدارة ‌من‌الطلاب‌على ‌كعواطفهم ‌كسلوكياتهم ىم

 أجل‌إدارة‌تجربة‌التعلم‌الخاصة‌بهم‌بنجاح.
‌التعلم‌الذاتي‌التنظيم‌لأكؿ‌مرة‌من‌ تم‌طرح‌مفهوـ
‌كفقنا‌ ‌الاجتماعي. ‌التعلم ‌نظرية ‌كضع ‌في ‌باندكرا قبل
‌في‌ ‌التحكم ‌على ‌بالقدرة ‌الفرد ‌ىذا ‌"يتمتع لباندكرا،

‌الدراقب ‌تطوير ‌خلاؿ ‌من ‌بها ‌يتعلم ‌التي ‌الذاتية‌الطريقة ة
‌الذاتية. ‌الاستجابة ‌كخطوات ‌الذاتي ‌لػ‌‌ٙٔكالتقييم كفقنا

Boekaertsتعليمينا‌‌ ا ‌لظوذجن ‌ذاتينا ‌الدنظم ‌التعلم ‌يعد ،

                                                             
15

Bokaerts et al; 2000; Handbook Of Self Regulated; New York: Academic Press. halaman 

453. 
16

Alwisol; 2010; Psikologi Kepribadian Edisi Revisi; Malang: UMM Press.ebagian and 

others. 



ٔٚ 
 

 

 

‌على‌ ‌الطلاب ‌الدعلم ‌يشجع ‌حيث ‌الطلاب يستخدمو
 إنشاء‌درس‌يساعدىم‌في‌تحقيق‌أىدافهم‌الخاصة.

 مراحل‌التعلم‌الدنظم‌ذاتيا -‌ب
‌ا ‌الدعرفية ‌النظرية ‌باندكرا ‌كالتي‌ىي‌قدـ لاجتماعية،

أساس‌التعلم‌الدنظم‌ذاتينا‌كرد‌فعل‌على‌النظريات‌السابقة،‌
‌لشا‌ ‌على‌بيئتهم، ‌لؽكن‌أف‌يؤثركا كالتي‌أكدت‌أف‌الأفراد
يقلل‌من‌الحوافز‌للسيطرة‌على‌سلوكهم‌من‌خلاؿ‌التعزيز‌

تستند‌نظرية‌باندكرا‌الدعرفية‌الاجتماعية‌على‌‌ٚٔكالعقاب.
 ٛٔة‌كىي:أربع‌مراحل‌فردية‌أساسي

‌للطلاب‌ -‌أ ‌الاستباقية ‌الخطوات ‌ذلك ‌في ‌بما الثغرات،
كالتخطيط‌الخاص‌،‌فيما‌يتعلق‌بكيفية‌تحقيق‌شخص‌

 ما‌للأىداؼ.
‌الأىداؼ‌من‌خلاؿ‌ -‌ب ‌في‌ذلك‌تحديد ‌بما التفكتَ،

 النظر‌في‌النتيجة‌النهائية.
التفاعل‌الذاتي،‌يشمل‌الدراقبة‌الذاتية‌للطالب‌فيما‌ -‌ج

‌على ‌كالحفاظ ‌بالأىداؼ ‌على‌‌يتعلق السيطرة
 الخطط‌لتحقيق‌ىذه‌الأىداؼ.
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‌للنتائج‌ -‌د ‌الذاتي ‌الفحص ‌الذاتي ‌التأمل يشمل
‌كلصاح‌ ‌كالسلوكيات ‌كالدشاعر ‌كالأفعاؿ كالأفكار

 الفرد.
‌‌‌ ‌يقسم ‌عاـ، ‌الذاتي‌‌Zimmermanبشكل ‌التعلم مراحل

 التنظيم‌إلى‌ثلاث‌مراحل‌ىي،
استباقيتُ‌مرحلة‌التفكتَ،‌في‌ىذه‌الدرحلة،‌يصبح‌الطلاب‌أفرادنا‌ (أ‌

‌كتحديد‌ ‌الددل، ‌كطويلة ‌قصتَة ‌أىداؼ ‌تحديد ‌خلاؿ من
‌لصاحهم،‌ ‌كتقييم ‌الأىداؼ، ‌ىذه ‌لتحقيق الاستًاتيجيات

 بالإضافة‌إلى‌الاىتماـ‌بالدهمة‌الدعطاة.
مرحلة‌التنفيذ،‌في‌ىذه‌الدرحلة،‌يشارؾ‌الطلاب‌في‌الدراقبة‌ (ب‌

‌من‌ ‌كالدكافع ‌كالاستًاتيجيات ‌الأىداؼ ‌في ‌الذاتي كالتحكم
‌ذكاءن‌ ‌الأكثر ‌كالأصدقاء ‌الدعلمتُ ‌من ‌الدساعدة ‌طلب خلاؿ

 كغتَ‌راضتُ‌بسرعة‌عن‌تحقيق‌ىذه‌الأىداؼ.
‌في‌ (ج‌ ‌الطلاب ‌يشارؾ ‌الدرحلة، ‌ىذه ‌في ‌الذاتي، ‌التأمل مرحلة

‌الرضا‌ ‌مستول ‌من ‌كالتحقق ،‌ ‌الدهمة ‌لإكماؿ ‌الذاتي التقييم
‌إ ‌فيما ‌القرار ‌باتخاذ ‌يتعلق ‌فيما ‌البيئة ‌كالتكيف‌مع ذا‌‌الذاتي،

كانت‌الدهمة‌التي‌يتم‌إجراؤىا‌بحاجة‌إلى‌التكرار‌أك‌التبديل‌إلى‌
 مهمة‌أخرل‌إذا‌رضا‌الطالب‌عن‌نتائج‌عملو.

‌‌‌ ‌أربع‌‌Pintrichيقسم ‌إلى ‌ذاتينا ‌الدنظم ‌التعلم ‌مرحلة نفسو
 ٜٔمراحل‌على‌النحو‌التالي،
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‌تدارين‌ -‌أ ‌بتنفيذ ‌الطلاب ‌يقوـ ‌الدرحلة، ‌ىذه ‌في ‌الدعرفية، الدرحلة
‌كتح ‌استخدامها‌‌كتفصيل ‌سيتم ‌كالتي ‌الاستًاتيجيات، ديد

‌الفصل.‌ ‌في ‌الأكادلؽي ‌بالتحصيل ‌تتعلق ‌معرفية كإستًاتيجيات
‌في‌ ‌الطلاب ‌ىؤلاء ‌لػددىا ‌التي ‌الاستًاتيجيات ‌استخداـ لؽكن

 إكماؿ‌الدهاـ‌البسيطة‌كالدهاـ‌الدعقدة.
الدرحلة‌ما‌كراء‌الدعرفية،‌في‌ىذه‌الدرحلة،‌تقسمها‌بنتًيتش‌ -‌ب

راحل،‌كىي‌التخطيط‌كالدراقبة‌كالإدارة.‌في‌مرحلة‌إلى‌ثلاث‌م
‌عن‌ ‌كيبحثوف ‌تعليمية ‌أىدافنا ‌الطلاب ‌يضع التخطيط،
‌يعيد‌الطلاب‌ ‌التخطيط، الدعلومات‌كلػللوف‌الدهاـ.‌في‌مرحلة
التحقق‌من‌فهمهم‌للأىداؼ‌التي‌تم‌تحديدىا.‌الدرحلة‌الأختَة‌
‌تقي ‌الطلاب ‌يعيد ‌الدرحلة ‌ىذه ‌كفي ‌التنظيم، ‌مرحلة يم‌ىي

 الأىداؼ‌التي‌تم‌تحديدىا.
مرحلة‌السلوؾ‌)التحكم(،‌خلاؿ‌ىذه‌الدرحلة،‌لػاكؿ‌الطلاب‌ -‌ج

التحكم‌في‌معارفهم‌كدكافعهم‌كسلوكهم‌كعوامل‌السياؽ‌بناءن‌
‌الدرحلة‌ ‌ىذه ‌تتضمن ‌التعلم. ‌تعزيز ‌بهدؼ ‌رصدىم على
‌الطلاب‌ ‌يستخدمها ‌التي ‌الدعرفية ‌كراء ‌كما ‌الدعرفية الأنشطة

 كتغيتَىا.لتكييف‌معارفهم‌
‌الطلاب‌ -‌د ‌فعل ‌رد ‌كالتفكتَ(، ‌الفعل ‌)رد ‌السياقية الدرحلة

كالتفكتَ‌يشمل‌التقييم،‌كالتخصيص،‌كالتقييم‌الذاتي‌لعملهم.‌
‌الدافع‌ ‌لتنظيم ‌أخرل ‌لزاكلات ‌التقييم ‌ىذا ‌نتائج تشكل
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‌جهودنا‌ ‌التحفيزية ‌الفعل ‌ردكد ‌تتضمن ‌كالسياؽ. كالسلوؾ
 لزيادة‌تحفيز‌الطلاب.

‌أكجو‌جميع‌مراحل‌التع ‌لذا ‌الخبراء ‌التي‌اقتًحها لم‌الدنظم‌ذاتينا
تشابو‌في‌استًاتيجيات‌التجميع.‌يتم‌تجميع‌جميع‌استًاتيجيات‌التعلم‌

‌ ‌بواسطة ‌مراحل ‌أربع ‌في ‌التنظيم ‌الإدراؾ‌‌Banduraالذاتي ‌نظرية في
‌ أيضنا‌بتجميع‌استًاتيجيات‌التعلم‌الذاتي‌‌Printrichالاجتماعي.‌تقوـ
نفسو‌بتجميع‌استًاتيجيات‌‌Zimmermanحل.‌قاـ‌التنظيم‌في‌أربع‌مرا

‌ذاتينا‌ ‌الدنظم ‌التعلم ‌مراحل ‌إلى‌ثلاث‌مراحل. ‌التنظيم ‌الذاتي التعلم
‌التعلم‌التي‌تم‌ ‌التعلم‌في‌تطوير الدستخدمة‌في‌إدارة‌خطوات‌أنشطة

 .Zimmermanتطويرىا‌ىي‌مراحل‌التعلم‌الدنظم‌ذاتينا‌التي‌اقتًحها‌
 

 التنظيمجوانب‌التعلم‌الذاتي‌ -ٔ
‌ ‌كفقنالػ ‌ذاتينا ‌الدنظم ‌التعلم ك‌‌Zimmermanجوانب

Martinez-Pons.
 ىم‌كالآتي.‌٢0

التقييم‌الذاتي،‌أم‌العبارات‌التي‌تشتَ‌إلى‌الطلاب‌لتقييم‌ -‌أ
جودة‌الدهاـ‌التي‌تم‌إكمالذا،‌أك‌فهم‌بيئة‌العمل،‌أك‌الجهد‌

 فيما‌يتعلق‌بعلاقات‌الدهاـ.
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‌ -‌ب ‌)التنظيم ‌كالتحويل ‌أم‌العبارات‌التي‌التنظيم كالتحويل(،
تشتَ‌إلى‌رغبة‌الطلاب‌سواء‌بصراحة‌أك‌سران‌في‌إعادة‌ترتيب‌

 الدواد‌التعليمية‌لتطوير‌العملية‌التعليمية.
الأىداؼ‌كالتخطيط‌)تحديد‌الذدؼ‌كالتخطيط(،‌جتحديد‌ -‌ج

‌لتحقيق‌ ‌الطالب ‌تخطيط ‌إلى ‌تشتَ ‌التي ‌البيانات أم
‌الأىداؼ‌الفرعي ‌أك ‌لتًتيب‌الأىداؼ‌التعليمية ‌كالخطط ة

‌لجميع‌ ‌الكاملة ‌كالخطط ‌الوقت ‌كتحديد ‌الأكلوية تسلسل
 الأنشطة‌الدتعلقة‌بهذه‌الأىداؼ.

البحث‌عن‌الدعلومات،‌كىي‌عبارة‌تشتَ‌إلى‌لزاكلة‌العثور‌ -‌د
‌عند‌ ‌أخرل ‌مصادر ‌من ‌بالدهمة ‌متعلقة ‌معلومات على

 القياـ‌بالدهمة.
كالدراقبة(،‌الاحتفاظ‌بالسجلات‌كالدراقبة‌)حفظ‌السجلات‌ -‌ق

‌تسجيل‌ ‌في ‌الطلاب ‌جهود ‌إلى ‌تشتَ ‌التي ‌العبارات أم
 الأشياء‌الدهمة‌في‌الدركس‌أك‌الدناقشات.

‌إلى‌ -‌ك ‌تشتَ ‌العبارات‌التي ‌أم ‌البيئة(، ‌)ىيكلة ‌البيئة تنظيم
جهود‌الطلاب‌في‌تنظيم‌البيئة‌التعليمية‌لجعل‌التعلم‌أكثر‌

 راحة،‌من‌خلاؿ‌تنظيم‌البيئة‌الدادية‌كالنفسية.
‌جهود‌الع -‌ز ‌إلى ‌تشتَ ‌التي ‌العبارات ‌كىي ‌الذاتية، واقب

‌أك‌ ‌الدكافآت ‌كتنفيذ ‌التخيل ‌أك ‌التحضتَ ‌في الطلاب
 العقوبات‌على‌النجاح‌كالفشل.
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‌جهود‌ -‌ح ‌إلى ‌تشتَ ‌التي ‌العبارات ‌كىي ‌كالحفظ، التمرين
 الطلاب‌في‌حفظ‌الدادة‌بصمت‌أك‌بصوت‌عاؿٍ.

التي‌تدقيق‌الدلاحظات‌)مراجعة‌السجلات(،‌أم‌العبارات‌ -‌ط
‌أك‌ ‌الدلاحظات ‌قراءة ‌لإعادة ‌الطلاب ‌جهود ‌إلى تشتَ

 الكتب‌الددرسية.
‌الاجتماعية(،‌ -‌م ‌الدساعدة ‌)طلب ‌الاجتماعي ‌الدعم طلب

أم‌العبارات‌التي‌تشتَ‌إلى‌جهود‌الطلاب‌لطلب‌الدساعدة‌
 من‌أقرانهم‌،‌كمن‌المحاضرين‌كمن‌الكبار.

أخرل،‌كىي‌العبارات‌التي‌تدؿ‌على‌سلوؾ‌التعلم‌الذم‌ -‌ؾ
سده‌الآخركف‌مثل‌المحاضرين‌كأكلياء‌الأمور،‌أك‌عبارات‌لغ

‌أشياء‌ ‌الكتابي‌عن ‌أك ‌الشفهي ‌التعبتَ ‌أك الرغبات‌القوية
 ٕٔغتَ‌كاضحة.

 العوامل‌التي‌تدعم‌كتؤثر‌على‌التعلم‌الذاتي‌التنظيم -ٕ
 العوامل‌التي‌تدعم‌التعلم‌الذاتي‌التنظيم -‌أ

‌كخاصة‌ ‌الخبراء، ‌من ‌العديد ‌من ‌البحث نتائج
‌يؤثر‌على‌لظو‌التعلم‌الذاتي‌التنظيم‌علماء‌ النفس،‌أف‌ما

 ىو‌الولاء‌الذاتي‌كالدعم‌الاجتماعي.
‌تنظيم‌ (أ‌ ‌على ‌بقدرتو ‌الفرد ‌إلؽاف ‌ىي ‌الذاتية الكفاءة

‌نتائج‌معينة. ‌لتحقيق ‌ضركرية ‌مهمة الكفاءة‌‌ٕٕكإتداـ
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الذاتية‌لذا‌تأثتَ‌كبتَ‌على‌السلوؾ.‌على‌سبيل‌الدثاؿ،‌
اءة‌الذاتية‌الدنخفضة‌في‌قد‌لا‌يرغب‌الطالب‌ذك‌الكف

‌الدراسة‌ ‌أف ‌يعتقد ‌لا ‌لأنو ‌للاختبار ‌الدراسة لزاكلة
 ستساعده‌في‌أداء‌الدهاـ‌كالأسئلة‌من‌الدعلم.

الدعم‌الاجتماعي،‌ذكر‌باركف‌كبايرف‌في‌الويسوؿ‌ (ب‌
‌كنفسية‌ ‌جسدية ‌راحة ‌ىو ‌الاجتماعي ‌الدعم أف
‌رؤية‌ ‌أيضنا ‌لؽكن ‌الأسرة. ‌أفراد /‌ ‌الأصدقاء يقدمها

‌ا ‌الاجتماعية‌الدعم ‌الاتصالات ‌عدد ‌من لاجتماعي
‌علاقات‌مع‌ ‌في‌إقامة ‌الأفراد ‌بها ‌يقوـ التي‌تحدث‌أك
‌الجوانب‌الأربعة‌للدعم‌الاجتماعي‌ الدصادر‌في‌البيئة.
‌كالغنية‌ ‌كالأداة، ‌كالتقدير، ‌العاطفي، ‌الدعم ىي

 ٖٕبالدعلومات.
 العوامل‌التي‌تؤثر‌على‌التعلم‌الدنظم‌ذاتينا -‌ب

‌ىن ‌لباندكرا، ‌التنظيم‌كفقنا ‌على ‌يؤثراف ‌عاملاف اؾ
 الذاتي،‌كلعا‌العوامل‌الخارجية‌كالعوامل‌الداخلية.

‌بطريقتتُ،‌ (ٔ ‌الذاتي ‌التنظيم ‌على ‌الخارجية ‌العوامل تؤثر
‌العوامل‌ ‌تتفاعل ‌السلوؾ. ‌لتقييم ‌معيارنا ‌توفر الأكلى
البيئية‌مع‌التأثتَات‌الشخصية،‌كتشكل‌معيار‌التقييم‌

‌الآبا ‌خلاؿ ‌من ‌للشخص. ‌يتعلم‌الذاتي ‌كالدعلمتُ ء
الأطفاؿ‌السلوؾ‌الجيد‌كالسيئ‌كالدرغوب‌كغتَ‌الدرغوب‌
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‌الأكسع،‌‌ٕٗفيو. ‌البيئة ‌مع ‌التفاعل ‌تجربة ‌خلاؿ من
يطور‌الأطفاؿ‌بعد‌ذلك‌الدعايتَ‌التي‌سيتم‌استخدامها‌
‌على‌ ‌الخارجياف ‌العاملاف ‌يؤثر ‌الذاتي. ‌الإلصاز لتقييم

‌الدكافآت‌الج ‌الذاتي‌في‌شكل‌تعزيز. ‌لا‌التنظيم وىرية
تدنح‌الرضا‌دائمنا،‌فالناس‌لػتاجوف‌إلى‌الحوافز‌التي‌تأتي‌
‌السلوؾ‌ ‌معايتَ ‌تعمل ‌ما ‌عادة ‌الخارجية. ‌البيئة من
‌معايتَ‌ ‌تحقيق ‌الناس‌من ‌يتمكن ‌عندما ‌معنا، كالتعزيز
معينة‌للسلوؾ‌،‌ىناؾ‌حاجة‌إلى‌التعزيز‌بحيث‌يصبح‌

 ىذا‌السلوؾ‌خيارنا‌للقياـ‌بو‌مرة‌أخرل.
 .داخليةالعوامل‌ال (ٕ

‌الداخلية‌ ‌العوامل ‌مع ‌الخارجية ‌العوامل تتفاعل
‌من‌ ‌أشكاؿ ‌ثلاثة ‌باندكرا ‌كيقتًح ‌الذاتي، ‌التنظيم في
‌كالتي‌ ‌الأكلى، ‌الذاتية ‌الدلاحظة ‌كىي ‌الداخلي، التأثتَ
‌الدظهر،‌ ‌ككمية ‌الدظهر، ‌جودة ‌عوامل ‌على ‌بناءن تتم
‌أف‌ ‌لغب ‌ذلك. ‌إلى ‌كما ‌الأصلي، ‌الذاتي كالسلوؾ

مراقبة‌أدائهم‌حتى‌لو‌لم‌يكن‌‌يكوف‌الناس‌قادرين‌على
‌بعض‌جوانب‌ ‌اختيار ‌إلى ‌الناس‌لؽيلوف ‌لأف مثاليان‌،
‌يلاحظو‌ ‌ما ‌الأخرل. ‌السلوكيات ‌كتجاىل سلوكهم
الشخص‌يعتمد‌على‌اىتماماتو‌كمفهومو‌الذاتي.‌ثانينا،‌
‌إصدار‌ ‌)عملية ‌فيو ‌الفصل ‌أك ‌السلوؾ ‌تقييم عملية
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عايتَ‌الأحكاـ(؛‌انظر‌إلى‌مدل‌ملاءمة‌السلوؾ‌مع‌الد
الشخصية،‌كقارف‌السلوؾ‌بالدعايتَ‌القياسية‌أك‌بسلوؾ‌
‌ألعية‌ ‌أساس ‌على ‌كاحكم ‌الآخرين، الأشخاص
‌الذاتية‌ ‌الفعل ‌ردكد ‌الأداء. ‌سمات ‌كامنح النشاط،
‌تلك‌ ‌على ‌بناءن ‌الذاتية(؛ ‌)الاستجابة الثلاث
‌بشكل‌ ‌أنفسهم ‌الناس ‌يقيم ‌كالأحكاـ، الدلاحظات

 سهم‌أك‌يعاقبونهم.إلغابي‌أك‌سلبي،‌ثم‌يكافئوف‌أنف
 طبيعة الإعلام  -٣
 كسائل‌الإعلاـ‌التعليمية -‌أ

تأتي‌كلمة‌كسائط‌من‌الكلمة‌اللاتينية‌الوسيط‌كالتي‌تعتٍ‌
حرفيان‌"كسط"‌أك‌"متوسط"‌أك‌مقدمة.‌في‌اللغة‌العربية،‌كسائل‌
الإعلاـ‌كسيط‌)كسائل(‌أك‌تسليم‌الرسالة‌من‌الدرسل‌إلى‌الدستلم‌

‌ ‌طرح ‌الدتوسط‌كأصدقاHeinichرسالة. ‌مصطلح ‌ينقل‌ؤه كػوسيط
الدعلومات‌بتُ‌الدصدر‌كالدستقبل.‌لذا،‌التلفزيوف‌كالأفلاـ‌كالراديو‌
كالتسجيلات‌الصوتية‌كالصور‌الدسقطة‌كالدواد‌الدواد‌الدطبوعة‌كما‌

‌ىي‌كسائط‌معلومات. ‌أف‌‌ٕ٘في‌حكمها ‌سياكديو كذكرت‌نانا
كسائل‌الإعلاـ‌ىي‌جميع‌أنواع‌الدنشطات‌كالأدكات‌التي‌يقدمها‌
الدعلموف‌لتشجيع‌الطلاب‌على‌التعلم‌،‌مثل‌الأجهزة‌الإلكتًكنية‌

 ٕٙمثل‌آلات‌التدريس‌كالأفلاـ‌كالتلفزيوف‌كأجهزة‌الكمبيوتر.
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)جمعية‌التعليم‌كالاتصاؿ(،‌الوسائط‌ىي‌أم‌‌AEFTكفقنا‌لػ‌
تم‌استخدامو‌لعملية‌توزيع‌الدعلومات.‌بينما‌لغادؿ‌شراـ‌شكل‌ي

‌لأغراض‌ ‌لؽكن‌استخدامها ‌مراسلة بأف‌كسائط‌التعلم‌ىي‌تقنية
 ٕٚالتعلم.

‌الوسائط‌ ‌الإعلاميوف ‌الباحثوف ‌استنتجها ‌معاني‌كثتَة من
‌مستلم‌ ‌إلى ‌مصدر ‌الدعلومات‌من ‌أك ‌الرسائل ‌لنقل ‌كسيط ىي

‌الرسائل ‌كسطاء ‌يكوف ‌أف ‌لؽكن ‌أجهزة‌‌الرسالة. ‌عن عبارة
‌لؽكن‌ ‌ذلك ‌شابو ‌كما ‌كأشخاص ‌مطبوعة ‌كمواد إلكتًكنية
استخدامو‌كوسائط.‌مستلمو‌الرسائل‌ىم‌الأشخاص‌الذين‌يركف‌

 كيسمعوف‌كيشاركوف‌في‌استخداـ‌الوسيط.
 كظائف‌كسائط‌التعلم -‌ب

أربع‌كظائف‌لوسائط‌التعلم‌،‌كخاصة‌‌Levie & Lentzطرح‌
‌ ‌كظائف ‌)أ( ‌كىي ،‌ ‌الدرئية ‌الوظائف‌الوسائط ‌)ب( ،‌ الانتباه

 ٕٛالعاطفية‌،‌)ج(‌الوظائف‌الدعرفية‌،‌ك‌)د(‌الوظائف‌التعويضية.
‌أم‌جذب‌ (ٔ ‌الدرئية‌ىي‌الجوىر، ‌اىتماـ‌كسائل‌الإعلاـ كظيفة

‌بالدعتٌ‌ ‌الدتعلق ‌الدوضوع ‌على ‌للتًكيز ‌الطلاب‌كتوجيهو انتباه
‌في‌بداية‌ ‌غالبنا ‌الدصاحب‌لنص‌الدوضوع. الدرئي‌الدعركض‌أك

‌ ‌الدوضوع‌أحد‌الدرس، ‌يكوف ‌الطلاب‌بالدوضوع‌أك لا‌يهتم
‌كسائط‌ ‌لذا. ‌ينتبهوف ‌لا ‌لذلك ‌لػبونها، ‌لا ‌التي الدوضوعات

                                                             
27

 athul mujib dan Nailul rahmawati, “Metode Permainan-permainan Edukatif dalam 

BelajarBahasa Arab”, ( Jogjakarta: DIVA Press, 2011), hlm. 64-65. 
28

 Azhar Arsyad, Media pembelajaran, ( Jakarta: PT RAJAGRAFINDO PERSADA, 

2011), hlm. 16-17. 
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‌العرض‌ ‌جهاز ‌خلاؿ ‌من ‌الدعركضة ‌الصور ‌سيما ‌لا الصور،
‌التي‌ ‌الدركس ‌إلى ‌انتباىهم ‌كتوجو ‌تهدئ ‌أف ‌لؽكن العلوم

 سيتلقونها.‌كبالتالي،‌فإف‌إمكانية‌تذكر‌لزتول‌الدرس‌تزداد.
كن‌رؤية‌الوظيفة‌العاطفية‌للوسائط‌الدرئية‌من‌مستول‌متعة‌لؽ (ٕ

 الطلاب‌عند‌تعلم‌)أك‌قراءة(‌النصوص‌الدصورة.
‌الطلاب‌ ‌مشاعر ‌تثتَ ‌أف ‌الدرئية ‌الرموز ‌أك ‌للصور لؽكن

 كمواقفهم.
‌من‌نتائج‌البحث‌ (ٖ ‌للوسائط‌الدرئية ‌الدعرفية ‌الوظيفة لؽكن‌رؤية

‌ ‌الدرئية ‌الصور ‌أك ‌الرموز ‌أف ‌تكشف ‌تحقيق‌التي تسهل
‌في‌ ‌الواردة ‌الرسائل ‌أك ‌الدعلومات ‌كتذكر ‌لفهم الأىداؼ

 الصور.
لؽكن‌رؤية‌الوظيفة‌التعويضية‌لوسائط‌التعلم‌من‌نتائج‌البحث‌ (ٗ

‌النصوص‌تساعد‌ ‌لفهم ‌سياقنا ‌توفر ‌التي ‌الدرئية ‌الوسائط أف
‌في‌ ‌الدعلومات ‌تنظيم ‌على ‌القراءة ‌في ‌الضعفاء الطلاب

ر‌،‌تعمل‌كسائط‌التعلم‌على‌النصوص‌كاستًجاعها.‌بمعتٌ‌آخ
‌لزتول‌ ‌كفهم ‌قبوؿ ‌كالبطيئتُ‌في استيعاب‌الطلاب‌الضعفاء

 الدركس‌الدقدمة‌في‌النص‌أك‌الدقدمة‌شفهينا.
‌الذاكرة‌ ‌ستزداد ‌التعلم، ‌في‌عملية ‌الوسائط‌الدرئية بإضافة

‌ ‌‌ٗٔمن ‌إلى‌‌ٖٛإلى ‌تصل ‌زيادة ‌الأبحاث‌أيضنا ‌تظهر بالدائة.
وسائط‌الدرئية‌في‌تدريس‌الدفردات.‌بالدائة‌عند‌استخداـ‌ال‌ٕٓٓ

‌ ‌مفهوـ ‌لتقديم ‌الوقت‌اللازـ ‌تقليل ‌لؽكن ليس‌ذلك‌فحسب‌،
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‌تصل‌إلى‌ ‌لدعم‌‌ٓٗبنسبة ‌الوسائط‌الدرئية ‌عند‌استخداـ بالدائة
العركض‌التقدلؽية‌الشفوية.‌قد‌لا‌تحتوم‌الصورة‌على‌ألف‌كلمة‌

 ٜٕ،‌لكنها‌أكثر‌فعالية‌بثلاث‌مرات‌من‌الكلمات‌كحدىا.
 كسائط‌التعلم‌ىي‌كما‌يلي:‌أىداؼ

 أ(‌حتى‌تتم‌عملية‌التعليم‌كالتعلم‌بشكل‌صحيح‌كفعاؿ.
‌الدادية‌ ‌الدعلومات ‌بنقل ‌الدعلمتُ /‌ ‌المحاضرين ‌قياـ ‌لتسهيل ب(

 للطلاب.
 ج(‌تسهيل‌قبوؿ‌الطلاب‌للمادة‌التي‌يلقيها‌المحاضر.

‌أك‌ ‌الدواد ‌على ‌فأكثر ‌التعرؼ‌أكثر ‌الطلاب‌في ‌رغبة ‌تشجيع د(
 التي‌ينقلها‌المحاضر.الرسائل‌

ق(‌لتلافي‌سوء‌التفاىم‌بتُ‌الطلاب‌فيما‌يتعلق‌بالدواد‌التي‌قدمها‌
 ٖٓالمحاضر.

 المفردات -٤
‌الدفردات -‌أ  مفهوـ

عبرة‌لزمود‌كامل‌الناقة‌الدفردات‌ىي‌"أدكات‌حمل‌الدعتٌ‌‌
‌فبالدفردات‌يستطيع‌ ‌للتفكتَ، ‌ذات‌تاكقت‌كسائل ‌في ‌أنّها كما

كفي‌ٖٔفكره‌إلى‌كلمات‌تحمل‌ما‌يريد"الدتكلم‌أف‌يفكر‌ثم‌‌يتًجم‌

                                                             
29

 Melvin L. Silberman, Active Learning 101 Cara Belajar Siswa Aktif, ( Bandung: 

NUSAMEDIA, 2011), hlm. 25 
30

 Fathul Mujib & Nailur Rahmawati, Metode Permainan-permainan Edukatif dalam Belajar 

Bahasa Arab., ( Jogjakarta: DIVA Press, 2011), hlm. 67. 
31 ‌ ‌الناقة، ‌كامل ‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌لزمود ‌العربية ‌القرل،‌تعليم‌اللغة ّـ ‌أ ‌جامعة (مكة:
 ١٧١)،‌ص.‌١٣٢٥
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‌ ‌الدفردات ‌أخر، ‌مفردات‌vocabulary))تعريف ‌عادة ‌بها ‌يقصد "
 ٕٖاللغة‌التي‌يستعملها‌مؤلف‌معتُ‌أك‌فئة‌معينة‌من‌الدختصتُ.

كيقُصَد‌بالدفردات‌الألفاظ‌أك‌الكلمات‌التي‌تحويها‌لغة‌من‌
في‌‌اللغات،‌أك‌لرموعة‌الكلمات‌التي‌يسعملها‌الإنساف‌أك‌يفهما

 ٖٖلغتو‌أك‌في‌لغة‌أخرل.
كالدفردات‌ىي‌أحد‌عناصر‌اللغة‌الت‌ييجب‌أف‌لؽتلكها‌
متعلمو‌اللغة‌الأجنبية‌بما‌في‌ذلك‌اللغة‌العربية.‌كلؽكن‌أف‌تدعم‌
‌على‌الدفردات‌ ‌لقدرتو ‌بتلك‌اللغة ‌الكتابة الشخص‌في‌التواصلو

ت‌العربية‌.‌كب‌التالي،‌لؽكن‌القولإف‌التحدثو‌الكتابة،‌كلعا‌مهارا
‌غنية‌ ‌مفردات ‌كإتقاف ‌بالدعرفة ‌مدعومة ‌أنتكوف ‌لغب لغوية،

 ٖٗكمنتجة.‌
‌حفظ‌ ‌مشكلات ‌إف ‌القوؿ ‌لؽكن ‌الدذكورة، ‌الأراء من
‌الطالب‌ ‌بتُ ‌كصعوبات‌تحوؿ ‌مرْجوّة، ‌غتَ ‌أمور ‌ىي الدفردات‌
كبتُ‌أدا‌ئو‌في‌حفظ‌الدفردات‌أم‌كجود‌التحديات‌على‌التذكر‌

‌يعرفه ‌التي ‌الكلمات ‌من ‌لرموعة ‌لؽكن‌كتخزين ‌الشخص، ا
‌اللغة‌ ‌عناصر ‌من ‌فالدفردات ‌اللغوين ‌النشاط ‌في استخدامها

                                                             
32‌ ‌الدهندس، ‌ككامل ‌كىبة ‌كالأدبمهدم ‌اللغة ‌في ‌العربية ‌الدصطلحات ‌لبناف‌معجم ‌مكتبة :‌ (بيوت

،١٣٢٤ (، 
 .٣٧٧ص.

33‌ ‌العصيلي‌، ‌النفسيالعزيز ‌علم‌اللغة ‌الإماـ ‌جامعة ‌،(الرياض‌: ‌الإسلامية )،‌‌٢00٦بن‌سعود
 .٣٧ص.

34
A.Mualif, Orisinalitas dan Elastisitas Kosakata dalam Bahasa Arab, Jurnal Lisanuna, 

Vol. 9, No. 1 (2019), h. 42 



ٖٓ 
 

 

 

‌أنواع‌ ‌في ‌كاستخدامها ‌اللغوية ‌الدهارات ‌ا ‌بها ‌تبدأ ‌التي الرئيسية
 المجالات‌التواصلية.

 أنواع‌الدفردات‌العربية -‌ب
‌أنها‌ ‌على ‌بها ‌الدتحدثوف ‌يتفق ‌التي ‌مفرداتها ‌لغة لكل

‌ ‌عدد ‌زاد ‌كمهما ‌لدل‌كل‌منعم، ‌معركؼ‌مفهومة الدفردات‌فهو
كلزدد‌حتى‌كاف‌كن‌قابلان‌للزيادة‌تطورانمع‌العصر،‌كيتوقف‌الدعتٌ‌

 ٖ٘على‌السياؽ‌التي‌جاءت‌فيو‌الكلمة.
‌من‌ ‌فمثلا: ‌متباينة‌كلستلفة كإف‌مفردات‌اللغة‌في‌أم‌لغة
‌حيث‌ ‌كذلك‌من ‌كتابتها. ‌نطقها ‌كسهولة ‌حركفها حيث‌عدد

‌ككلمات‌تدؿ‌على‌أشي ‌كتدر‌‌التجريد‌كالمحسوسفهنا اء‌لزسوسة
كبا‌حدل‌الحواسا‌الخمسالدعركفة،‌كما‌أف‌ىناؾ‌مفردات‌لاتدركبا‌

 لحواسوتسمى‌الدفردات‌المجردة.
ذكر‌رشدم‌أحمد‌طعيمة‌ىناؾ‌عدة‌تقسيمات‌للمفردات‌
‌حسب‌ ‌تقسيمها ‌جهة ‌كمن ‌شيوعا، ‌أكثرىا ‌إلى ‌فيها تعرض
‌الدفردات‌للفهم‌ ‌الدفردات‌على ‌تقسم ‌أف ‌لؽكن الدهارات‌اللغوية

understandingvocabularyللكلاـ‌‌‌ كالدفردات

                                                             
)،‌‌٢ٓٓ٥(عماف:‌دار‌أسامة‌للنشر‌كالتوزيع،مهارة‌السمع‌كالتخاطع‌كالنطق‌الدبكرسعيد‌أبو‌حلتم،‌35

 .٥٥ص.
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speakingvocabulary‌ ‌للكتابة ‌writing vocabularyكالدفردات
 ٖٙ.potential vocabularyكالدفردات‌الكامنة‌

‌كاف‌من‌ ‌سواء ‌الجوانب، ‌الدفردات‌من‌عدة ‌تنويع كلؽكن
جانب‌الدهارة‌اللغوية،‌أـ‌من‌جانب‌الدعاني‌الددلولة،‌أـ‌من‌جهة‌

‌ك‌ ‌ئصها ‌تنقسم‌خصا ‌الدهارات ‌جهة ‌فمن ‌للتعبتَ، استخدامها
 الدفردات‌على‌مفردات‌الفهم‌منطوقة‌كانت‌أك‌مكتوبة.

 أساليب‌تعليم‌الدفردات‌ -‌ج
كيستطيع‌الطفل‌كفق‌نظرية‌التقليد‌كالمحاكة‌اكتساب‌اللغة‌
‌الكبار‌ ‌ينطق ‌للكبارفعندما ‌كالمحاكاة ‌التقليد ‌عملية ‌خلاؿ من

‌الصغار،‌ كيستمركف‌في‌تكرارىا‌كخصوصان‌تلك‌الدفردات‌يقلدىا
‌الدرتبطة‌ ‌ا ‌التي‌يألفونها ‌ام‌الأشياء التي‌تدخل‌فيمجاؿ‌خبرتهم،

 ٖٚبشكل‌أساسي‌بحواسهم.
ذكر‌لزمود‌كامل،‌تكتس‌‌الدفردات‌في‌اللغة‌الأجنبية‌من‌
خلاؿ‌مهارات‌الاستقباؿ‌كىي‌الاستماع‌كالقراءة،‌ثم‌تأتي‌مهارتا‌

‌فتفسحاف‌في‌المج ‌كالكتابة ‌كالتدريب‌على‌ل‌الكلاـ ‌لتنميتها اؿ
‌خلاؿ‌ ‌من ‌إلا ‌تعلم ‌لا ‌الكلمات ‌أف ‌ىذا ‌معتٌ استخدامها،
‌في‌ ‌أك ‌شفوية ‌مواقف ‌في ‌استخدامها ‌خلاؿ ‌من ‌أم السياؽ،
موضوعات‌للقراءة،‌كلذلك‌يفضل‌تقديم‌الكلمات‌للدارستُ‌من‌

                                                             
36‌ ،‌ ‌طعيمة ‌أحمد ‌العربيةرشدم ‌اللغة ‌تعليم ‌في ‌سنة)،‌الدرجع ‌دكف ‌القرل، ‌أـ ‌جامعة (مكة:

 .٦١٦ص.

37‌ ‌الظاىر، ‌أحمد ‌كالكلاـقحطاف ‌اللغة ‌كالتوزيع،اضطرابات ‌للنشر ‌كائل ‌دار )،‌‌٢00٣(عماف:
 . ٥٣ص.
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‌الدوضوعات‌ ‌بحيث‌تتناكؿ‌ىذه خلاؿ‌موضوعات‌يتكلموف‌فيها
 ٖٛجوانب‌مهمة‌من‌حياتم.

‌في‌ ‌التدرج ‌الأفضل ‌من ‌"إف ‌الحليم ‌عبد ‌حسيب كرأل
‌في‌ ‌معانيها ‌كضوح ‌حسب ‌للتلاميذ ‌اللغوية ‌الدفردات إعطاء
‌الدعاني،‌ ‌لذذه ‌كتصورىم ‌استيعابهم ‌إمكاف ‌كحسب أذىانهم،
‌معاني‌ ‌ذات ‌كانت ‌إف ‌الدشتًكة ‌معانيها ‌تعريفهم ‌في كالتدرج
‌تختل ‌لئلا ‌مرادفات، ‌لذا ‌كاف ‌إف ‌مرادفاتها ‌كعلى ط‌مشتًكة،

 ٜٖكتتشوش‌معانيها‌في‌أذىانهاـ.
‌لاختيار‌ ‌مقتًة ‌أساليب ‌عدة ‌طعيمة ‌أحمد ‌رشدم كذكر
الدفردات‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌منها‌إبراز‌ماتدؿ‌عليو‌الكلمة‌من‌
‌الدتضادات‌ ‌ذكر ‌الدكر ‌كلعب ‌الدعتٌ ‌كتدثيل (‌ ‌(النماذج أشياء

antonyms‌ ‌الدتًادفات ‌الدعتsynonyms‌‌ٌكذكر كتداعى
freeassociationsكمشتقاتاىا‌‌‌ ‌الكلمة ‌أصل كذكر

كشرحمعنىالكلمةبالعربية‌كتعددالقراءة،‌في‌حالة‌كركد‌كلمة‌جديدة‌
كالبحث‌في‌القاموس‌كالتًجمعة‌إلى‌لغة‌كسيطة‌كىذا‌آخر‌أسلوب‌

 ٓٗلؽكن‌أف‌يلجأ‌إليو‌الدعلملتوضيح‌معتٌ‌الكلمة.
‌تعليم‌ ‌في ‌التوجيهات ‌بعض ‌إلى ‌الخولي ‌علي كأشارلزمد

 يلي:الكلمات‌فيما‌
                                                             

 .١٦١،‌ص.تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌رشدم‌أحمد‌طعيمة،‌38
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 .ٖ٘(،صٕٓٔٓدارالكتب‌العلمية،
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‌أف‌‌-ٔ ‌كمن‌الأفضل ‌كالطلاب‌يستمعوف، ‌الكلمة ‌الدعلم ينطق
 يكررىا‌مرتتُ‌أك‌ثلاثان.

 يكتب‌الدعلم‌الكلمة‌على‌اللوح‌مشكولة‌شكلان‌كاملان.‌-ٕ
 يعرض‌الدعلم‌معتٌ‌الكلمة‌بالطريقة‌التي‌يراىا‌مناسبة.‌-ٖ
‌لتتضح‌‌-ٗ ‌أكثر ‌أك ‌كاحدة ‌جملة ‌في ‌الكلمة ‌الدعلم يستخدـ

 لضويان.كظيفة‌الكلمة‌
يكرر‌الطلاب‌إحدل‌ىذه‌الجمل‌المحتوية‌على‌الكلمة‌تكراران‌‌-٘

 جمعيان‌ثم‌‌فئويان‌ثم‌‌فرديان.
‌إذاكانت‌‌-ٙ ‌الكلمة ‌كتابة ‌إلى‌طريقة يلفت‌الدعلم‌نظر‌طلابو

‌اللوح‌ ‌على ‌الدعلم ‌يكتب ‌إملائية. ‌صعوبات ‌على تنطوم
 معتٌ‌الكلمة،‌كمايكتب‌جملة‌تبتُ‌استخداـ‌الكلمة.

لدعلم‌على‌اللوح‌معن‌الكلمة،‌كما‌يكتب‌جملة‌تبتُ‌يكتب‌ا‌-ٚ
 استخداـ‌الكلمة.

‌اللوح‌‌-ٛ ‌على ‌الدكتوبة ‌الجديدة ‌الدفردات ‌قائمة ‌الطلاب يقرأ
 أمامهم.
‌في‌‌-ٜ ‌التوضيحية ‌كالجمل ‌الكلمات‌كمعانيها ‌الطلاب يكتب
ٔٗدفاترىم.

                                                             
 .١ٓ٣(،‌ص.٢ٓٓٓ(عماف‌:‌دار‌الفلمح،أساليب‌تدريس‌اللغة‌العربيةلزمد‌علي‌الخولي،‌41
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 الفصلالثالث
 منهجالبحث

 نوع و طبيعة البحث - أ
 نوع‌البحث‌-١

‌النوع‌من‌البحث‌ىو‌بحث‌نوعي‌كصفي.‌تم‌إجراء‌ ىذا
‌على‌ ‌للحصوؿ ‌كالمحاضرين ‌الطلاب ‌مقابلة ‌خلاؿ ‌من البحث
‌تعتمد‌ ‌العربية ‌للغة ‌تعليمية ‌ستوف‌كوسيلة البيانات‌الدتعلقة‌ركزيتا

 على‌التعلم‌الذاتي‌التنظيم.
ج.‌أير.‌راكوكذكر‌أف‌استخداـ‌البحث‌النوعي‌الديداني‌تم‌

‌إلى‌‌بالطرؽ ‌مباشرة ‌يتوجهوا ‌أف ‌الباحثتُ ‌على ‌"لغب التالية:
‌مع‌ ‌الالطراط ‌دراستو. ‌الدراد ‌الدوضوع ‌في ‌يشاركوا ‌كأف الديداف،
الدشاركتُ‌أك‌الأشياء‌الدراد‌دراستها‌يعتٍ‌أف‌الباحثتُ‌يشاركوف‌في‌
‌شمولان‌ ‌أكثر ‌ككذلك‌الحصوؿ‌على‌صورة ‌بو ‌يشعركف ‌بما الشعور

 ٕٗللوضع‌المحلي.
‌الر‌ ‌على ‌النوعي‌بناءن ‌البحث ‌استخداـ ‌فإف ‌أعلاه، أم

‌مشاركتهم‌‌ ‌ككذلك ‌المجاؿ ‌ىذا ‌في ‌الباحثتُ ‌قبل ‌من ضركرم
كمحاكرين‌حتى‌يكوف‌لدل‌الباحثتُ‌نظرة‌عامة‌على‌النتائج‌أك‌

 التصورات‌العامة‌حوؿ‌موضوع‌البحث‌كالظركؼ‌الديدانية.
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 طبيعة‌البحث‌-٢ 
عملية‌بحث‌يعتبر‌ىذا‌البحث‌نوعينا‌كصفينا‌بطبيعتو،‌أم‌

‌اجتماعية‌ ‌ظاىرة ‌تتحرل ‌منهجية ‌أساس ‌على كفهمها
كمشكلات‌إنسانية.‌تهدؼ‌طبيعة‌البحث‌الوصفي‌إلى‌كصف‌

 ٖٗالدواقف‌أك‌الأحداث‌التي‌تحدث‌في‌البحث.
‌الغالب‌على‌ ‌في ‌جمعها ‌يتم ‌البيانات‌التي بحيث‌تكوف
شكل‌كلمات‌أك‌صور.‌لذلك‌تهدؼ‌ىذه‌الدراسة‌إلى‌كصف‌

‌العربية‌بناءن‌على‌التعلم‌الذاتي‌ركزيتا‌ستوف‌كوسيل ‌لتعلم‌اللغة ة
 التنظيم‌في‌جامعة‌ميتًك‌الإسلامية‌الحکومية.

 مصادر البيانات -ب
تكونت‌مصادر‌البيانات‌في‌ىذه‌الدراسة‌من‌مصدرين،‌كلعا‌
‌مصادر‌ ‌تتكوف ‌ثم ‌الثانوية. ‌كالدصادر ‌)الرئيسية( ‌الأكلية الدصادر

مثل‌المحاضرين‌كالطلاب‌كرؤساء‌البحث‌النوعي‌من‌الدوارد‌البشرية‌،‌
الأقساـ‌أك‌العاملتُ‌في‌لراؿ‌التعليم.‌كالدوارد‌غتَ‌البشرية‌مثل‌الوثائق‌
‌كالتقارير‌كغتَىا.‌لأغراض‌التوضيح‌يعرض‌الباحث‌ كالرسائل‌الرسمية

 الدصادر‌في‌ىذه‌الدراسة‌على‌النحو‌التالي:
 الدصدر‌الأساسي‌-ٔ

الأكلى‌التي‌يتم‌فيها‌"الدصادر‌الأكلية‌ىي‌مصادر‌البيانات‌
بناءن‌على‌ىذا‌الرأم،‌كانت‌الدصادر‌الرئيسية‌في‌‌ٗٗإنتاج‌البحث"
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‌الاجتماعية‌ ىذه‌الدراسة‌ىي‌طلاب‌التعليم‌قسم‌‌التعلم‌العلوـ
‌ميتًك‌ ‌جامعة ‌في ‌الدبكرة ‌الطفولة ‌الإسلامية ‌التعلم ‌ ‌قسم ك

 الإسلامية‌الحکومية.
 الدصادر‌الثانوية‌-ٕ

‌الد ‌ىي ‌الثانوية ‌بشكل‌الدصادر ‌البيانات ‌توفر ‌لا ‌التي صادر
‌لؽكن‌ ‌لا ‌الدثاؿ ‌سبيل ‌على ‌البيانات، ‌جامعي ‌أك ‌للباحثتُ مباشر
الحصوؿ‌على‌البيانات‌إلا‌من‌خلاؿ‌أشخاص‌آخرين‌أك‌من‌خلاؿ‌

‌الرأم‌،‌لا‌يعتمد‌الباحثوف‌فقط‌على‌‌٘ٗالدستندات. بناءن‌على‌ىذا
صادر‌الثانية‌/‌جمع‌مصادر‌البيانات‌الأكلية،‌كلكن‌أيضنا‌من‌خلاؿ‌الد

‌التعلم‌ ‌ ‌قسم ‌من ‌الأكؿ ‌من‌طلاب‌الفصل ‌أم‌المحاضرين الثانوية،
‌في‌ ‌الدبكرة ‌الطفولة ‌الإسلامية ‌التعلم ‌ ‌قسم ‌ك ‌الاجتماعية العلوـ
‌البحث‌ ‌ىذا ‌في ‌الثاني ‌كالدصدر ‌الحکومية. ‌الإسلامية ‌ميتًك جامعة
مفيد‌عندما‌لغد‌الباحث‌فيما‌بعد‌صعوبة‌في‌الحصوؿ‌على‌البيانات‌

طلوبة‌من‌مشكلة‌أك‌موقف‌شخصي‌لدوضوع‌البحث‌قد‌يصعب‌الد
 إخبار‌الآخرين‌بو.

 تقنيات جمع البيانات -ج
‌استخدـ‌ ،‌ ‌الوصفي ‌البحث ‌أم ‌البحث، ‌لطبيعة كفقنا

‌الباحث‌في‌ىذه‌الدراسة‌تقنيات‌جمع‌البيانات‌التالية:
‌
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 مقابلة‌-ٔ
الدقابلة‌ىي‌عملية‌الحصوؿ‌على‌الدعلومات‌من‌خلاؿ‌

‌ ‌لتحقيق‌السؤاؿ ‌الباحث‌كالدخبر ‌أم ‌المحاكر، كالجواب‌بتُ
ىدؼ‌البحث.‌كىي‌تتضمن‌معلومات‌نفسية‌من‌الطلاب‌
‌صدقهم‌ ‌إلى ‌كتشتَ ‌كالتًبوية، ‌الاجتماعية ‌الناحية ‌من ،
‌الإجابات‌للقائمتُ‌على‌ ‌الدعلومات‌أك ‌في‌تقديم كصدقهم
‌كجمع‌ ‌الدطلوبة ‌الدعلومات ‌تحقيق ‌أجل ‌من الدقابلات،

 البيانات.
‌للحصوؿ‌على‌"الدق ‌)المحاكر( ‌المحاكر ‌بو ‌يقوـ ‌ىي‌حوار ابلة

 .ٙٗمعلومات‌من‌الدخبر"
‌ىي‌ ‌الدقابلة ‌أف ‌فهم ‌لؽكن ‌أعلاه، ‌الرأم ‌على بناءن
‌مع‌ ‌المحاكرين ‌قبل ‌من ‌تنفيذىا ‌يتم ‌البيانات ‌لجمع تقنية
الدخبرين‌للاستجواب‌كجمع‌الدعلومات.‌لأف‌الدقابلة‌عبارة‌عن‌

‌ ‌مهمة، ‌معلومات ‌ىي‌استجواب‌لجمع ‌الدقابلة ‌عملية فإف
خبر،‌بسبب‌

ُ
لزادثة‌كجهان‌لوجو‌بتُ‌القائم‌بإجراء‌الدقابلة‌كالد

‌الباحث.‌ ‌لػتاجها ‌البيانات‌التي ‌لاستكماؿ ‌كجودلعا ألعية
‌ىو‌ ‌كما ‌الدعلومات ‌تكنولوجيا ‌في ‌التقدـ ‌مع ‌ذلك، كمع
،‌لؽكن‌إجراء‌الدقابلات‌دكف‌كجو‌لوجو،‌أم‌من‌ الحاؿ‌اليوـ

 ت‌السلكية‌كاللاسلكية.خلاؿ‌كسائل‌الاتصالا
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أنواع‌الدقابلات‌التي‌أجراىا‌الباحثوف‌كانت‌مقابلات‌
‌النوع‌من‌الدقابلات‌عندما‌ ‌ىذا ‌يستخدـ ‌ما ‌غالبنا اتجاىية.
يتعتُ‌على‌الباحث‌جمع‌بيانات‌لشاثلة،‌مثل‌الذوية‌الشخصية‌
ا‌ ‌جدن ‌مناسبة ‌الدوجهة ‌الدقابلات ‌تعد ‌البحث. لدوضوع

‌يق ‌الباحثتُ ‌لأف ‌كلكن‌للاستخداـ ‌لستلفتُ ‌أشخاصنا ابلوف
ا‌ ‌جدن ‌السهل ‌من ‌لغعل ‌كىذا ‌بيانات‌متشابهة ‌جمع لؽكنهم
تحليل‌البيانات‌التي‌تم‌جمعها‌لأف‌البيانات‌التي‌تم‌جمعها‌لا‌

 تختلف‌كثتَنا.
‌الدقابلات‌ىي‌ ‌من ‌عليها ‌الحصوؿ ‌تم ‌التي البيانات
‌على‌ ‌العربية ‌اللغة ‌لتعلم ‌رشيد‌كوسيلة بيانات‌تتعلق‌بحجر

 لتعلم‌الذاتي‌التنظيم.أساس‌ا
 التوثيق‌-ٕ

"التوثيق‌ىو‌البحث‌عن‌بيانات‌حوؿ‌الأشياء‌أك‌الدتغتَات‌
‌كتب،‌ ‌نصوص، ‌ملاحظات، ‌شكل ‌في ‌تكوف ‌أف ‌لؽكن التي
‌جداكؿ‌ ‌أرجل، ‌اجتماعات، ‌لزاضر ‌نقوش، ‌لرلات، صحف،

 ٚٗأعماؿ‌كما‌إلى‌ذلك".
‌البيانات‌ ‌لجمع ‌طريقة ‌السابق، ‌الرأم ‌على ‌بناءن التوثيق،

‌ىذه‌تستخد ‌في ‌كغتَىا. ‌كالتقارير ‌النصوص‌كالكتب ‌دراسة ‌في ـ
‌بيانات‌عن‌ ‌على ‌للحصوؿ ‌الوثائق ‌الباحثوف ‌سيستخدـ الدراسة،
‌التعلم‌الإسلامية‌ ‌الاجتماعية‌ك‌قسم‌ ‌التعلم‌العلوـ طلاب‌قسم‌
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‌ ‌العلوـ ‌التعلم ‌ ‌قسم ‌في ‌دراستهم ‌تدت ‌الذين ‌الدبكرة الطفولة
‌ا ‌الإسلامية ‌التعلم ‌ ‌قسم ‌ك ‌جامعة‌الاجتماعية ‌في ‌الدبكرة لطفولة

 ميتًك‌الإسلامية‌الحکومية.
 تقنيات الضامن صحة البيانات -د

من‌أجل‌الحصوؿ‌على‌أخبار‌دقيقة‌كلكي‌يكوف‌البحث‌
‌عبارة‌عن‌بيانات‌علمية‌في‌فحص‌صحة‌البيانات،‌ النوعي‌الدزعوـ
فهو‌أيضنا‌عنصر‌لا‌يتجزأ‌من‌الدعرفة‌البحثية‌النوعية.‌اختبر‌صحة‌

‌في ‌البيانات ‌اختبار ‌خلاؿ ‌من ‌الدراسة ‌‌Membercheckىذه
‌البيانات‌التي‌حصل‌ ‌من ‌التحقق ‌عملية ‌ىو "فحص‌الأعضاء"
‌توافق‌ ‌مدل ‌معرفة ‌ىو ‌"الذدؼ ‌البيانات. ‌لدزكد ‌الباحث عليها

‌يقدمو‌مزكد‌البيانات". ‌ٛٗالبيانات‌التي‌تم‌الحصوؿ‌عليها‌مع‌ما
‌لل ‌البيانات ‌مانح ‌عليها ‌كافق ‌التي ‌البيانات ‌كانت باحث‌إذا

مناسبة،‌تكوف‌البيانات‌صحيحة.‌لكن‌إذا‌لم‌يتفق‌الدخبركف‌على‌
البيانات‌التي‌كجدىا‌الباحث،‌لػتاج‌الباحث‌إلى‌إجراء‌مناقشات‌
‌على‌ ‌لغب ا، ‌جدن ‌كبتَة ‌الاختلافات ‌كانت ‌إذا ‌الدخبرين، مع
‌قبل‌ ‌من ‌إبلاغو ‌تم ‌ما ‌مع ‌كالتكيف ‌نتائجهم ‌تغيتَ الباحثتُ

 الدخبرين.
ضو‌بعد‌اكتماؿ‌فتًة‌جمع‌البيانات،‌يتم‌إجراء‌فحص‌الع

أك‌بعد‌الحصوؿ‌على‌نتيجة.‌أما‌فيما‌يتعلق‌بفحوصات‌الأعضاء‌
‌نقل‌ ‌فقد ‌الدخبرين، ‌أم‌من‌خلاؿ‌مقابلة ‌الباحث، التي‌أجراىا

                                                             
48

M. Djunaidi G. Fauzan, Metode Penelitian Kualitatif, (Yogyakarta: 2014), Hlm. 277. 



ٗٓ 
 

 

 

‌عربية‌ ‌لغة ‌تعلم ‌ستوف‌كوسيلة الباحثوف‌استنتاجات‌حوؿ‌ركزيتا
ا‌الباحثوف‌قائمة‌على‌التعلم‌الذاتي‌لإتقاف‌الدفردات‌العربية،‌كنقله

‌الاستنتاجات‌ ‌الدخبركف ‌فهم ‌أف ‌ثم‌بعد ‌لفظي، ‌في‌بشكل أيضنا
التي‌نقلها‌الباحثوف،‌ثم‌إذا‌كانت‌ىناؾ‌بيانات‌تعتبر‌غتَ‌مناسبة،‌

 يناقشها‌الباحث‌مرة‌أخرل‌مع‌الدخبر.
 تقنيات تحليل البيانات -ه

‌لدعرفة‌ ‌الباحث‌بتحليلها ‌قاـ ‌البيانات‌الدطلوبة، ‌جمع بعد
‌ركزيت ‌أساس‌استخداـ ‌على ‌العربية ‌اللغة ‌لتعلم ‌كوسيلة ‌ستوف ا

‌الدراسة‌،‌استخدـ‌الباحثوف‌ التعلم‌الذاتي‌التنظيم.‌بالنسبة‌لذذه
‌ ‌لػ ‌كفقنا ‌البيانات ‌تحليل ‌‌Milesإجراءات ‌كالتي‌Hubermanك ،

‌البحث‌ ‌بيانات ‌لتحليل ‌تنفيذىا ‌لغب ‌مراحل ‌ثلاث اقتًحت
(‌ٖالبيانات‌،‌ك‌(‌عرض‌ٕ(‌تقليل‌البيانات‌،‌ٔالنوعي‌،‌كىي‌

 ٜٗالاستنتاج‌كالتحقق‌)الاستنتاج(‌الرسم‌/‌التحقق(.
 الحد‌من‌البيانات‌-‌ٔ

‌كتبسيط‌ ‌لتقييم ‌الدراسة ‌ىذه ‌في ‌البيانات ‌تقليل تم
البيانات‌التي‌تم‌الحصوؿ‌عليها‌بدءنا‌من‌جمع‌البيانات‌الأكلية‌
‌الدختصرة‌ ‌البيانات ‌فإف ‌كبالتالي ‌البحث. ‌تقرير ‌إعداد كحتى

 أكضح.‌توفر‌صورة
‌حوؿ‌ ‌بيانات ‌بجمع ‌الباحث ‌قاـ ‌الدرحلة، ‌ىذه في
‌التعلم‌ ‌أساس ‌على ‌العربية ‌اللغة ‌لتعلم ‌كوسيلة ‌ستوف ركزيتا
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الذاتي‌التنظيم.‌من‌خلاؿ‌عملية‌تقليل‌البيانات،‌يتم‌الحصوؿ‌
‌البيانات‌التي‌ ‌تجاىل ‌كسيتم ‌مهمة، ‌البيانات‌التي‌تعتبر على

ات‌الدختصرة‌توفر‌صورة‌تعتبر‌غتَ‌ضركرية.‌كبالتالي،‌فإف‌البيان
 كاضحة‌كتسهل‌على‌الباحثتُ‌العثور‌على‌مزيد‌من‌البيانات.

 عرض‌البيانات‌)عرض‌البيانات(‌-ٕ
بعد‌تقليل‌البيانات،‌فإف‌الخطوة‌التالية‌ىي‌عرض‌البيانات‌
أك‌تقديم‌البيانات.‌يتم‌عرض‌البيانات‌في‌البحث‌النوعي‌في‌شكل‌

‌يتم‌عرض‌البيانات‌التي‌ ‌في‌البحث‌كصف‌موجز. ‌غالبنا تُستخدـ
‌بما‌ ‌الباحثتُ ‌على ‌البيانات ‌عرض ‌تسهيل ‌سردم. ‌بنص النوعي
‌تقليل‌ ‌بمرحلة ‌الدركر ‌بعد ‌البحث. ‌موقع ‌في ‌الواقع ‌مع يتناسب

 البيانات،‌ستتم‌معالجة‌البيانات‌الدطلوبة.
‌كاستخلاص‌ ‌للتفستَ ‌كمواد ‌البيانات ‌عرض ‌استخداـ يتم

من‌أجل‌الإجابة‌على‌الدشكلة.‌النتائج‌من‌البيانات‌التي‌تم‌جمعها‌
تقديم‌ىذه‌البيانات‌من‌خلاؿ‌الجمع‌بتُ‌البيانات‌التي‌تم‌الحصوؿ‌
عليها،‌سواء‌من‌نتائج‌الدقابلات‌أك‌التوثيق.‌في‌عملية‌تقديم‌ىذه‌
البيانات،‌يصف‌الباحث‌البيانات‌حوؿ‌ركزيتا‌ستوف‌كوسيلة‌تعلم‌

 لغة‌عربية‌قائمة‌على‌التعلم‌الذاتي.
 كالتحقق‌)رسم‌الاستنتاج‌/‌التحقق(‌الاستنتاج‌-ٖ

‌البيانات‌ ‌تحليل ‌في ‌الثالثة ‌الخطوة ‌فإف ‌كىيبرماف، ‌لدايلز كفقنا
النوعية‌ىي‌استخلاص‌النتائج‌كالتحقق.‌لذلك،‌بعد‌تقليل‌البيانات،‌
‌تزاؿ‌ ‌لا ‌النتائج. ‌استخلاص ‌ىي ‌التالية ‌الخطوة ‌فإف ‌عرضها، ثم
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تتغتَ‌في‌أم‌كقت‌إذا‌الاستنتاجات‌الأكلية‌الدقدمة‌مؤقتة‌كلؽكن‌أف‌
لم‌يتم‌العثور‌على‌دليل‌قوم‌يدعم‌الدرحلة‌التالية‌من‌جمع‌البيانات.‌
كمع‌ذلك،‌إذا‌كانت‌الاستنتاجات‌الدقدمة‌مدعومة‌بأدلة‌صحيحة،‌
‌خلاؿ‌ ‌من ‌موثوقة. ‌استنتاجات ‌ىي ‌الدطركحة ‌الاستنتاجات فإف
‌خلاؿ‌ ‌النتائج ‌استخلاص ‌للباحثتُ ‌لؽكن ‌جمعها، ‌تم ‌التي البيانات
‌تم‌ ‌التي ‌البيانات ‌نتائج ‌الباحث ‌يستنتج ‌إجراؤه. ‌تم ‌الذم البحث
اختصارىا‌كعرضها.‌علاكة‌على‌ذلك،‌خلص‌الباحثوف‌إلى‌استخداـ‌
‌الذاتي‌ ‌التعلم ‌أساس ‌على ‌العربية ‌اللغة ‌لتعلم ‌كوسيلة ‌ستوف ركزيتا
‌كالوثائق‌ ‌الدقابلات ‌من ‌البيانات ‌نتائج ‌جميع ‌استنتاج ‌يتم التنظيم.

 ؿ‌على‌نتائج‌بحث‌صحيحة‌كذات‌صلة.بحيث‌لؽكن‌الحصو‌
عرض‌بيانات‌عن‌استخداـ‌ركزيتا‌ستوف‌كوسيلة‌لتعلم‌اللغة‌
‌من‌خلاؿ‌ ‌جمعو ‌الذم‌تم ‌التنظيم ‌الذاتي ‌أساس‌التعلم ‌على العربية
‌استخلاص‌النتائج‌ ‌يتم ‌ثم ‌الباحث‌، ‌قبل ‌البيانات‌من ‌جمع تقنية

‌كالتحقق‌منها.
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 الفصل الرّابع
 عرض بيانات البحث وتحليلها ومناقشتها

 
 لمحة عامة عن ميدان البحث - أ

 تاريخ إنشائها جامعة ميترو الإسلامية الحكومية -٨
‌الإسلامية‌ ‌ميتًك ‌جامعة ‌إنشاء ‌رائد ‌فصل ‌لؽكن لا
الحكومية‌عن‌تاريخ‌جامعة‌رادف‌إنتاف‌الإسلامية‌الحكومية‌التابع‌

‌ ‌لستلف‌لأف ‌كىذا ‌لامبونج. ‌في‌بندر ‌رادف‌للدكلة ‌جامعة إنشاء
إنتاف‌الإسلامية‌الحكومية‌التابع‌للدكلة‌في‌بندرلامبونج‌ىو‌نتيجة‌
جهود‌القادة‌الدينيتُ‌كقادة‌المجتمع‌الأعضاء‌في‌مؤسسة‌لامبونج‌

‌ ‌تأسست‌عاـ ‌التي ‌الإسلامية ‌دم.‌‌ٜٔٙٔللرعاية ‌أر كيرأسها
 لزمد‌سيد.

‌التً‌ ‌كلية ‌كلعا ‌كليتتُ، ‌إنشاء ‌تقرر ‌الدداكلات، ‌نتائج بية‌من
‌في‌تالصونج‌كارانج‌بدعم‌من‌ ‌التي‌يتم‌دعم‌مركزىا ‌الشريعة، ككلية

،‌بناءن‌‌ٜٗٙٔأكتوبر‌‌ٖٔ،‌كبلّتحديد‌في‌ٜٗٙٔالدؤسسة.‌في‌عاـ‌
‌كزير‌الأدياف‌رقم‌ ،‌تم‌تغيتَ‌كضع‌كلية‌ٜٗٙٔ/‌‌ٙٛعلى‌مرسوـ

التًبية‌التابعة‌لدؤسسة‌لامبونج‌الختَية‌الإسلامية‌من‌خاص‌إلى‌عاـ،‌
‌تكن ‌لم ‌التابعة‌‌لكنها ‌الطابية ‌لكلية ‌فرعنا ‌كلكن‌كاف ‌بذاتها قائمة

 لدؤسسة‌لامبونج‌الختَية‌الإسلامية،‌رادين‌فتح‌بلّيمبانج.
‌الرفاه‌‌ٜٚٙٔفي‌عاـ‌ بناء‌على‌طلب‌لرتمع‌متًك‌مؤسسة

‌متًك‌ ‌في ‌الشريعة ‌ككلية ‌التًبية ‌كلية ‌لفتح ‌لامبونج ‌في الإسلامي
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الدكلة‌الإسلامي‌رادف‌فتح‌بموافقة‌عميد‌كلية‌التًبية‌التابعة‌لجامعة‌
‌ ‌في‌عاـ ‌للموظفتُ‌‌ٜٚٙٔبلّيمبانج. ‌على‌طلب‌لرتمع‌متًك بناء

‌يشجع‌التغيتَ‌في‌ ‌الإسلامية. ‌الدكلة كحقوؽ‌كالتزامات‌كل‌جامعة
‌كليات‌ ‌تشكيل ‌على ‌للدين ‌الإسلامي ‌الدكلة ‌جامعة ‌إلى الوضع
جديدة‌ستولد‌كفقنا‌لاحتياجات‌المجتمع‌للتعليم،‌فضلان‌عن‌تطوير‌

‌ميتًك‌مر‌ ‌جامعة ‌جعل ‌أجل ‌من ‌ملاءمة ‌أكثر ‌تحتية ‌كبنية افق
 الإسلامية‌الحكومية‌للافضل.

 الهيكل التنظيمي لمعهد مترو الدولة الإسلامي: - ٠
 .رئيسة‌جامعة‌:‌الدكتورة‌ستي‌نورجنة،‌الداجستتَة (ٔ
 .نائب‌رئيسة‌جامعة‌الأكؿ:‌الدكتور‌السهتَم،‌الداجستتَ (ٕ
 .الدكتورة‌عقلو،‌الداجستتَةنائب‌رئيسة‌جامعة‌الثاني:‌ (ٖ
‌السبردم،‌ (ٗ ‌أحمد ‌الدكتور ‌الثالث: ‌جامعة ‌رئيسة نائب

 .الداجستتَ
 .ةلة بجامعة مترو الإسلامية احكوميرؤية ورسا -٢

 الرؤية:
‌التآزر‌ ‌في ‌تتفوؽ ‌إسلامية ‌دينية ‌كلية ‌تصبح أف
‌القيم‌ ‌على ‌القائم ‌كالتكنولوجي ‌كالإيكولوجي الاجتماعي

 الإسلامية‌كالإندكنيسية.
 الدهمة:
‌التعليم‌ (ٔ ‌تنفيذ ‌في ‌إسلامية ‌معرفة تكوين‌خرلغتُ‌لديهم

 كالبحث‌كخدمة‌المجتمع.‌
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تنمية‌القيم‌الإسلامية‌في‌تنفيذ‌التعليم‌كالبحث‌كخدمة‌ (ٕ
 المجتمع.‌

 تطبيق‌نظاـ‌حوكمة‌الجودة‌الدؤسسية. (ٖ
 جامعة الإسلامية الحكومية بميتروالبرامج الدراسية في ال -٤

 الدراسية‌في‌الجامعة‌الإسلامية‌الحكومية‌بميتًك:فيما‌يلي‌البرامج‌
 الكلية‌التًبية‌: (ٔ

 (‌قسم‌‌التعلم‌الرياضياتٔ
 (‌قسم‌التعلم‌الاحياءٕ
‌الاجتماعيةٖ  (‌قسم‌‌التعلم‌العلوـ
 (‌قسم‌التعلم‌لدين‌الإسلاـٗ
 (‌قسم‌التعلم‌اللغة‌العربية٘
 (‌قسم‌التعلم‌الإلصليزيةٙ
 الإبتدائية(‌قسم‌التعلم‌مدرسل‌الددرسة‌ٚ
 (‌قسم‌التعلم‌الإسلامية‌الطفولة‌الدبكرة‌ٛ
 الكلية‌أكصوؿ‌الدين‌كأدب‌كالدعوة‌: (ٕ

 (‌قسم‌الاتصالات‌الإذاعية‌الإسلاميةٔ
 (‌قسم‌اللغة‌العربية‌كآدابهإ
 (‌قسم‌الذداية‌الإسلاميةٖ

 الكلية‌الاقتصاد‌الإسلامي‌كالأعماؿ (ٖ
 (‌قسم‌‌اقتصاديات‌الشريعةٔ
 الدصرفية(‌قسم‌‌الشريعة‌ٕ
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 (‌قسم‌‌المحاسبة‌الشرعيةٖ
 (‌قسم‌‌إدارة‌الحج‌كالعمرةٗ

 التعليم‌العالي‌الإسلامي: (ٗ
 (‌قانوف‌الأسرة‌الإسلامئ‌‌
 (‌الشريعة‌الاقتصاديةٕ‌‌

 (‌القانوف‌الدستورم‌الإسلاميٖ
 التسهيلات الواردة بجامعة مترو الإسلاميه الحكومية- ٥
 (‌لستبر‌الحاسوبٔ
قاعدة‌الوسائط‌الدتعددة‌)كاملة‌مع‌التلفزيوف‌(‌لستبر‌الفصل‌مع‌ٕ

 كأيضنا‌بندريف(
 (‌لستبر‌البنك‌الصغتَٖ
 (‌لستبر‌التدريس‌الجزئيٗ
 (‌لستبر‌اللغة٘
 (‌المحكمة‌الصوريةٙ
 (‌معمل‌الفلق‌العلميٚ
 (‌منطقة‌نقطة‌اتصاؿ‌لرانية‌أك‌اتصاؿ‌لراني‌بالإنتًنتٛ
 رؤية ورسالة تعليم اللغة العربية - ٦

 رؤية:
‌لديو‌ ‌الحكومية ‌الإسلاميو ‌متًك ‌جامعة ‌العربية ‌اللغة تعليم
‌في‌ ا ‌كرائدن ‌متفوقنا ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌دراسة ‌برنامج ‌"جعل رؤية:
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إتقاف‌مادة‌اللغة‌العربية‌كمنهجيتها‌التعليمية‌على‌الدستول‌الوطتٍ‌
 من‌خلاؿ‌دمج‌ثلاث‌مؤسسات‌للتعليم‌العالي‌كريادة‌الأعماؿ"‌.

 مهمة:
 مرشحتُ‌لزتًفتُ‌كمنافستُ‌لدعلمي‌اللغة‌العربية.تخريج‌ (ٔ
‌العربية‌ (ٕ ‌باللغة ‌التحدث ‌على ‌قادرين ‌خرلغتُ إنتاج

 بنشاط.
تخريج‌خرلغتُ‌قادرين‌على‌تصميم‌كتطوير‌تعلم‌اللغة‌ (ٖ

 العربية‌في‌الددارس‌كالددارس.
‌كلؽكنهم‌ (ٗ ‌الأعماؿ ‌بركح‌ريادة تخريج‌خرلغتُ‌يتمتعوف

 ستول‌الوطتٍ.أف‌يلعبوا‌دكرنا‌إلغابينا‌على‌الد
حالة شعبةالتعلم الإسلامية الطفولة المبكرة برنامج دراسة  -٧

 التعليم في جامعة مترو الإسلامية الحكومية مترو
‌الدستول‌ ‌ ‌الدبكرة ‌الطفولة ‌التعلم‌الإسلامية ‌ طلاب‌قسم
‌الدراسي‌ ‌للعاـ ‌الإسلامي ‌ستيت ‌ميتًك ‌معهد الأكؿ

فصلاف‌"أ"‌ـ‌ىؤلاء‌الطلاب‌في‌فصلتُ‌،‌كلعا‌الٕٕٕٓ/ٖٕٕٓ
‌طلاب‌الدستول‌الأكؿ‌ ‌التفاصيل‌حوؿ‌عدد ‌من ‌لدزيد ‌"ب". ك
الدتخصصتُ‌في‌‌قسم‌التعلم‌الإسلامية‌الطفولة‌الدبكرة‌‌في‌معهد‌

 متًك‌الدكلة‌الإسلامي‌في‌الجدكؿ‌التالي:
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 ٨.٨الجدول 
‌الإسلامية‌ ‌التعلم ‌قسم ‌ ‌تعليم ‌الدستول‌الأكؿ‌في‌شعبة ‌الطلبة حالة

 ٕٕٕٓ/ٖٕٕٓللعاـ‌الدراسي‌الطفولة‌الدبكرة‌‌

 فئة
 عدد‌الطلبة
 طالبة

 ٜ أ
 ٓٔ ب
 ٜٔ عدد

‌في ‌نسخها ‌تم ‌الحكومية، ‌الإسلامية ‌جامعة ‌بمتًك ‌كثائق ‌ٕالدصدر: ديسمبر‌‌
ٕٕٕٓ 

حالة شعبة التعلم العلوم الاجتماعية برنامج دراسة التعليم في  -٨
 جامعة مترو الإسلامية الحكومية مترو

‌ ‌التعلم ‌ ‌قسم ‌الدستول‌الأكؿ‌طلاب‌ ‌الاجتماعية العلوـ
ـ‌‌ٕٕٕٓ/ٖٕٕٓمعهد‌ميتًك‌ستيت‌الإسلامي‌للعاـ‌الدراسي‌

ىؤلاء‌الطلاب‌في‌فصلتُ‌،‌كلعا‌الفصلاف‌"أ"‌ك‌"ب".‌لدزيد‌من‌
التفاصيل‌حوؿ‌عدد‌طلاب‌الدستول‌الأكؿ‌الدتخصصتُ‌في‌‌قسم‌‌
‌في‌ ‌الإسلامي ‌الدكلة ‌متًك ‌معهد ‌في ‌الاجتماعية ‌العلوـ التعلم

 كؿ‌التالي:الجد
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 ٠.٨الجدول 
‌ ‌العلوـ ‌التعلم ‌ ‌قسم ‌ ‌تعليم ‌شعبة ‌في ‌الأكؿ ‌الدستول ‌الطلبة حالة

 ٕٕٕٓ/ٖٕٕٓالاجتماعية‌للعاـ‌الدراسي‌
 طلاب عدد‌الطلبة فئة

 طالبة طالب 
 ٕٕ ٚٔ ٘ أ
 ٜٔ ٛٔ ٔ ب
 ٔٗ ٖ٘ ٙ عدد

‌في ‌نسخها ‌تم ‌الحكومية، ‌الإسلامية ‌جامعة ‌بمتًك ‌كثائق ‌ٕالدصدر: ديسمبر‌‌
ٕٕٕٓ 

 رؤية شعبة تعليم اللغة العربية -٩
‌الإسلامية‌ ‌متًك ‌جامعة ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌قسم لدل
الحكومية‌رؤية‌:"متفوقة‌كبرّزة‌في‌إتقاف‌مواد‌اللغة‌العربية‌كمنهجيات‌

 التعلم‌على‌الدستول‌الوطتٍ‌من‌خلاؿ‌دمج‌كليات‌ترام‌دارما"‌.
 عرض بيانات البحث - ب

‌كان ‌البحث، ‌كقت ‌ىي‌في ‌الدستخدمة ‌البيانات ‌أدكات‌جمع ت
‌ ‌يقوـ ‌ثم ‌البيانات ‌بجمع ‌الباحث ‌يقوـ ‌لذلك ‌كالتوثيق. الدقابلات
‌/‌ ‌كالاستنتاج ‌البيانات‌كعرضها ‌تقليل ‌طريق ‌عن الباحث‌بتحليلها

 التحقق‌)الاستنتاج(.‌ىذا‌يفسر‌كالتالي:
تأثير استخدام تطبيق روزيتا ستون على تعلم اللغة العربية في  -٨

الفصل الأول من طلاب قسم  التعلم العلوم الاجتماعية و قسم  
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التعلم الإسلامية الطفولة المبكرة  جامعة ميترو الإسلامية 
 الحکومية لامبونج

ا‌في‌تحستُ‌مهارات‌التحدث‌‌-ٔ ىل‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌مؤثر‌جدن
 الطلاب؟لدل‌

 كجاءت‌نتائج‌الدقابلات‌مع‌المحاضرين‌كالتالي:
ا‌ الأستاذ‌أحمد‌عارفتُ،‌لزاضر‌في‌الفصل‌الأكؿ:‌التأثتَ‌كبتَ‌جدن
 للطلاب‌الذين‌يرغبوف‌حقنا‌في‌الاستفادة‌من‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف.

 كانت‌نتائج‌الدقابلات‌مع‌الطلاب‌كما‌يلي:
‌الت ‌ ‌قسم ‌في ‌الأكؿ ‌الفصل ‌طالبة ‌مايزار، ‌أنيسة ‌العلوـ علم

‌العامة‌ ‌التعليمية ‌بالنسبة‌لي،‌كخلفيتو ا ‌مؤثر‌جدن ‌إنو الاجتماعية:
ليست‌من‌نزؿ،‌لؽكن‌لتطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌أف‌يسهل‌علي‌تعلم‌
‌نور‌ ‌جذاب ‌مظهر ‌ذلك ‌بسبب ‌لشتعة ‌بطريقة ‌العربية الدفردات

‌الفصل‌الدراسي‌الأكؿ‌في‌برنامج‌ ‌طالبة ‌الخصانة، الخصانة:‌نور
‌عل ‌تأثتَ ‌لذا ‌الداخلية‌نعم، ‌الددرسة ‌في ‌تعلمتو ‌ما ‌تذكر ى

 الإسلامية.
الصعوبات في استخدام تطبيق روزيتا ستون لتعلم اللغة العربية في  -٠

الفصل الأول من طلاب قسم  التعلم العلوم الاجتماعية و قسم  
التعلم الإسلامية الطفولة المبكرة  جامعة ميترو الإسلامية 

 الحکومية لامبونج
بات‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌باستخداـ‌تطبيق‌ركزيتا‌ىل‌توجد‌صعو‌‌-ٔ
 ستوف؟
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 كجاءت‌نتائج‌الدقابلات‌مع‌المحاضرين‌كالتالي:
الأستاذ‌أحمد‌عارفتُ،‌لزاضر‌في‌الفصل‌الأكؿ:‌ىناؾ‌البعض‌لشن‌
 يواجهوف‌صعوبات‌فنية،‌كلكن‌بشكل‌عاـ‌لؽكن‌التغلب‌عليها.

 كانت‌نتائج‌الدقابلات‌مع‌الطلاب‌كما‌يلي:
‌في‌برنامج‌دراسة‌ديلا‌ ‌الأكؿ ‌الدراسي ‌الفصل ‌طالبة أجوستتُ،

‌لالتقاط‌ ‌متأخر ‌ميكركفوف ‌فقط ‌ىذا ‌لا، ‌الاجتماعية: العلوـ
 الصوت.

نور‌ركفيتونيسا،‌طالبة‌الفصل‌الأكؿ‌في‌برنامج‌دراسة‌قسم‌التعلم‌
الإسلامية‌الطفولة‌الدبكرة:‌لا،‌الأمر‌يتعلق‌فقط‌بأف‌الشبكة‌غالبنا‌

ؿ‌إلى‌التعلم،‌فهي‌تعود‌دائمنا‌إلى‌القائمة‌ما‌تتدخل‌عند‌الوصو‌
 الرئيسية‌كلا‌يطُلب‌منها‌تكرار‌التعلم‌الذم‌يتم‌إجراؤه.

 
الفعالية في استخدام تطبيق روزيتا ستون على تعلم اللغة العربية  -٢

في الفصل الأول من طلاب قسم  التعلم العلوم الاجتماعية و 
معة ميترو الإسلامية قسم  التعلم الإسلامية الطفولة المبكرة جا

 الحکومية لامبونج
 ىل‌تطبيق‌حجر‌رشيد‌فعاؿ‌لتعلم‌اللغة‌العربية؟‌-ٔ

 كجاءت‌نتائج‌الدقابلات‌مع‌المحاضرين‌كالتالي:
لزاضر‌في‌الفصل‌الأكؿ:‌تطبيق‌ركزيتا‌‌-الأستاذ‌‌أحمد‌عارفتُ‌

ستوف‌فعاؿ‌جدا‌في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌كخاصة‌لدن‌ىم‌في‌الدستول‌
 الأساسي.
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 الدقابلات‌مع‌الطلاب‌كالتالي:
ببيت‌سورنتي،‌طالب‌الفصل‌الأكؿ‌في‌برنامج‌دراسة‌قسم‌التعلم‌
الإسلامية‌الطفولة‌الدبكرة:‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌فعاؿ‌للغاية‌لتذكر‌
كحفظ‌الدفردات‌لأنها‌تبدك‌جذابة‌كالدفردات‌التي‌تستخدـ‌غالبنا‌

 في‌الحياة‌اليومية‌تجعل‌من‌السهل‌فهمها.
‌ركز‌ ‌لطلاب‌ميلا ‌الاجتماعية ‌العلوـ ‌دراسة ‌برنامج ‌بوترم، يتا

‌في‌ ‌لؽكن‌الوصوؿ‌إليو ‌لأنو ‌كثتَنا، ‌نعم، الفصل‌الدراسي‌الأكؿ:
 أم‌كقت‌كفي‌أم‌مكاف.

 
 تحليل البيانات و مناقشتها - ج

‌البيانات.‌‌ ‌تحليل ‌ىي ‌التالية ‌العملية ‌فإف ‌البيانات، ‌تقديم بعد
‌ ‌في ‌إشكالية ‌عوامل ‌ىناؾ ‌بأف ‌البيانات ‌التحدث‌تحليل مهارات

‌إجراءات‌ ‌الباحثوف ‌استخدـ ‌الدراسة، ‌لذذه ‌بالنسبة ‌العربية. باللغة
‌كالتي‌اقتًحت‌ثلاث‌مراحل‌ ‌كىوبرماف، ‌لدايلز ‌البيانات‌كفقنا تحليل

‌ ‌كىي ‌النوعي، ‌البحث ‌بيانات ‌لتحليل ‌تنفيذىا ‌تقليل‌ٔلغب )
‌ ‌ٕالبيانات، ‌ك ،‌ ‌البيانات ‌عرض ‌كالتحقق‌ٖ( ‌الاستنتاج )

 رسم‌/‌التحقق(.)الاستنتاج(‌ال
تأثير استخدام تطبيق روزيتا ستون على تعلم اللغة العربية في  -٨

الفصل الأول من طلاب قسم  التعلم العلوم الاجتماعية و قسم  
التعلم الإسلامية الطفولة المبكرة جامعة ميترو الإسلامية 

 الحکومية لامبونج
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‌على‌‌ ‌العربية ‌اللغة ‌لتعلم ‌كوسيلة ‌ستوف ‌ركزيتا تطبيق
‌تطبيق‌أ ‌البيانات‌أف ‌تحليل ‌يظُهر ‌التنظيم. ‌الذاتي ساس‌التعلم

ركزيتا‌ستوف‌لو‌تأثتَ‌على‌تعلم‌اللغة‌العربية‌في‌الفصل‌الدراسي‌
‌الاجتماعية‌ك‌قسم‌‌التعلم‌ الأكؿ‌لطلاب‌قسم‌‌التعلم‌العلوـ
‌الحکومية‌ ‌الإسلامية ‌ميتًك ‌جامعة ‌الدبكرة ‌الطفولة الإسلامية

‌ال ‌يأتي ‌التعليمي. ‌التعليم‌لامبونج ‌في ‌الدتخصصوف طلاب
‌من‌ ‌الحکومية ‌الإسلامية ‌ميتًك ‌كالتًبوم‌في‌جامعة الاجتماعي

 SMA) خلفيات‌تعليمية‌لستلفة،‌يأتي‌بعضهم‌من‌الددارس‌العامة

/ SMK )الذين‌لم‌يتلقوا‌دركسنا‌في‌اللغة‌العربية‌في‌الددرسة.‌يعد‌
‌ ‌لطلاب ‌بالنسبة ‌للغاية ‌مؤثرنا ‌ىذا ‌ستوف ‌ركزيتا الدرحلة‌تطبيق

‌الدفردات‌ ‌إتقاف ‌لتحستُ ‌العاـ ‌التعليم ‌في ‌كخلفيتهم الابتدائية
العربية‌بسهولة‌كالتي‌لؽكن‌إجراؤىا‌في‌أم‌مكاف‌كزماف‌بشكل‌
مستقل،‌عند‌مقارنتها‌بالطلاب‌الذين‌لديهم‌خلفية‌في‌الددارس‌
الدينية‌أك‌الددارس‌الداخلية‌الإسلامية‌كالتي‌بالطبع‌لديها‌بالفعل‌

‌ال ‌في ‌مرة‌بالفعل ‌تطويرىا ‌الدطلوب ‌الأحكاـ ‌لديو ‌كاف سابق
‌في‌ ‌إتقانو ‌تم ‌ما ‌إتقاف ‌على ‌قادرنا ‌كتكوف ‌الكلية ‌في أخرل

 الدفردات‌العربية.
في‌إتقاف‌الدفردات‌العربية‌باستخداـ‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌‌

القائم‌على‌التعلم‌الدنظم‌ذاتينا،‌يكوف‌لو‌تأثتَ‌كبتَ‌على‌طلاب‌
‌لؽكن‌الوصوؿ‌ ‌ستوف‌ىذا، ‌مع‌تطبيق‌ركزيتا ‌الابتدائية، الدرحلة
‌في‌أم‌مكاف‌كفي‌أم‌كقت‌بشكل‌مستقل،‌ ‌العربية إلى‌اللغة
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‌أخرل‌التعلم‌بحيث‌يسهل‌على‌الطلاب‌التعلم‌كالد ‌مرة راجعة.
 الذم‌تم‌تعلمو‌لحفظ‌كفهم‌الدفردات‌العربية.

الصعوبات في استخدام تطبيق روزيتا ستون لتعلم اللغة العربية في  -٠
الفصل الأول من طلاب قسم  التعلم العلوم الاجتماعية و قسم  
التعلم الإسلامية الطفولة المبكرة جامعة ميترو الإسلامية 

 جالحکومية لامبون
تحليل‌البيانات‌التي‌تشتَ‌إلى‌كجود‌بعض‌الصعوبات‌في‌‌‌

تعلم‌اللغة‌العربية‌باستخداـ‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌لطلاب‌الفصل‌
‌قسم‌‌ ‌ك ‌الاجتماعية ‌العلوـ ‌التعلم ‌ ‌قسم ‌من ‌الأكؿ الدراسي
‌في‌ ‌الصعوبة ‌تكمن ‌التعليمي. ‌الدبكرة ‌الطفولة ‌الإسلامية التعلم

‌كج ‌في ‌ستوف ‌ركزيتا ‌تطبيق ‌غتَ‌استخداـ ‌إنتًنت ‌شبكة ود
‌ ‌الحرـ ‌في ‌لرانية ‌لرانية ‌شبكة ‌كجود ‌من ‌الرغم ‌على مستقرة،
الجامعي،‌إلا‌أف‌الشبكة‌ليست‌قوية‌بما‌يكفي‌لاستخدامها‌لأف‌
‌شبكة‌ ‌يستخدموف ‌كالمحاضرين ‌كالدوظفتُ ‌الطلاب ‌من العديد
‌لا‌ ‌الذم ‌الديكركفوف ‌مثل ‌نفسو ‌التطبيق ‌كالصعوبات‌في لرانية

‌لدا ‌التغلب‌على‌‌يستجيب‌أحياننا ‌لؽكن ‌كلكن ‌الطلاب، يقولو
 ىذه‌الصعوبات‌دكف‌الحاجة‌إلى‌تكرار‌التعلم‌الذم‌حدث.

الفعالية في استخدام تطبيق روزيتا ستون على تعلم اللغة العربية في  -٢
الفصل الأول من طلاب قسم  التعلم العلوم الاجتماعية و قسم  

الإسلامية الحکومية  التعلم الإسلامية الطفولة المبكرة  جامعة ميترو
 لامبونج
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‌ستوف‌في‌تعلم‌اللغة‌ ‌تطبيق‌ركزيتا تحليل‌بيانات‌فعالية‌استخداـ
‌الاجتماعية‌ العربية‌في‌الفصل‌الدراسي‌الأكؿ‌لطلاب‌قسم‌‌التعلم‌العلوـ
‌الإسلامية‌ ‌ميتًك ‌جامعة ‌الدبكرة ‌الطفولة ‌الإسلامية ‌التعلم ‌ ‌قسم ك

‌الت ‌في‌عملية ‌لامبونج‌التعليمي. ‌قليل‌من‌الحکومية ‌لا‌يعاني‌عدد علم،
‌نقص‌ ‌ىي ‌الدشاكل ‌ىذه ‌من ‌كاحدة ‌التعلم. ‌في ‌مشاكل الطلاب‌من
‌لدل‌ ‌العربية ‌باللغة ‌التحدث ‌مهارات ‌تزاؿ ‌لا ‌بحيث ‌العربية الدفردات
الطلاب‌ناقصة‌في‌نقل‌التعبتَات‌باللغة‌العربية.‌باستخداـ‌تطبيق‌ركزيتا‌

‌ا ‌الدفردات ‌الطلاب‌حفظ ‌على ‌يسهل ‌أف ‌لؽكن ‌بشكل‌ستوف، لعربية
 مستقل،‌حتى‌دكف‌أف‌يرافقهم‌لزاضر.

ا‌لتعلم‌اللغة‌العربية‌بشكل‌‌‌ يعد‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌ىذا‌لشتعنا‌جدن
‌تلغي‌ ‌تدريس‌اللغة ‌أف‌طريقة ‌من ‌الرغم ‌على ‌معنا ‌للدراسة ‌أك مستقل
‌تفستَ‌ ‌للطلاب ‌لؽكن ‌لكن ‌القواعد، ‌كتفستَات ‌الكلمات ترجمة

 ردات‌الدتوفرة‌في‌التطبيق‌أثناء‌التعلم.الدفردات‌من‌خلاؿ‌النظر‌إلى‌الدف
من‌الدقابلة،‌لؽكن‌استنتاج‌أف‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌كوسيلة‌تعلم‌‌‌

عربية‌قائمة‌على‌التعلم‌الذاتي‌لؽكن‌تطبيقو‌في‌تعلم‌اللغة،‌خاصة‌لتعلم‌
اللغة‌العربية‌لأف‌التطبيق‌فعاؿ‌للغاية‌كفعاؿ‌مع‌مظهر‌جذاب‌كصوت‌

‌ ‌التي ‌العربية ‌الدفردات ‌لتعلم ‌كقت‌كاضح ‌أم ‌في ‌إليها ‌الوصوؿ لؽكن
‌كاف‌بشكل‌مستقل‌أك‌معنا.كفيألؽ
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 الفصل الخامس
 الخلاصة والأقتراحات

 الخلاصة - أ
على‌تعلم‌اللغة‌العربية‌في‌ركزيتا‌ستونيوجد‌تأثتَ‌لاستخداـ‌تطبيق‌- ١

‌الاجتماعية‌ ‌العلوـ ‌قسم ‌من ‌الطلاب ‌الأكؿ. ‌الدراسي الفصل
‌الطفولة‌الدبكرة‌‌جامعة‌ ‌التعلم‌الإسلامية ميتًك‌الإسلامية‌قسم‌

‌لامبونج ‌بعضهم‌‌الحکومية ،‌ ‌لستلفة يأتوف‌من‌خلفيات‌تعليمية
الذين‌لا‌يأخذكف‌دركس‌اللغة‌‌(SMA / SMK) من‌مدارس‌عامة‌

‌تطبيق ‌يعد ‌الددرسة. ‌في ‌ستوفالعربية ‌بالنسبة‌‌ركزيتا ‌للغاية فعالان
‌تعليمية‌ ‌خلفية ‌لديهم ‌الذين ‌كأكلئك ‌الابتدائية ‌الدرحلة لطلاب

‌لتحس ‌لؽكن‌عامة ‌كالتي ‌بسهولة ‌العربية ‌للمفردات ‌إتقانهم تُ
‌عند‌ ،‌ ‌مستقل ‌بشكل ‌كقت ‌أم ‌كفي ‌مكاف ‌أم ‌في إجراؤىا
‌مدرسة‌ ‌خلفية ‌أك ‌دينية ‌مدرسة ‌لديهم ‌بالطلاب‌الذين مقارنتها

ا.  داخلية‌إسلامية‌بالفعل.‌فهم‌الدفردات‌كإتقانها‌جيدن
لتعلم‌اللغة‌العربية‌‌ركزيتا‌ستوفتوجد‌صعوبات‌في‌استخداـ‌تطبيق -٢

‌توفر‌ ‌من ‌على‌الرغم ،‌ ‌الإنتًنت‌غتَ‌مستقرة ‌كىي‌أف‌شبكة ،
‌الجامعي‌،‌إلا‌أف‌الشبكة‌ليست‌قوية‌بما‌‌شبكة‌لرانية في‌الحرـ

يكفي‌لاستخدامها‌لأف‌العديد‌من‌الطلاب‌كالدوظفتُ‌كالمحاضرين‌
‌لرانيةيستخدمون ‌أماكن‌‌شبكة ‌إلا‌في ‌استخدامها ‌لؽكن التي‌لا
‌كت ‌مثل‌الديكركفوف‌معينة وجد‌صعوبات‌أخرل‌في‌التطبيق‌نفسو
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الذم‌لا‌يستجيب‌أحياننا‌لدا‌يقولو‌الطلاب‌،‌كلكن‌لؽكن‌التغلب‌
 على‌ىذه‌الصعوبات‌دكف‌الحاجة‌إلى‌تكرار‌التعلم‌الدستمر.

في‌تعلم‌اللغة‌العربية‌للفصل‌‌ركزيتا‌ستوففعالية‌استخداـ‌تطبيق‌ -٣
‌الع ‌تعلم ‌قسم ‌لطلاب ‌الأكؿ ‌كقسمالدراسي ‌الاجتماعية ‌‌لوـ

‌الإسلامية‌ ‌ميتًك ‌جامعة ‌ ‌الدبكرة ‌الطفولة ‌الإسلامية التعلم
،‌لؽكن‌للطلاب‌بسهولة‌حفظ‌الدفردات‌العربية‌‌الحکومية‌لامبونج

ركزيتا‌بشكل‌مستقل‌،‌حتى‌دكف‌أف‌يرافقهم‌لزاضر.‌يعد‌تطبيق
ا‌لتعلم‌اللغة‌العربية‌بشكل‌مستقل‌أك‌الدراسة‌معنا‌‌ستوف لشتعنا‌جدن

‌الكلمات‌ع ‌ترجمة ‌تلغي ‌اللغة ‌تدريس ‌طريقة ‌أف ‌من ‌الرغم لى
‌الدفردات‌من‌ ‌للطلاب‌تفستَ ‌كلكن‌لؽكن ،‌ كتفستَات‌القواعد

 خلاؿ‌النظر‌إلى‌الصور‌الدقدمة.
 الأقتراحات - ب

‌بعض‌الاقتًاحات‌التي‌لؽكن‌ ‌نتائج‌البحث‌الدوصوفة، ‌على بناءن
 تقدلؽها‌ىي:

ٔ-‌‌ ‌ركزيتا ‌تطبيق ‌استخداـ ‌للمحاضرين ‌تعليمية‌لؽكن ‌كوسيلة ستوف
‌تعديل‌ ‌عبر‌الإنتًنت‌من‌خلاؿ ‌في‌التعلم ‌الدواد ‌لنقل ‌كأداة بديلة

 أىداؼ‌التعلم.
لؽكن‌للطلاب‌استخداـ‌تطبيق‌ركزيتا‌ستوف‌من‌خلاؿ‌فهم‌خطوات‌‌-ٕ

استخداـ‌التطبيق‌بالتفصيل‌أكلان‌حتى‌يتمكن‌الطلاب‌من‌استخداـ‌
 التطبيق‌في‌التعلم‌على‌أكمل‌كجو.
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‌تطبيق‌‌كبالنسبة‌-ٖ ‌استخداـ ‌في ‌يرغبوف ‌الذين ‌الدستقبليتُ للباحثتُ
‌تعليمية‌ ‌مواد ‌اختيار ‌لغب‌عليهم ،‌ ‌تعليمية ‌كوسيلة ‌ستوف ركزيتا

 لستلفة‌ككفقنا‌لقدرات‌الطالب.
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ٚٔ 
 

 

 

 

 
 
‌

‌



ٕٚ 
 

 

 

روزيتا ستون كوسيلة لتعلم اللغة العربية على أساس التعلم الذاتي 
 المنظم

 
 صفحة‌الغلاؼ -ٔ
 صفحة‌الدوضوع -ٕ
 شعار -٘
 إىداء -ٛ

 الشكر‌كالتقدير‌"كلمة -ٕٙ
 تقرير‌الدشرؼ -ٕٚ
 الاعتماد‌من‌طرؼ‌لحنة‌الدناقشة -ٔٔ
 إقرار‌الطالبة -٘

 ملخص‌البحث‌باللغة‌العربية -ٙٔ
 ملخص‌البحث‌باللغة‌الإندكنيسية -ٕٕ

 لزتويات‌البحث‌‌-ؿ‌‌‌‌
 قائمة‌الجداكؿ -ٛٔ
‌البينات‌ -ٕٓ  قائمة‌الرسوـ
 قائمة‌الدلاحق -ٗٔ

 الفصل‌الأكؿ‌:‌مقدمة
 البحثالدكافع‌إلى‌‌-ا

 تركيز‌البحث‌-ب
 سئل‌البحث‌-ج
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 أغراض‌البحث‌-د
 الدراسات‌السّابقة‌الدناسبة‌-ق

 الفصل‌الثاف‌:‌الإطار‌النظرم
 تطبيق‌ركزيتا‌ستوف -ٔ
 التعلم‌الذاتي‌التنظيم -ٕ
 طبيعة‌الإعلاـ -٘
 الدفردات‌-د

 الفصل‌الثالث‌:‌منهج‌البحث
 نوع‌ك‌طبيعة‌البحث‌-ا

 مصادر‌البيانات‌-ب
 البياناتتقنيات‌جمع‌‌-ج
 تقنيات‌ضماف‌صحة‌البيانات‌-د
 تقنيات‌تحليل‌البيانات‌-ق

 الفصل‌الرابع‌:‌عرض‌بيانات‌البحث‌ك‌تحليلها‌ك‌مناقشتها
 لمحة‌عامة‌عن‌ميداف‌البحث -د‌
 عرض‌البيانات‌البحث -ق‌

 ج.‌تحليل‌البيانات‌ك‌مناقشتها
 الفصل‌الخامس‌:‌الخلاصة‌ك‌الإقتًحات

 الخلاصة .ٔ
 الإقتًحات .ٕ
‌
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 كالدرجع‌قائمة‌الدصادر
 الدراجع‌العربية

 الدراجع‌الأجنبية
‌البيانية  الرسوـ

 الدلاحق
 

 
 الدشرؼ

 
 احمدعارفتُ،‌الداجستتَ

رقم‌
 ٕٜٕٕٓٛٔٔٙٓالقيد:

 

 ٖٕٕٓأبريل‌‌ٕ٘ميتًك،
 الباحثة‌

 
 سارم‌استوتي‌‌‌‌‌‌‌

 ‌ٕٙٔٓٓٓٔٓٛٔرقم‌التسجيل‌
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ALAT PENGUMPULAN DATA (APD) 

ROSETTA STONE SEBAGAI MEDIA PEMBELAJARAN BAHASA ARAB 

BERBASIS SELF REGULATED LEARNING 

Nama: Sari Astuti     Jurusan: PBA/FTIK 

NPM : 1801020016     Tahun : 2023 

 

Jenis Penelitian  : Kualitatif Deskriptif 

Metode Pengumpulan Data : Wawancara dan Dokumentasi 

A. WAWANCARA  

1. Daftar Wawancara dengan Dosen Bahasa Arab 

a. Apakah menggunakan Aplikasi Rosetta Stone bisa meningkatkan 

kemampuan berbicara bahasa arab? 

b. Apakah mahasiswa kesulitan belajar menggunakan Aplikasi 

Rosetta Stone? 

c. Apakah dalam penggunaan Aplikasi Rosetta Stone mahasiswa 

dapat memahami pelajaran yang disampaikan? 

d. Apakah Aplikasi Rosetta Stone sangat berpengaruh untuk 

meningkakan kemampuan berbicara mahasiswa? 

2. Daftar Wawacara dengan Mahasiswa 

a. Apakah anda mengalami kesulitan saat menggunakan Aplikasi 

Rosetta Stone? 

b. Apakah dengan menggunakan Aplikasi Rosetta Stone dapat 

memudahkan anda dalam melafalkan kosakata bahasa arab dengan 

baik dan benar? 

c. Apakah Aplikasi Rosetta Stone ini sangat membantu Anda dalam 

belajar Bahasa Arab? 

d. Apa saja kendala dalam menggunakan Aplikasi Rosetta Stone? 
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B. DOKUMENTASI  

1. Memperoleh dokumen daftar nama dan jumlah mahasiswa semester 1 

pendidikan Piaud dan Ips 

2. Memperoleh dokumen yang berkaitan dengan Aplikasi Rosetta Stone 

Sebagai Media Pembelajaran Bahasa Arab Berbasis Self Regulated 

Learning. 

3. Memperoleh dokumen hasil wawancara terkait Aplikasi Rosetta Stone 

Sebagai Media Pembelajaran Bahasa Arab Berbasis Self Regulated 

Learning. 

 

 ٖٕٕٓميتًك،‌يناير‌
   الباحثة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الدشرؼ
  

       
  ستوتيأسارم‌   احمد‌عارفتُ‌،‌الداجستتَ

 ‌‌‌ٕٙٔٓٓٓٔٓٛٔرقم‌التسجيل‌‌‌‌‌ٕٜٕٕٓٛٔٔٙٓرقم‌القيد‌
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 السيرة الذاتية للباحثة
 

‌مدينة‌‌ ‌في ‌أستوتي ‌سارم ‌تدعى كلدت‌كاتبة
‌أنيار‌في‌ ‌كىي‌الابنة‌ٕٓٓٓمارس‌‌ٔٔكارانغ ،

‌أكجانغ‌ ‌السيد ‌الزكجتُ ‌من ‌أطفاؿ ‌لأربعة الرابعة
‌سمبر‌ ‌قرية ‌في ‌يعيش ‌الدؤلف ‌كاركاتي. كالسيدة
‌بدأ‌ ‌كاكام‌كاريا،‌لامبونج‌شرقية. ‌مقاطعة ركجو،

‌ابتدائية‌‌ٕٙٓٓتعليمو‌الرسمي‌في‌عاـ‌ في‌مدرسة
سلامية‌كارانغ‌أنيار،‌بونغكوؾ.‌بعد‌تخرجو‌من‌الإ

،‌كاصل‌ٕٕٔٓالددرسة‌الإبتدائية‌الإسلامية‌كارانج‌أنيار،‌أحدب‌في‌عاـ‌
‌من‌ ‌تخرجو ‌بعد ‌الدتوسطة. ‌المحمدية ‌كاكام‌كاريا ‌في‌مدرسة الدؤلف‌دراستو

،‌كاصل‌الكاتب‌دراستو‌في‌مدرسة‌متًك‌ٕ٘ٔٓالددرسة‌الإعدادية‌في‌عاـ‌
.‌ٕٛٔٓة‌من‌خلاؿ‌التخصص‌في‌المحاسبة‌،‌كانتهى‌في‌عاـ‌المحمدية‌الدهني

،‌كاصل‌الكاتب‌تعليمو‌في‌جامعة‌ميتًك‌الإسلاميةالحکومية‌ٕٛٔٓفي‌عاـ‌
مع‌قسم‌تعليم‌اللغة‌‌SPAN-PTKINلامبونج‌من‌خلاؿ‌مسار‌اختيار‌القبوؿ‌

‌الدعلمتُ.  العربية‌ككلية‌التًبية‌كعلوـ


