
الددرسة  لدى طلبة علاج الأخطاء الصوتية الشائعة في قراءة النصوص العربية
ميترو الثالثة الابتدائية الإسلامية الحكومية  

 

 رسالة الداجستير

 ميتًك بجامعة العليا بالدراسات العربية اللغة تعليم في لداجستتَا درجة ىعل للحصوؿ مقدمة
 الحكومية الإسلبمية

 
 

 ركحاني أككتافيااعداد الطالبة: 

 َََُِّّْْٕرقم التسجيل: 

 

 الدراسة العليا

 بونججامعة ميترو الإسلامية الحكومية لام

 م0202ه/7441



الددرسة  الأخطاء الصوتية الشائعة في قراءة النصوص العربية لدى طلبةعلاج 
 ميترو الثالثة الابتدائية الإسلامية الحكومية

 

 رسالة الداجستير

 العربية اللغة تعليم في ماجستيرقسم 

 
 ركحاني أككتافيااعداد الطالبة: 

 َََُِّّْْٕرقم التسجيل: 

 

 الداجستتَ، أبضد زمراء الدكتور:  الدشرؼ الأكؿ
 جستتَالدا، راضي ىاريسكاالدكتور :  الدشرؼ الثاني

 

 الدراسة العليا

 جامعة ميترو الإسلامية الحكومية لامبونج

 م0202ه/ 7441



 ج 
 

 إهداء

سبحانو كتعالى، على ما أفاض علي من نعمو، كتوفيقو، كىداه،  شكر كامتناف لله بكل
 :ىدم ىذه الرسالةأ

 إلى

 السيدة كانغتَاهك  ماريانيالسيد  كالدم
لا جهدلعا لوفاء كل ما أحتاج ف ربياني صغتَا كىذباني كبتَا بكل صبر كربضة كقوة كبذاالذ 

إليو جسما كركحا كمادة حتى كصلت إلى أف أكوف عليو الآف، داعيا أف يغفر الله ذنوبهما 
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  ،كبعد . كعلى آلو كأصحابو أبصعتُكالسلبـ على نبينا محمد صلى الله عليه وسلم

تكوف نافعة للقراء  فبنعمة الله كنصره بست كتابة ىذه الرسالة الدتواضعة عسى أف
لا تتم إلا بوجود الدساعدات من الأفاضل بجانب ذلك فإف ىذه الرسالة  .كالأمة بصيعا

 الكراـ، فلب كلمة جديرة ذكرىا لذم إلا الشكر الجليل كالاحتًاـ الفائق. أدلي بخلوص الباؿ 
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 مبونج لاالحكومية 

 بجامعة دير كلية الدراسات العلياسوىايرم، الداجستتَ كم الدكتورالأستاذ فضيلة  .ِ
 .ميتًك الإسلبمية الحكومية
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 شراؼ ىذه الرسالة. ن قد قاما بإيذلال الداجستتَ

أف يشيبهم على أعمالذم كيغفر الله لذم ذنوبهم كيكتب لذم  الله باحثةال سألت
 ىم ختَ الجزاء كيعينهم في أعمالذم. حسبنا الله ك نعم الوكيل.االتوفيق كجز 
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 س النظرية.ساـ الدعينة التي كتبتها في الأسفي الأق
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 الباحثة،
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 الدستخلص
لإسلامية الددرسة الابتدائية ا الصوتية الشائعة في قراءة النصوص العربية لدى طلبة علاج الأخطاء

 ميترو الثالثة الحكومية
 0017202244روحاني أوكتاييا: 

بتدائية مدرسة الا في الشائعة في قراءة النصوص العربية الصوتية الأخطامشكلبت  ظهرت
 الحركؼ أك تغيتَ الصوت الذم يغتَ معتٌ الكلمة. تاصو أفي  ةبسثل .الإسلبمية الحكومية الثالثة ميتًك

 دل طلبةنصوص العربية لالالشائعة في قراءة  الصوتية معرفة أشكاؿ الأخطاء إلى ىذا البحث ىدؼ
، كالعوامل الدسببة لذذه ميتًك الثالثة الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكوميةالصف الثالث 

 .نصوص العربيةالالشائعة في قراءة  الصوتية الأخطاء علبج الأخطاء، كاستًاتيجيات
البحث بصع البيانات باستخداـ  أدكاتنوعي مع نهج كصفي.  ىو بحث منهج ىذا البحث

ا البحث فتستخدـ البيانات مصادر البيانات في ىذ أساليب الدلبحظة، كالدقابلبت، كالتوثيق.
البيانات التابعية  كمعلمي الدواد العربية ةبيانات الدقابلة التي تم الحصوؿ عليها من طلب يى: ساسيةالأ

 .ىي بيانات ككثائق لستلفة مطلوبة حوؿ الددرسة الإبتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة ميتًك
التي بردث  نصوص العربيةالالشائعة في قراءة  الصوتية الأخطاءأف أشكاؿ  ىي نتائج ىذا البحث

صنف إلى ثلبثة أنواع، كىي: تغيتَ الفونيم، ت ميتًك الثالثة الددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكوميةفي 
نصوص العربية الالشائعة في قراءة  الصوتية لؤخطاءل نيم. العوامل الدسببةكتقليل الفونيم، كإضافة الفو 

ستًاتيجيات التي الاك . ةبلقدرة الأساسية للطلاءة، كقيود اتعلم، كالطفاض عادة القر الىي: قلة دافعية 
ا ما ر نطق الحركؼ الذجائية التي غالبكتكرا ةبتقدنً اىتماـ خاص للطل :الصوتية، منها الأخطاءلعلبج 

قدمت الباحثة الاقتًاحات لعلبج ىذه الأخطاء، منها:  ث(.، ؾ( أك )س، يتم الخلط بينها مثل )ؽ
من قبل الدعلمتُ كتفاعلية حتى تعزيز اىتماـ الطلبة كمشاركتهم في استخدـ أسالب تعليمية أكثر تنوع 

 قراءة النصوص العربية.
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ABSTRAK 

Mengatasi Kesalahan Pengucapan Yang Umum Dalam Membaca 

Teks Arab Siswa MIN 3 Metro 

Rohani Oktavia: 2371030044 

Latar belakang penelitian ini permasalahan kesalahan dalam 

pelafalan teks bahasa Arab yang acapkali terjadi di MIN 3 Metro, berupa 

pengucapan huruf yang tidak sesuai dengan makhraj-nya (tempat 

keluarnya suara) atau perubahan suara yang mengubah arti kata. 

Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui bentuk- bentuk kesalahan 

pengucapan yang umum dalam membaca teks Arab siswa kelas III MIN 3 

Metro, factor- factor penyebab kesalahan pengucapan yang umum dalam 

membaca teks Arab dan strategi untuk mengatasi kesalahan pengucapan 

yang umum dalam membaca teks Arab. 

Metode penelitian yang digunakan dalam penelitian ini adalah 

pendekatan kualitatif dengan pendekatan deskriptif. Instrumen penelitian 

ini melibatkan pengumpulan data dengan menggunakan metode 

observasi, wawancara dan dokumentasi. Adapun Sumber data dalam 

penelitian ini menggunakan data primer yaitu data wawancara yang 

diperoleh dari siswa, dan guru mata pelajaran bahasa Arab dan data 

skunder yaitu berbagai dokumen tentang MIN 3 Metro yang diperlukan. 

Hasil penelitian ini menunjukan bahwa bentuk kesalahan 

pengucapan yang umum dalam membaca teks Arab yang terjadi di MIN 3 

Metro dikelompokan menjadi 3, yaitu perubahan fonem, pengurangan 

fonem dan penambahan fonem. Faktor penyebab kesalahan pengucapan 

yang umum dalam membaca teks Arab adalah kurangnya motivasi 

belajar, kebiasaan membaca yang rendah, dan keterbatasan kemampuan 

dasar siswa. Strategi yang telah dilakukan guru adalah memberikan 

perhatian khusus kepada siswa yang mengalami kesulitan pengucapan, 

serta mengulang pengucapan huruf-huruf hijaiyah yang sering tertukar 

seperti ق)  dan ك, atau س dan (ث . Guru disarankan untuk menggunakan 

metode pembelajaran yang lebih variatif dan interaktif, agar proses 

pembelajaran Bahasa Arab tidak monoton dan mampu meningkatkan 

minat serta partisipasi aktif siswa. 
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 وللأا لفصلا

 لمقدمةا

 لبحثا خلفية .أ 
غرل، أم الفونيمات، التي من صللغوم دراسة كحدات الكلبـ اليتناكؿ الدستول ا

شأنها أف بسيز منطوقا من اخر، في اللغة العربية، كفي غتَىا من اللغات أيضا، كذلك من 
الفونيم ىو الوحدة  ُحيث الخصائص، كاملبمح التميزية التي بسيز كلب منها من غتَىا.

الدتميزة الصفرل التي لؽكن أف بذزمء سلسة التعبتَ إليها. كباعتباره أصغر الوحدات 
الصوتية لؽكن العمل عليها في إطار برليل سلسة التعبتَ للوصوؿ إلى مكونات تلك 

في أصوات السلسة الصوتية  السلسة: لدعرفة مصدر النغم كسر الانسجاـ الدوجود
مصطلح الفونتيك فقد استعمل عند الأمريكاف كالإلصليز في معتٌ العلم  أما ِالدنطوقة.

الذم يدرس الأصوات الكلبمية كيصنفها كلػللها من غتَ إشارة إلى تطورىا التارلؼي، كإلظا 
 ّيشتَ إلى كيفية إنتاجها كانتقالذا كاستقبالذا.

ة بشكل الغرض من تعلم اللغة بشكل عاـ ىو أف تكوف قادرا على استخداـ اللغ
من أىم سمات اللغة بشكل عاـ أنها صوتية صحيح كصحيح في التواصل شفهيا ككتابيا. 

لغة كاللغة العربية بشكل خاص غنية بأصواتها، كلأصواتها ىذه أنواع عديدة. كأصوات ال
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بالإضافة إلى  ْعند الإنساف. كبزرج من لسارج لستلفة. صوتالعربية تستغرؽ كل جهاز ال
لعربية أيضا الدفتاح الرئيسي لفتح أفق الدعرفة، خاصة للمسلمتُ، لأف ذلك، تعد اللغة ا

علبكة على  العديد من الكتب في الدعرفة الإسلبمية كالدعرفة العامة مكتوبة باللغة العربية.
ذلك، فإف القرآف كالحديث، كلعا الدصدراف الرئيسياف للتعاليم الدينية الإسلبمية، مكتوباف 

لذلك لفهم المحتويات الدوجودة فيو لغب أف نتقن اللغة العربية بشكل  أيضا باللغة العربية.
 جيد كصحيح.

لغب أف تكوف قراءة النص العربي كقراءتو كفقا للقواعد الدعموؿ بها. إذا كاف النطق 
الذم لؼرج من الفم غتَ متوافق مع القواعد الدعموؿ بها، فستكوف النتيجة مشوشة عن 

برليل الأخطاء اللغوية في لراؿ الصوتيات ىو برليل الدعتٌ الذم سيتم نقلو في نص اللغة. 
ونيمات، حذؼ الفونيمات، إضافة الفونيمات، كتغيتَ الأصوات يشمل تغيتَ نطق الف

بردث ىذه الأخطاء على مستول  ٓ.الثنائية إلى أصوات مفردة أك فونيمات مفردة
الصوت، إما على مستول الكلمات أك العبارات أك الجمل أك الجمل. بردث أخطاء في 

ج )التحدث( أك بشكل الجوانب الصوتية في استخداـ اللغة الدنطوقة، سواء بشكل منت
 متقبل )الاستماع(. 

ة إلى أخطاء في تغيتَ لؽكن أف تؤدم الأخطاء في النطق أك قراءة النصوص العربي
كذلك لأف أدنى تغيتَ في النطق في اللغة سيؤثر على الدعتٌ في النص. غالبا ما يتم  الدعتٌ.

طق في قراءة النصوص بذاىل ىذه الدشكلة من قبل الدعلمتُ لأنهم يعتقدكف أف مشكلة الن
للمفردات  ةبما يهتم الدعلموف فقط بحفظ الطل العربية ليست مهمة جدا. في الواقع، غالبا

باللغة العربية من خلبؿ الانتباه إلى نطق الدفردات بشكل صحيح كصحيح. كنتيجة 
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لذلك، شعر الطالب أف نطقو للغة العربية كاف صحيحا لذلك لم لػاكؿ الطالب برسينو 
 دـ اىتماـ الدعلم.بسبب ع

، فإنو يظهر أف الحفريات بتُ اللغات ىي ظاىرة Shu Liuكفقا لبحث أجراه 
شائعة جدا للطلبب، كالتي تكوف مصحوبة دائما بعملية اكتساب لغة ثانية. لػدث 
التحجر بسبب عوامل داخلية كخارجية للطلبب، مثل النقل السلبي للغة الأـ للطلبب، 

 ٔكطرؽ التعلم، كالعوامل الثقافية، كتعليم الدعلم.كضعف الدعرفة الدكتسبة، 
 Aissat Imane Saida كفقا لبحث أجرتو عصات إلؽاف سعيدة كطيب ياسمتُ

dan Tayeb Yassemine ذكركا أف الطلبب يواجهوف صعوبات في إنتاج النطق ،
الصحيح، كلا لؽكن تصحيح الكلمات التي تنطق بشكل خاطئ حتى لو حاكلوا القياـ 

ترجع الأسباب الكامنة كراء النطق الأحفورم إلى عوامل مثل: نقص الوعي، كعدـ  بذلك.
التعرض للمتحدثتُ الأصليتُ، كالخوؼ من ارتكاب الأخطاء، كانعداـ الثقة، كفرص 

 ٕالدمارسة المحدكدة، كلها تساىم في الأخطاء.
مفر ، يذكر أف الحفريات ىي عملية لا  Jinan Wanكفقا لبحث أجراه جيناف كانغ

منها في اكتساب اللغة لدل كلب البالغتُ. لػدث ىذا التحجر بسبب التدريس غتَ 
الدناسب، بحيث لؽكن أف يعيق التعلم. ىناؾ ثلبثة عوامل تعلم في الفصل الدراسي، كىي: 
الددخلبت )من لزادثات الدعلم كالدواد التعليمية كلزادثات الأقراف(، كاستًاتيجيات التدريس 

 ٖ، كإجراءات التدريس(، كالفرص العملية.)أىداؼ التدريس
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 نصوص العربيةالفي قراءة  الأخطاء الصوتية الشائعةغالبا ما بردث الدشاكل الدتعلقة 
بسبب الاختلبفات الصوتية بتُ العربية كالإندكنيسية. بردث ىذه الدشاكل أيضا في كثتَ 

قالو أستاذ . كبحسب ميتًكئية الإسلبمية الحكومية الثالثة مدرسة الإبتدامن الأحياف في 
 صوت، فإف تلك الأخطاء قد تكوف في اللغة العربية الذم يدرس في الصف الثالث

الحركؼ غتَ متفق مع لسرجها )مكاف خركج الصوت( أك تغيتَ الصوت الذم يغتَ معتٌ 
 .الكلمة

 الدثاؿشيوعا التي تواجو الطلبة عند قراءة النصوص العربية العربية  الصوتية طاءخالأ
صعوبة في لغدكف  بة( لا يزاؿ بعض الطل/ش/ ك/س)/ك/ ك/ط/( ت)/الصوتيات  في

/ بالخط العريض، تمعتادكف على الاستشهاد بالصوتيات / ةبالاستشهاد بها لأف الطل
الدثاؿ في الدفردات  /( أقل كمالا.شك//س/ )ك (/، ك/ط/ت/)الصوتيات  كىذا لغعل

اللغة  بتُ الصوتياتيرجع إلى عوامل متعددة، بدءنا من اختلبؼ  )فاتر يصبح فاطر(.
الصحيحة بسبب  صوتيةلطريقة ال ة إلى قلة فهم الطلبلعربية كاللغة الإندكنيسية، كصولاا

 .عوامل البيئة كالتعليم في الدنزؿ
العربية كالتي ستكوف فيما  الصوتيةاللغة العربية، خاصة إذا تم ىذا ينتهك قواعد 

 صوتيةبشكل صحيح كصحيح، كعندما يتم  صوتيةلقراءة القرآف الذم لغب بعد حكمهم 
 كل حرؼ.  صوتيةبشكل خاطئ لؽكن أف يغتَ الدعتٌ، لأف اللغة العربية لذا قواعد معينة في 

بناء على الوصف الذم تم شرحو أعلبه، يهتم الباحث بإجراء البحوث كالاطلبع بشكل 
الابتدائي بالددرسة الثالث  صفالعربية في ال صوتيةفة في مباشر على الأخطاء الدختل

. مع العلم بذلك طبعا يهتم الباحث بعمل ميتًك الثالثة الابتدائية الإسلبمية الحكومية
 علاج الأخطاء الصوتية الشائعة في قراءة النصوص العربية لدى طلبةدراسة بعنواف "

 ".ميترو الثالثة الددرسة الابتدائية الإسلامية الحكومية
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 البحثحدود  .ب 
ليا ، تركز مشكلة البحث ىذه عمل أف يكوف ىذا البحث أكثر توجيهامن أج

الابتدائي بالددرسة الثالث  صفال بةطل لدل نصوص العربيةالفي قراءة  على علم الأصوات
. كلكي لا ـَِِٓ/َِِْللعاـ الدراسي  ميتًك الثالثة الابتدائية الإسلبمية الحكومية

استًاتيجية يتوسع تركيز ىذا البحث عن الدناقشة الدطركحة، حصر الباحث تركيز بحثو على 
الددرسة  نصوص اللغة العربية لدل طلبةالفي قراءة  مقتًحة لعلبج الأخطاء الصوتية الشائعة

 .ـَِِٓ/َِِْي للعاـ الدراس ميتًك الثالثة الابتدائية الإسلبمية الحكومية
 لبحثا أسئلة .ج 

الصف الثالث  لدل طلبة نصوص العربيةالفي قراءة  الشائعة ما الأخطاء الصوتية .ُ
 ميتًك؟ الثالثة بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية الابتدائي

لدل  نصوص العربيةالفي قراءة  الشائعة الأخطاء الصوتية لوقوع العوامل الدسببةما  .ِ
 ميتًك؟ الثالثة بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية الصف الثالث الابتدائي طلبة

لدل  نصوص العربيةالفي قراءة  الشائعة الأخطاء الصوتية لعلبجستًاتيجيات اما  .ّ
 ميتًك؟ الثالثة طلبة الصف الثالث الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية

 لبحثاف اهدأ .د 
لدل طلبة الصف الثالث  نصوص العربيةالفي قراءة  الشائعة الصوتية الأخطاء وعرفم .ُ

 .ميتًك الثالثة الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية
نصوص الفي قراءة  الشائعة الأخطاء الصوتية لوقوع العوامل الدسببة الكشف عن  .ِ

الإسلبمية  لدل طلبة الصف الثالث الابتدائي بالددرسة الابتدائية العربية
 .ميتًك الثالثة الحكومية
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 في قراءة النصوص العربية الشائعةالأخطاء الصوتية  ستًاتيجيات لعلبجا توضيح .ّ
لدل طلبة الصف الثالث الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلبمية 

 .ميتًك الثالثة الحكومية
 لبحثائد ايو .ه 

 للطلبب .ُ
على فهم أخطائهم كزيادة الوعي بألعية تعلم اللغة الصحيحة،  ةبمساعدة الطل

 ككذلك التأثتَ طويل الددل للؤخطاء التي لم يتم تصحيحها.
 للؤساتذة .ِ

كمساعدتهم في تصميم  ةبلغة كالتحديات التي يواجهها الطلحوؿ مشكلبت ال توفتَ
 .استًاتيجيات تدريس أكثر فاعلية

 للمدرسة .ّ
الأخطاء الصوتية يوفر الأساس لبرامج تدريب الدعلمتُ كيساعد على معالجة 

 .طلبةاللدل  الشائعة في قراءة النصوص العربية
 للباحثتُ الآخرين .ْ

الأخطاء الصوتية الشائعة في قراءة توفتَ مرجع لدزيد من الدراسات الدتعلقة 
 .النصوص العربية

 لسابقةت اسارالدا .و 
البحث بدراجعة لستلف الوثائق سواء كمراجع داعمة أك  يقوـ الباحث في ىذا 

كمراجع مقارنة. تعتبر الأبحاث السابقة كاحدة من العديد من الوثائق التي قاـ الباحث 
بدراستها، سواء من خلبؿ النظر في النقائص أك الدزايا التي برتوم عليها تلك الأبحاث. 

العديد من الدعلومات التي قادتو  من خلبؿ ىذا التحليل، بسكن الباحث من الحصوؿ على
 :إلى التجديد في البحث. فيما يلي بعض الأبحاث السابقة التي قاـ الباحث بدراستها
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مراجعة للبحوث حوؿ  بعنواف ،Yingjiao Li dan Yijing Renبحث من إجراء  .ُ
تستخدـ ىذه الدراسة الدنهج الوصفي النوعي، مع  ٗ.التحجر في تعلم اللغة الثانية

البحث الديداني. يركز ىذا البحث على الأبحاث التي يتم إجراؤىا بشكل نوع 
 منهجي من خلبؿ رفع البيانات في ىذا المجاؿ. تظهر نتائج ىذه الدراسة أف برجر

، كبتُ اللغات ىو ظاىرة عالدية كحتمية خلبؿ اللغة ىو أىم سمة من سمات اللغة
ة كالبحث الذم سيدرسو الباحث عملية تعلم اللغة الثانية. الفرؽ بتُ ىذه الدراس

ىو أف الباحث يركز بحثو في ىذه الدراسة على التحجر الذم لػدث في عملية 
تعلم اللغة الإلصليزية للطلبب الصينيتُ كطرؽ التدريس لدعلمي اللغة الإلصليزية. كفي 

الأخطاء الصوتية فإف البحث الذم سيدرسو الباحث ىو مناقشة  الوقت نفسو،
في اندكنيسيا، كخاصة  بةبردث لدل الطلالتي  اءة النصوص العربيةالشائعة في قر 
 ميتًك.ئية الإسلبمية الحكومية الثالثة مدرسة الإبتدا

التحجر الصوتي ، بعنواف محمد رضا علي ىودين كأبضد عارفتُ صباربحث من إجراء  .ِ
ىذا البحث ىو بحث دراسة نوعية  َُ.للنطق العربي بتُ الدلبيو: مقالة مراجعة

يستخدـ منهج البحث الأدبي. كلجمع البيانات، استخدـ الباحث أسلوب 
الدلبحظة من البحوث العلمية السابقة التي أجريت، كخاصة في دراسة الدقالات 
الدنشورة في المجلبت الأكادلؽية الدكلية. تظهر نتائج ىذه الدراسة أف النطق العربي 

طاؽ كاسع بتُ الناطقتُ بلغة الدلبيو في العبادة كالإحساف قد استخدـ على ن
الديتٍ. كمع ذلك، فقد أثر عنف اللساف على نطق اللغة العربية بتُ الدلبيو بدا في 
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ذلك عوامل نظاـ اللغة الدختلفة. يقتًح الباحثوف أف ىناؾ تسعة أصوات عربية ىي 
التحجر في نطق اللغة العربية. الأكثر صعوبة بالنسبة لغتَ الناطقتُ بها كالتي تسبب 

الفرؽ بتُ ىذه الدراسة كالبحث الذم سيدرسو الباحث ىو أف الباحث في ىذه 
الدراسة يركز بحثو على التحجر الذم لػدث بتُ لرتمع الدلبيو. كفي الوقت نفسو، 

الأخطاء الصوتية الشائعة في قراءة مناقشة فإف البحث الذم سيدرسو الباحث ىو 
مدرسة الإبتدائية الإسلبمية في إندكنيسيا،  بةالذم لػدث بتُ طل ةالنصوص العربي

 .ميتًكة الحكومية الثالثة كخاصة في مدرسة الإبتدائية الإسلبمي
تأثتَ التحجر بتُ اللغات على بعنواف  ،(Shu Liu)شو ليوبحث من إجراء  .ّ

تستخدـ ىذه الدراسة الدنهج الوصفي النوعي، مع نوع  ُُ.اكتساب اللغة الثانية
البحث الديداني. يركز ىذا البحث على الأبحاث التي يتم إجراؤىا بشكل منهجي 
من خلبؿ رفع البيانات في ىذا المجاؿ. برليل البيانات الدستخدمة في ىذه الدراسة 

علم  ىو معالجة البيانات. نتائج البحث التي تم الحصوؿ عليها ىي أخطاء
الأصوات الذم لغريو الطلبب في الفصل الثامن بددرسة الثانوية المحمدية مانادك ىو 
خطأ بصلة غامض كخطأ بصلة غتَ صحيح دقيق في اختيار الكلمات. الفرؽ بتُ 
ىذه الدراسة كالبحث ما سيدرسو الباحث ىو، في ىذه الدراسة الباحث التًكيز 

دريس اللغة الصينية كلغة أجنبية. بينما على ألعية كتنوير اللغات الدتعددة في ت
الأخطاء الصوتية الشائعة في قراءة البحث الذم سيدرسو الباحث ىو مناقشة 

لحكومية الثالثة ميتًك، التي حدثت في مدرسة الإبتدائية الإسلبمية ا النصوص العربية
 الثالث. صفلا ةبكخاصة في طل
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آثار تدريس الفصوؿ الدراسية بعنواف  ،(Jinan Wang) جيناف كانغبحث من إجراء  .ْ
تستخدـ ىذه الدراسة منهجا كميا مع منهج  ُِ.ILللغة الثانية على برجر 

كصفي. يتم بصع البيانات من خلبؿ الدلبحظة كالتوثيق كالاختبارات. تظهر نتائج 
ىذه الدراسة أف الحفريات ىي عملية لا مفر منها في اكتساب اللغة لدل كلب 

ىذا التحجر بسبب التدريس غتَ الدناسب، بحيث لؽكن أف يعيق  البالغتُ. لػدث
، كىي: الددخلبت )من تعلم في الفصل الدراسيالتعلم. ىناؾ ثلبثة عوامل 

اتيجيات التدريس ، كاستً ف(لزادثات الدعلم كالدواد التعليمية كلزادثات الأقرا
ىذه الدراسة ، كالفرص العملية. الفرؽ بتُ )أىداؼ التدريس، كإجراءات التدريس(

كالبحث الذم سيدرسو الباحث ىو أف الباحث يركز في ىذه الدراسة على برليل 
اختلبؼ التعلم الدتحجر.  شامل للآثار الإلغابية كالسلبية المحتملة للتدريس على

ىذه الدراسة عن الدراسة التي سينظر فيها الباحث ىو أف الباحث في ىذه الدراسة 
تأثتَات الإلغابية كالسلبية المحتملة للتعليم على تعلم يركز على برليل شامل حوؿ ال

الأخطاء الصوتية بذىىمُّد اللغة الثانية. بينما الدراسة التي سينظر فيها الباحث تتناكؿ 
الصف الثالث الابتدائي  ةبلطل لدل التي بردث الشائعة في قراءة النصوص العربية

 .ميتًك الثالثة الحكوميةبالددرسة الابتدائية الإسلبمية 
  Aissat Imane Saida) عصاط إلؽاف سعيدة داف طيب ياسمتُبحث من إجراء  .ٓ

تعلم اللغة الثانية كأخطاء التحجر دراسة حالة بعنواف  ،(Tayeb Yassemine  ك
استخدـ الباحث  ُّ.لطلبب السنة الأكلى كالثالثة في جامعة ابن خلدكف تيارت

منهجية كصفية نوعية مع دراسة حالة ركزت على أخطاء التحجر في نطق الحركؼ 
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َُ 
 

العربية. تظهر نتائج ىذه الدراسة أف الطلبب يواجهوف صعوبات في إنتاج النطق 
الصحيح، كلا لؽكن تصحيح الكلمات التي يتم نطقها بشكل خاطئ حتى لو 

نة كراء النطق الأحفورم إلى عوامل مثل: حاكلوا القياـ بذلك. ترجع الأسباب الكام
نقص الوعي، كعدـ التعرض للمتحدثتُ الأصليتُ، كالخوؼ من ارتكاب الأخطاء، 
كانعداـ الثقة، كفرص الدمارسة المحدكدة، كلها تساىم في الأخطاء. الفرؽ بتُ ىذه 
الدراسة كالبحث الذم سيدرسو الباحث ىو أف الدراسة في ىذه الدراسة برلل 

جر الأخطاء في نطق اللغة الإلصليزية. كفي الوقت نفسو، فإف البحث الذم فقط بر
 الأخطاء الصوتية الشائعة في قراءة النصوص العربيةسيدرسو الباحث ىو مناقشة 

طلبة الصف الثالث الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلبمية كالذم يركز على 
 .ميتًك الثالثة الحكومية

  



ُُ 
 

 لثانيالفصل ا

 يلنظرا رلإطاا

 الصوتية الأخطاءالدبحث الأول: 
 الصوتية الأخطاءريف تع .أ 

أك إنتاج أصوات اللغة التي  نطقية ىي الأخطاء التي بردث في الالأخطاء الصوت
لا تتوافق مع القواعد أك الدعايتَ الفونولوجية للغة معينة. الفونولوجيا، باعتبارىا فرعنا من 
فركع علم اللغة، تركز على دراسة أصوات اللغة، ككيفية إنتاج ىذه الأصوات، كنقلها، 

ل الفرد، سواء في كفهمها من قبل الدتحدثتُ. كلذلك، بردث الأخطاء الصوتية عندما يفش
لغتو الأـ أك في لغة أجنبية، في إنتاج أصوات اللغة بدا يتوافق مع القواعد الفونولوجية الدتبعة 

 .في تلك اللغة
ىذه الأخطاء قد تؤثر على معاني الكلمات بشكل كبتَ، حيث إف تغيتَ أك 

تتسبب تشويو الصوت قد يؤدم إلى سوء الفهم أك التفستَ الخاطئ للكلبـ. لؽكن أف 
الأخطاء الصوتية في حدكث لبس في التواصل بتُ الأفراد أك في فهم النصوص الدكتوبة أك 

 .الدنطوقة، خاصة إذا كاف الخطأ يتغتَ فيو معتٌ الكلمة بشكل جذرم
 ُْ:الأخطاء الصوتية قد بردث لأسباب متنوعة مثل

طق في اللغة التأثر باللغة الأـ أك لذجة معينة تؤثر على الن :التأثتَات اللغوية .ُ
 .الدستهدفة

كجود مشكلبت في جهاز النطق قد تؤثر على قدرة  :القدرة الفسيولوجية .ِ
 .الشخص على إنتاج بعض الأصوات بشكل صحيح

                                                           
برليل الأخطاء  -تعليم اللغات الأجنبيةبرليل الأخطاء في  ,أبضد علي لعاـ، الدكتور ُْ

 .َِْ(, ص. َُِٖبتَكت لبناف: دار الكتاب العلمية, ) كتنمية الكفاءة في تعليم اللغة العربية



ُِ 
 

عدـ معرفة أك فهم قواعد النطق الصحيحة في  :عدـ الإلداـ بالقواعد الصوتية .ّ
 .اللغة يؤدم إلى الأخطاء

يعتبر النطق السليم للؤصوات أمرنا بالغ الألعية لأف في اللغة العربية، على سبيل الدثاؿ، 
 .اكن أف يؤدم إلى تغيتَ الدعتٌ كليتغيتَ نطق حرؼ كاحد لؽ

ولوجية التي بسيز فيها الأذف الصوت الحاد الرفيع نوت اللغوم ىي الصفة الفالص
من الصوت الغليظ الأجش، مالاختلبؼ بيت صوتي امرأة كرجل، كبتُ زقوقة العصافتَ، 

علم كظائف الأصوات أك الفونولوجيا ىو علم يبحث في كظائف  ُٓيق الغرباف.كنع
تعمل بدوجبها، كالدكر الذم تقومبو في أصوات اللساف البشرم من ناحية القوانتُ التي 

 ,tar, star, writerفي الكلمات  [t] عندما نرل الأصوات 16عملية التواصل اللساني.

butter,  كeighth  الإلصليزم، سيتم  الفونولوجيا"ىي نفسها"، فإننا نقوؿ في الواقع أنو في
عن بعضها  [t]عرضها بنفس الطريقة. في الكلبـ الفعلي، قد بزتلف ىذه الأصوات 
 البعض لأنها تنطق بطرؽ لستلفة اعتمادا على الأصوات الأخرل كلزيطها.

ليست مهمة  [t] كمع ذلك، فإف كل ىذه الاختلبفات في التعبتَ عن الصوت
لأف ىناؾ  ،[b] . أك الصوت[f]أك  [k]كالصوت  [t]جدا مقارنة بالفرؽ بتُ الصوت العاـ 

عواقب مهمة فيما يتعلق بالصوت الأفضل للبستخداـ. لغب أف تكوف ىذه الأصوات 
معاني لستلفة، بغض النظر عن القناة الصوتية التي يتم استخدامها لنطقها، لأنهم ىم الذين 

لذا معاني لستلفة. من كجهة النظر ىذه، لؽكننا أف  ,tar ,car, far barلغعلوف الكلمات 
يهتم بالتمثيل المجرد للؤصوات في أذىاننا كالذم يسمح لنا بالتعرؼ  ولوجيفوننرل أف 

                                                           
)الأردف: دار غيداء,  الصوت اللغوم دراسة كظيفية تضرلػية ,كاضح بضيداني، عيسىُٓ

 .ٗٔ-ٖٔ(, ص. َُِٔ
 ٔمع الفهارس ج َُ-ُموسوعة علوـ اللغة العربية  ,إميل بديع يعقوب، الدكتورُٔ

 .ّٖٓ(, ص. ََِٔ)بتَكت: دار الكتب العلمية, 



ُّ 
 

على معتٌ الكلمات كتفستَه بناء على الأصوات الدادية الفعلية التي نتحدث بها كنستمع 
 ُٕإليها.
 الصوتية الأخطاءأنواع  .ب 

على كيفية  الصوتية التي لؽكن تصنيفها بناء توجد عدة أنواع من الأخطاء
 ُٖ:حدكثها كتأثتَىا على النطق. فيما يلي شرح تفصيلي لأنواع الأخطاء الصوتية

 الإبداؿ .ُ
الإبداؿ ىو استبداؿ حرؼ أك صوت بحرؼ آخر غتَ صحيح أثناء نطق 

من صوت آخر  الأخطاء عندما يتم نطق صوت بدلا الكلمة. لػدث ىذا النوع من
 :مشابو لو في مكاف النطق أك في الطريقة التي يينتج بها. على سبيل الدثاؿ

مثل نطق كلمة "سوؽ" بشكل خاطئ على أنها  :"استبداؿ "س" بػ "ش . أ
 .""شوؽ

 ."مثل نطق كلمة "طبيب" على أنها "تبيب :"استبداؿ "ط" بػ "ت . ب
 الحذؼ .ِ

لشا يؤدم إلى فقداف  الحذؼ ىو إزالة صوت أك حرؼ من الكلمة عند النطق،
 :جزء من الكلمة كبالتالي قد يتغتَ معناىا أك يصبح غتَ كاضح. على سبيل الدثاؿ

مثل نطق كلمة "إدارة" على أنها "دىارة" أك "كتاب"  :حذؼ الحركؼ الساكنة .أ 
 ."على أنها "كاب

 ."مثل نطق كلمة "مكتوب" على أنها "مكتو :حذؼ الحركات .ب 
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 George Yule, Kajian Bahasa, Cetakan I (Yogyakarta: PUSTAKA PELAJAR, 

2015), h. 61. 
برليل الأخطاء كتنمية الكفاءة في  -طاء في تعليم اللغات الأجنبيةبرليل الأخ ,الدكتور ُٖ

 .ُِٖ-َُٖص.  ,تعليم اللغة العربية



ُْ 
 

 الإضافة .ّ
صوت أك حرؼ غتَ موجود في الكلمة الأصلية أثناء الإضافة ىي إدخاؿ 

، لشا يغتَ معناىا أك النطق. قد يؤدم ىذا إلى إضافة أصوات غتَ صحيحة إلى الكلمة
 :ا في النطق. على سبيل الدثاؿيسبب تشويش

 ."إضافة "أ" في كلمة "كتاب" لتصبح "أكتاب .أ 
اجة إضافة "م" في كلمة "أب" لتصبح "أبي" )حينما لا تكوف ىناؾ ح .ب 

 (."لإضافة "م
 التشويو الصوتي .ْ

الحركؼ بشكل غتَ دقيق أك مشوه، بحيث لا  صوتالتشويو الصوتي ىو أف يتم 
غتَ طبيعي كغتَ  صوتاء يؤدم إلى يينتج الصوت بشكل صحيح. ىذا النوع من الأخط
 :سليم لأصوات الحركؼ أك الدقاطع. على سبيل الدثاؿ

"ز" بشكل خاطئ كػ  الحرؼمثل  :كالدهموسةتشويو في نطق الحركؼ المجهورة  .أ 
 .""س"، أك "ب" كػ "ـ

"ط" ك "ص" بطريقة غتَ دقيقة لشا يؤدم  الحرؼمثل  :تشويو الحركؼ الدفخمة .ب 
 ."إلى عدـ بسييزىا عن الحركؼ الأخرل مثل "ت" ك "س

 الاختلبط بتُ الأصوات .ٓ
تتُ الاختلبط بتُ الأصوات ىو نوع من الأخطاء الصوتية حيث يتم دمج صو 

 :معنا بشكل غتَ صحيح، بحيث يصعب بسييز بينهما. على سبيل الدثاؿ
حرؼ "ؽ" على أنو "ؾ"، كما في كلمة "قلب"  حيث :"الخلط بتُ "ؽ" ك "ؾ .أ 

 ."على أنها "كىلٍب
 ."نطق فيها "ز" كػ "سالتي قد يفي اللهجات  :"الخلط بتُ "ز" ك "س .ب 

 



ُٓ 
 

 الإمالة .ٔ
ا بشكل مائل صوتهالصحيح لبعض الحركؼ، حيث يتم  الإمالة ىي النطق غتَ

 :ط في بعض الحالات. على سبيل الدثاؿأك مفر 
 .""أب" بشكل مائل إلى "إب الحرؼمثل  :"إمالة "أ" إلى "إ .أ 
 ."حرؼ "ك" مائلبن ليصبح "كا حيث :الإمالة في الحركؼ الدضمومة .ب 

 الدبالغة أك التًكيز على بعض الأصوات .ٕ
أف لػدث خطأ صوتي عندما يتم الدبالغة أك التًكيز في بعض الأحياف، لؽكن 

 :الكلمة. على سبيل الدثاؿ صوتالأصوات بشكل يؤدم إلى تغيتَ  الدفرط على بعض
مثل "ص"، "ط"، "ظ"، لشا لغعلها بزرج  :الحركؼ الدفخمة صوتالدبالغة في  .أ 

 .بشكل أقول من الدطلوب
 ."مثل "ع" ك "غ :الحركؼ الحلقية صوتالدبالغة في  .ب 

 التقطيع أك التلبشي الصوتي .ٖ
الكلمات بشكل غتَ كامل أك بدكف  صوتالتقطيع أك التلبشي الصوتي ىو 

ذؼ جزء من الكلمة أثناء  صوت جزئي منها. لػدث ىذا النوع من الأخطاء عندما لػي
"مكتوب"  الكلمةمثل  :حذؼ الحركؼ الدتحركة بتُ الحركؼ :نطقها. على سبيل الدثاؿ

 ."على أنها "مكتو
 اللغة العربية في عوامل تسبب الأخطاء الصوتية . ج

يوجد عاملبف يؤدياف إلى حدكث أخطاء أصوات اللغة العربية، كلعا العامل 
 ُٗ.الداخلي كالعامل الخارجي
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 Nurul Latifatul Inayati, Pendidikan Bahasa Arab: Konsep Teori Dan 

Aplikasinya Dalam Pembelajaran (Surakarta: Muhammadiyah University press, 2024), 

h. 48-56. 



ُٔ 
 

 العامل الداخلي .ُ
ىو جزء من سلوؾ الشخص الذم سيدفعو للبستمرار في القياـ  :الاهتمام .أ 

بالنشاطات بشكل متسق لددة طويلة، كذلك لأنو مبتٍ على شعور بالسركر 
كعدـ الشعور بالدلل أثناء القياـ بو، كدكف أم ضغط من أم جهة كانت. 
الاىتماـ الكبتَ سيؤدم إلى زيادة الفضوؿ، كبالتالي لغب على الدعلم تقدنً 

سلوب الذين يهتموف بشكل كبتَ باللغة العربية. الأ ةبمناسب للطل أسلوب
 .ا كلؼلق بذربة تعلم لشيزةالدناسب سيتًؾ انطباعنا جيد

ىناؾ رأياف حوؿ الدوىبة تتداكؿ في المجتمع، الأكؿ ىو أف الدوىبة  :الدوهبة .ب 
كيستمر في تطويرىا الفطرية ىي موىبة موركثة يولد بها الشخص منذ كلادتو، 

ا في لرالو، كبالتالي الشخص الذم لؽتلك موىبة منذ الولادة يصبح خبتَ  حتى
مهمتو فقط ىي التدريب كالتطوير. أما الرأم الآخر فيقوؿ أف الدوىبة ىي قدرة 
الشخص على الاستمرار في السعي لاكتساب الدعرفة العامة أك الخاصة 

ا يتناس ب مع موىبتو، كالدهارات اللبزمة في الحياة. إذا تعلم شخص ما علمن
فسيحصل على نتائج أعلى مقارنة بدن ليس لديهم موىبة، حتى كإف خضعوا 

 .لنفس التدريب خلبؿ نفس الفتًة الزمنية
عزل ىذه ع منخفض لتعلم اللغة العربية. كتيعاني الطلبب من داف :الدايع .ج 

 الدافعية الدنخفضة إلى عدة عوامل تؤثر عليها، من بينها أف العديد من الطلبب
ا للغاية. لذلك، لؽتلك العديد من الطلبب ا صعبيعتبركف تعلم اللغة العربية أمر 

اتهم اليومية. في الددارس كجهة نظر بأف اللغة العربية لا برمل فائدة كبتَة في حي
درس فيها اللغة العربية، يشارؾ الطلبب في الدركس على أمل أف ينجحوا التي ت

 .غة العربية بطلبقةفقط، كليس ليتمكنوا من التحدث بالل



ُٕ 
 

الانطباع الأكؿ ىو أمر مهم لتشكيل السلوؾ  :التجربة السابقة مع الدتعلمن .د 
ا على تعلم اللغة العربية، ابزاذ القرارات. كىذا ينطبق أيض كالخطوات التالية في

تعليمية جيدة، بحيث  حيث لغب على التعليم الرسمي كغتَ الرسمي خلق بيئة
بأف تعلم اللغة العربية ىو أمر لشتع. لأف إذا كاف ا في الذاكرة تتًؾ انطباع

الدتعلموف متوافقتُ مع بذربة التعلم الدقدمة لذم، فإف ذلك لؽكن أف يزيد من 
 .اىتمامهم كيسهل عليهم التكيف

 العامل الخارجي .ِ
العوامل الاجتماعية كالثقافية الدختلفة بتُ اللغة  :العوامل الاجتماعية والثقايية .أ 

العربية كاللغة الإندكنيسية بزلق مشكلبت في الدصطلحات كالتعبتَات كأسماء 
الأشياء. لأف ىناؾ العديد من التعبتَات التي لا توجد في اللغة الإندكنيسية، لشا 

 :ليلغعلها صعبة الفهم كالدراسة. على سبيل الدثاؿ، في التعبتَ التا
من حيث الدعتٌ، التعبتَ يعتٍ "أف الفيضانات قد كصلت إلى الأماكن العالية". 
لكن الدعتٌ الحقيقي ليس كذلك، بل يشتَ إلى أف شيئنا قد حدث لا لؽكن أف 
يتكرر مرة أخرل. ىذا التعبتَ في اللغة الإندكنيسية لو نفس الدعتٌ الذم يعبر 

 .عنو مثل "الطعاـ قد أصبح حساء"
أكؿ تعليم لؼتبره الشخص يبدأ من الأسرة، لذا لغب على الوالدين  :الأسرة .ب 

التحضتَ لتعليم جيد لأبنائهم ليتمكنوا من خلق جيل مسؤكؿ عن نفسو كعن 
ا، حيث يرسل عربية في بيئة الأسرة يعتبر نادرا جدالآخرين. استخداـ اللغة ال

استخدامها يقتصر  الوالداف أطفالذم إلى الددارس التي تعلم اللغة العربية، كلكن
فقط على الددرسة، أما تطبيقها في الأسرة فهو نادر. الوالداف يعلماف الأطفاؿ 

 .اللغة العربية فقط في سياؽ العبادة
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العديد من معلمي اللغة العربية في الدؤسسات التعليمية في إندكنيسيا لا  :الدعلم .ج 
إندكنيسيا، لا يزاؿ يستخدموف اللغة العربية كوسيلة تعليمية أثناء الدركس. في 

الدعلموف يستخدموف اللغة الإندكنيسية في تدريس اللغة العربية. كما أف العديد 
من الدعلمتُ في إندكنيسيا يتبعوف أساليب التدريس التي اعتمدىا معلموىم 

 .السابقوف، حيث يعتمدكف بشكل كبتَ على طرؽ النحو كالتًبصة
كراف أساسياف يسهماف في لصاح في عملية التعلم، ىناؾ د :الكتاب الددرسي .د 

الدتعلمتُ، كلعا الدعلم كالكتاب الددرسي. كلذلك، يعتبر استخداـ الكتاب 
، كيتطلب إعداد الكتب الدراسية أف تتضمن مبادئ تضع الددرسي أمرا حيويا

اللغة العربية كتعليم لغة أجنبية يسهل فهمها كتعلمها. الذدؼ من ذلك ىو 
ستخداـ الكلمات كالجمل أك التعبتَات بشكل مساعدة الدتعلمتُ في فهم ا

صحيح. إذا كاف الكتاب الددرسي لدادة اللغة الأجنبية يأخذ في اعتباره ىذه 
الدبادئ، فإنو لؽكن أف يصبح كسيلة دعم كمرافق للمتعلمتُ في تعلم اللغة 
العربية. لأف الشخص الذم يرغب في التعلم لا لؽكنو لقاء الدعلم في كل كقت، 

 .الدعم يتم من خلبؿ استخداـ الكتاب الددرسي لذا فإف

 العربية النصوص قراءةالدبحث الثاني: 
 قراءةال تعريف .أ 

أف القراءة ىي العملية التي يستخدمها القارئ للحصوؿ على  كضح تارغاف
الرسالة التي يريد الكاتب نقلها من خلبؿ اللغة. لؽكن القوؿ أف القراءة نشاط نشط يقوـ 

 .بو القارئ، أم من خلبؿ مطابقة رمز القراءة للحصوؿ على معلومات من تعبتَ الدؤلف
رات الأساسية في تعلم اللغة العربية، حيث ، القراءة تعتبر من الدهاعبد الله ساميكفقا 
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تعتمد على قدرة الدتعلم على نطق الكلمات بشكل صحيح كفهم معانيها في سياؽ 
 َِ.النص

ىي عملية فهم النصوص الدكتوبة عن طريق تلبكتها كتفستَ معاني  القراءة
ا الطلبب الكلمات كالجمل. في اللغة العربية، تعتبر القراءة مهارة أساسية لغب أف يتقنه

لتطوير مهاراتهم اللغوية الأخرل مثل الكتابة كالاستماع كالتحدث. تشمل القراءة في اللغة 
العربية التعرؼ على الحركؼ كالكلمات كالجمل، إضافة إلى فهم الدعاني كتفستَ النصوص 

 .بشكل صحيح
من الوصف أعلبه، لؽكن الاستنتاج أف القراءة ىي عملية يستخدمها كينفذىا 
القارئ الإيصاؿ الرسالة من قبل الكاتب من خلبؿ اللغة الدكتوبة لذلك فإف ىذا الاتصاؿ 

 .لػدث بشكل غتَ مباشر كىو في ابذاه كاحد، أم من الدؤلف إلى القارئ
 تنقسم القراءة بشكل عاـ إلى قسمتُ، لعا القراءة بصوت عاؿ كالقراءة

 ُِ.بصمت
 القراءة بصوت عالي  .ُ

تلبكة أك نطق رموز مكتوبة في شكل كلمات أك بصل القراءة بصوت عالي ىي 
ىذه القراءة، فإف الذدؼ  تقرأ. بسرين القراءة ىذا مناسب جدا للمبتدئتُ. كفقا لعنواف

 .ءة جيدا كفقا لنظاـ الصوت العربيالرئيسي ىو أف يتمكن الطلبب من نطق القرا
 القراءة الصامتة  .ِ

القراءة الصامتة ىي القراءة من خلبؿ عدـ تلبكة الرموز الدكتوبة على شكل  
كلمات أك بصل تقرأ ، كلكن بالاعتماد على الدقة البصرية فقط. الغرض من القراءة عن 
ظهر قلب ىو التمكن من لزتويات القراءة أك الحصوؿ على أكبر قدر لشكن من 
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كفقا تارغاف، فإف معظم أنشطة القراءة في . الدعلومات حوؿ لزتويات القراءة في كقت سريع
المجتمع الذم نعيش فيو: تقرأ في قلوبنا، مقارنة بالقراءة بصوت عاؿ، فإف القراءة الصامتة 

 ِِ.مكاف أكثر اقتصادا كلؽكن إجراؤىا في أم
طريقة نطق الحركؼ العربية ليست بالشيء الصعب البعيد الدناؿ، كالجميع لػتاج 

الطريقة من اجل التعامل بطريقة مثالية مع كافة الأخبار كالدواضيع  إلى التعرؼ على تلك
ذلك القياـ بالنطق الصحيح للقرآف  الدقركءة التي تقابلنا في حياتنا اليومية، كالاىم من

الكرنً كالستَة النبوية العطرة، كسوؼ لصيب في ىذا الدقاؿ على التساؤؿ الدثار بشكل 
ؼ العربية، من خلبؿ سرد طريقة نطق كافة حركؼ مستمر، كىو كيف تتعلم نطق الحرك 

 الذجاء كما يلي:
 ؼ أحر  .أ 

الصحيح لو ىو "ااااا" كليس أه"،  صوتكؿ الحركؼ الذجائية، كطريقة اليعتبر أ
كينبغي أف يكوف الحرؼ مرقق كليس مفخم، كلا لغوز فتحالفم بشكل مبالغ فيو، بل لغب 

ك بالنسبة للؤسناف في الفكتُ ينبغي أف يكوف الفك العلوم مقارب للفك السفلي، ككذل
 مراعاة قربهما من بعضهما البعض.

  صوتية لسور كسورة البقرة، ينبغي أف كفي حالة كقوع حرؼ الذمزة في بدايات ا
الكلمة في حالة كقوع كالألف في أكاسط  .ميم" -لاـ -"ألف صوتكحرؼ مثل "ألم" 

كفي حالة  .الدد فقط في حالة عدـ كجود الذمزة الأصلية مثل "فاعلتُ" صوتلؽكن أف 
 .كجود الذمزة الأصلية ينبغي نطقها مثل "الكائنتُ"

 حرؼ ب .ب 
كالتي ينتج عن نطقها حدكث اضطراب في  ،عد حرؼ الباء من الحركؼ القويةي

على مرتتُ. مثاؿ  صوتيةالالحركة الخاصة بلساف الإنساف، كيظهر صدل للصوت ككاف 
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كلؽكن التعبتَ عن . "ابب تساـ" ك "بب اسم" صوت"ابتساـ" ك "باسم": لصد أف ال ذلك:
لسرج حرؼ الباء من خلبؿ ضم الشفتتُ مع بعضهما البعض، كبعد ذلك فتح الفم للحد 

 الحركؼ العربية كخاصة بالنسبة للصغار.  صوتوب، كينبغي متابعة التكرار في الدطل
 ؼ ت حر  . ج

يكوف من خلبؿ كضع أطراؼ اللساف أسفل موضع الأسناف لسرج حرؼ التاء 
كمثاؿ على  .السفلية كالعلوية، مع الضغط على اللساف ضغطة خفيفة، ثم النطق بالحرؼ

 ذلك: تامر ك توحيد كتوكل. 
 ؼ ث حر  . د

يعتبر لسرج حرؼ الثاء متشابو مع كلبن من الذاؿ كالظاء في طريقة الدخرج، غتَ 
اللساف فيما بتُ الأسناف  طفيفة الدتمثلة في كضع طرؼأف ىناؾ بعض الاختلبفات ال

حتى لا  صوتجدان، كإصدار صغتَ خافت عند الالسفلية كالعلوية كالضغط بشكل لسفف 
 يتحوؿ الحرؼ إلى الستُ. 

 ؼ ج حر  . ق
من الحركؼ القوية، كتعد من حركؼ الاستعلبء، كيتم استخداـ الجيم بطريقة 

كالنطق السليم للحرؼ من خلبؿ لصق منتصف اللساف معطشة عند قراءة القرآف الكرنً، 
مزة مثل كلمة "أبصل"، فيكوف في الفك العلوم. في حالة ما إذا كانت الجيم مسبوقة به

 الداؿ مع الجيم كحرؼ كاحد.  صوتكما يلي "أدبصل"، كيتم   صوتا
 ؼ ححر  . ك

، كلا ينبغي عند التطلق أف يسد اللساف صوتمن الحركؼ الخفيف في ال
، حتى لا نصل إلى مرحلة التفخيم، كيكوف ذلك من الأخطاء اللغوية. كمثاؿ على الحنجرة

  .ذلك قولو سبحانو كتعالى "حم". "فتصلية جحيم"
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كفي تلك الحالة يكوف الفكتُ السفلي كالعلوم متقاربتُ من بعضهما. ككذلك 
عربية ينبغي أف الحركؼ ال صوتلقة بالأسناف السفلية كالعلوية، كتلك الأمور التعليمية الدتع

 يؤىل بها النشء منذ نعومة أظافرىم. 
 ؼ خحر  . ز

من الحركؼ القوية في معظم الأحياف، إلا في حالة كجود لعزة مفتوحة قبلة. 
ففي الأكلي لغب أف يتم كسر  .على سبيل الدثاؿ بصلتي: "اليوـ الآخر" ك " من أياـ أخر"

الخاء فتظهر خفيفة مرققة، كمن ثم يتقارب مستول الفك السفلي كالعلوم كفي الحالة 
الثانية تكوف الخاء مفخمة، كيفتح الفك بنسبة كبتَة. كيلبمس اللساف السقف العلوم 

 للفم، كتغلق الحنجرة. 
 ؼ د حر  . ح

من الحركؼ الدرققة، حرؼ الداؿ مع حرفي التاء كالطاء. كىو  صوتيتشابو 
حرؼ الداؿ  صوت .كلػب إظهار الاضطراب في الحرؼ ككانو نطق على مرتتُ متتاليتتُ

يتم عن طريق كضع مقدمة اللساف خلف منطقة الأسناف العلوية ككذلك السفلية لحظة 
 .غلق الفم
 ؼ ذ حر  . ط

كىو من الحركؼ  ،حرؼ الذاؿ مع حرفي الظاء كالثاء صوتتتشابو طريقة 
تتم عن طريق كضع  صوتطريقة ال كلا ينبغي الدبالغة فيو حتى لا يتحوؿ إلى الظاء.قة، قالدر 

الحرؼ،  صوتلأمامية، كالضغط بشكل لسفف عن مقدمة اللساف فيما بتُ الأسناف ا
 لحرؼ. ا صوتم بالقدر اليستَ الذم لؽكن من كيفتح الف
 ؼ ر حر  . م

يتم كسرة. حيث أنو في يعتبر حرؼ الراء من الحركؼ الدفخمة في حالة ما إذا لم 
حرؼ الراء لا بد  صوتؼ الاستعلبء. كفي حالة ق، كىي أحد أحر قتلك الحالة يصبح مر 
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كاف يرتبط منتصف اللساف بأعلى الفك كبعد ذلك يتحوؿ اللساف إلى أسفل الفك مرة 
مثاؿ على الراء الدرفقة: قولو تعالي  .مثاؿ على الراء الدفخمة : قولو تعالي "الر". كاحدة

الحركؼ العربية، كينبغي  صوت. كىي أمور في غاية الألعية بالنسبة لتعلم "ربيوف كثتَكف"
 أف يلتفت إليها معلمي اللغة العربية في الددارس. 

 ؼ ز حر  . ؾ
من خلبؿ لصق مقدمة اللساف في  صوت كيتم من حركؼ الاستعلبء الدخففة.

 أعلى الفم، كيصدر صوت مذبذب مع الصغتَ.
 ؼ س حر  . ؿ

الستُ  صوتت .صوتيةنو ينبغي أف يتم إظهاره عند اللخفيفة غتَ أمن الحركؼ ا
عن طريق ضم الأسناف العلوية كالسفلية مع كضع مقدمة اللساف خلف الأسناف، كيتم 

 إصدار صغتَ بسيط. 
 ؼ ش حر  . ـ

من الحركؼ القوة للغاية، كيتم نطقو من خلبؿ كضع مقدمة ككسط اللساف 
 .صقتُ بأعلى الفم، مع النطق مشوشاملت

 ؼ ص حر  . ف
من  صوتيةعلبء، كطريقة من حركؼ الذجاء القوية، كبعد من حركؼ الاست

تح الفم قليلبن أثناء عملية بالستُ الدفخمة لأقصي درجة، مع ف صوتخلبؿ ضم الفم كال
 بالقدر الدناسب.  صوتال

 ؼ ض حر  . س
بعد حرؼ الضاد اقوم الحركؼ العربية، كمن أكثرىا مقامان حيث سميت اللغة 

باسم "لغة الضاد" نسبة إلى ىذا الحرؼ، كلا يتفق أم حرؼ معو في طريقة العربية 
بالحرؼ بشكل  صوتمع ال من خلبؿ ضم الفم قليلب الحرؼ صوتكطريقة  .صوتال
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ىكذا "ضاااض"، كينبغي  صوتد ألف الضاد حتى يظهر قويان ك مفخم، كلغب أف يتم م
 مثل الداؿ. صوتيق الحرؼ حتى لا مراعاة عدـ ترق

 ؼ طحر  . ع
تشبو ت  صوتيةيقة يقع حرؼ ط على طرؼ اللساف مع قواعد القواطع، كطر 

 كلكنها أقول لا لؽكن أف يصاحبها التنفس. 
 ؼ ظ حر  . ؼ

مع كلبن من الثاء كالذاؿ، غتَ أنو لؼتلف  صوتيتوافق حرؼ الظاء في طريقة ال
ضع عنهما في أنو مفخم، كينطق عن طريق كضع كلبن من الأسناف العليا فوؽ السفلى، كيو 

 مقدمة اللساف فيما بينهما كينطلق مع التفخيم كالاستعلبء، دكف ترقيق حتى لا ينطق ذاؿ. 
 ؼ ع حر  . ص

 .رؼ العتُ من خلبؿ بذويف الفم أماـ الحنجرةالح الصوت
 ؼ غ حر  . ؽ

تلبمس مؤخرة اللساف  صوتحرؼ العتُ غتَ أنو في منتصف المثل  الصوت
 أعلى الفم من الداخل. 

 ؼ ؼ حر  .ر 
فاء عن طريق رفع ا الشفاه السفلى التلبصق الأسناف العليا يتم تطق حرؼ ال

 مع النفخ. 
 ؼ ؽحر  . ش

كينطق  ،احد الحركؼ القوية كيعتبر متقارب في طريقة نطقو مع حرؼ الكاؼ
من خلبؿ لصق منتصف اللساف مع مؤخرة الفك العلوم، كىي الدنطقة الدعركفة باسم 

 .منطقة "لساف الدزمار" أك "اللهاة"
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 ؼ ؾ حر  .ب 
حرؼ القاؼ مع  صوتيةرققة للغاية، كيشبو في طريقة من الحركؼ الد بعد

 اختلبؼ كضعية اللساف أماـ منطقة أعلى الفم الداخلي.
 ؼ ؿ حر  .ج 

 صوتلة استباقو بالفتح أك الضم. ك حرؼ اللبـ من الحركؼ الدرققة ، إلا في حا
خلبؿ ارتط حرؼ اللبـ من خلبؿ ارتطاـ اللساف بدقدمو الفك الداخلي، مع د اللبـ من 

 فتح الفم بدقدار يستَ.
 ؼ ـ حر  . خ

رؼ الديم من خلبؿ ضم الشفتتُ العلوية كالسفلية إلى حد التطابق الح صوتيتم 
 صوتأمور برتاج إلى تدريب في تعلم مع إصدار الصوت من الخيشيوـ الداخلي، كىي 

 الحركؼ العربية بالنسبة للؤجانب. 
 ؼ ف حر  . ذ

رنتُ صوتي من خلبؿ تراجع اللساف إلى من الحركؼ القوية التي يصاحبها 
 داخل الفم مع فتح الفكتُ كفقان للقدر الدطلوب.

 ؼ ك حر  . ض
يتم نطق حرؼ الواك عن طريق ضم كلبن من الشفتتُ العلوية كالسفلية. كبعد 
ذلك فتحهما مع تقدنً الاستعلبء بحرؼ الألف كمده كتفخيمو. لحتُ النطق بالواك 

 ."كااك" صوتك الأخرل. 
 ؼ م حر  . غ

ف رؼ الياء من خلبؿ فتح الشفتتُ مع تراجعها للخلف مع اللساالح صوتيتم 
 .صوتيةلحتُ الانتهاء من استكماؿ ال
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 (: مخارج الحروف7شكل رقم )

 
من الوصف أعلبه لؽكن الاسنتاج أف قراءة النصوص العربية ىي نفسها مهارات 
القراءة بشكل عاـ. ىذا ىو نفسو كيف لؽكن لأم شخص الصوؿ على معلومات من 

مكونا  ِٔنصوص، إلا أف مكونات اللغة العربية بزتلف عن أحرؼ الأبجدية. ىناؾ 
 ,/a/, /b/, /c/, /d/, /e/, /f/, /g/, /h/, /i/, /j/, /k/إملبئيا للؤبجدية، ىي: 

/l/, /m/, /n/, /o/, /p/, /q/, /r/, /s/, /t/, /u/, /v/, /w/, /x/, /y/, 

/z/.  ،/بينما في اللغة العربية ىناؾ بشانية كعشركف، كىي: /ا/، /ب/، /ت/، /ث/، /ج
/ح/، /خ/، /د/، /ذ/، /ر/، /ز/، /س/، /ش/، /ص/، /ض/، /ط/، /ظ/، /ع/، /غ/، 

 .//م ،/ء/ ،/ق/ ،ك//،  //ف ،/ـ/، ، /ؾ/، /ؿ//ؼ/، /ؽ/
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 تعليم القراءة للمبتدئن . ب
تعليم القراءة للمبتدئتُ يعد من الأسس الأساسية في بناء الدهارات اللغوية 
للطلبب في الدراحل التعليمية الأكلى. فهو يساعدىم في تنمية القدرة على التفاعل مع 

خلبلذا. تهدؼ عملية تعليم القراءة للمبتدئتُ إلى تطوير النصوص الدكتوبة كفهم الدعاني من 
قدرة الطالب على بسييز الحركؼ كالكلمات كالجمل، بالإضافة إلى فهم الدعاني كتطوير 

 ِّ.مهارات التفكتَ النقدم
 مفاىيم أساسية في تعليم القراءة للمبتدئتُ .ُ

كالكلمات فقط، تعليم القراءة للمبتدئتُ ليس لررد تدريب على نطق الحركؼ 
 ِْ :بل يتضمن عدة جوانب

من أكلى خطوات تعليم القراءة ىو تدريب الطالب على  :التعرؼ على الحركؼ .أ 
التعرؼ على الحركؼ الذجائية بشكل منفصل كمن ثم الجمع بينها لتكوين 

 .الكلمات
من خلبؿ تعلم الأصوات الأساسية للؤحرؼ، حيث  :التمييز بتُ الأصوات .ب 

 .الربط بتُ الصوت الدكتوب كالصوت الدنطوؽيتعلم الطالب 
تعتبر القراءة الصامتة إحدل الدهارات التي لغب أف يتعلمها  :القراءة الصامتة .ج 

الطالب في مرحلة مبكرة، حيث يتمكن من قراءة الكلمات بدكف الحاجة إلى 
  .النطق

                                                           
القاىرة: دار الفكر العربي, ) استًاتيجيات تعليم القراءة للمبتدئتُ ,عبد الله، ساميِّ

 .ْٓ (, ص.ََِٖ
بتَكت: دار الثقافة, ) تطبيقات كأساليب تعليم القراءة للمبتدئتُ ,يوسف، أبضد ِْ

 .ٖٓ(, ص. َُُِ
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كىي قراءة النصوص بصوت مسموع، حيث تيشجع ىذه  :القراءة الجهرية .د 
 .على برستُ النطق كالتجويد في قراءة الكلماتالطريقة 

 الأساليب كالطرؽ الدستخدمة في تعليم القراءة للمبتدئتُ .ِ
كىي طريقة تعليمية تركز على تدريب الطلبب على  :طريقة الحركؼ الصوتية .أ 

ربط الحركؼ الصوتية بأصواتها، لشا يسهل عليهم قراءة الكلمات بشكل 
  .صحيح

تعتمد ىذه الطريقة على تكرار الكلمات بشكل  :طريقة الكلمات الدتكررة .ب 
 .ان الطالب من حفظها كفهمها تلقائيمستمر حتى يتمك

تبدأ ىذه الطريقة بتعليم الطلبب الحركؼ الأبجدية، ثم  :طريقة التدرج في التعلم .ج 
الكلمات البسيطة، كبعد ذلك تتدرج إلى الجمل كالفقرات الدعقدة. التدرج في 

 .الطالب على استيعاب المحتول بشكل تدرلغي تعلم القراءة يعزز قدرة
تتضمن إشراؾ الطالب في أنشطة قراءة موجهة، مثل طرح  :القراءة التفاعلية .د 

أسئلة حوؿ النص الدقركء، كالدناقشة الجماعية. ىذه الطريقة برفز الطلبب على 
 .التفكتَ كالتفاعل مع النصوص

 الذدؼ من تعليم القراءة للمبتدئتُ .ّ
يتعلم الطلبب في ىذه الدرحلة كيفية بسييز الأصوات داخل  :الصوتيتنمية الوعي  .أ 

 .الكلمات، لشا يساعدىم في القراءة بشكل أكثر دقة
من خلبؿ التمرين الدستمر، يصبح الطلبب أكثر : برقيق الطلبقة في القراءة .ب 

 .طلبقة في قراءة النصوص بشكل أسرع كأكثر دقة
عليم القراءة ىو بسكتُ الطالب من فهم الذدؼ الأساسي لت: تعزيز الفهم القرائي .ج 

 .المحتول الذم يقرأه، كبالتالي برستُ قدرتو على التفكتَ النقدم كالتحليل
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من خلبؿ استخداـ طرؽ لشتعة مثل القصص كالأنشطة : برفيز حب القراءة .د 
 .التفاعلية، ييشجع الطلبب على تنمية حب القراءة لديهم

 :التحديات في تعليم القراءة للمبتدئتُ .ْ
يعاني بعض الطلبب من صعوبة في فهم العلبقة بتُ الحركؼ  :الصعوبات اللغوية .أ 

 .كأصواتها، لشا يعوؽ تقدمهم في تعلم القراءة
لؼتلف الطلبب في مستول استعدادىم لتعلم القراءة،  :الاختلبفات الفردية .ب 

 .حيث قد لػتاج بعضهم إلى مزيد من الوقت كالدمارسة
تكوف قلة الدواد التعليمية الجيدة أحد التحديات  لؽكن أف :عدـ كفاية الدوارد .ج 

 .التي تواجو الدعلمتُ في تعليم القراءة
 :ألعية تعليم القراءة للمبتدئتُ .ٓ

يعتبر تعليم القراءة للمبتدئتُ أساسنا في بناء الدهارات اللغوية لجميع الطلبب. 
تفاعل مع من خلبؿ تعزيز ىذه الدهارات في الدراحل الأكلى، يتمكن الطلبب من ال

النصوص في بصيع مراحل تعليمهم الدستقبلية، لشا يسهم في تطوير قدراتهم الأكادلؽية 
 ِٓ.كالعقلية

 اللغة العربية في أنواع النصوص . ج
نها ما فت على لساف العرب القدماء بألغة بالعديد من النصوص التي عر تزخر ال

أك ما لا لػتمل التأكيل، أما عند أىل الحديث فقد كردت بدعتٌ  لا لػتمل إلا معتٌ كاحدا
الشرعي كالقرآف. النص ىو الدليل  د، إلا أف أىل الفقو أقرٌكا بأفالإسناد كالتعيتُ كالتحدي

اد النص الأدبي بأنوٌ بناء يتكوٌف من عدد من الجمل السليمة الدرتبطة فيما كقد عرؼ النق

                                                           
عماف: دار ) يقاتها في تعليم القراءةطرؽ تدريس اللغة العربية كتطب ,مصطفى، سعيد ِٓ

 .ُُِ(, ص. َُِّالذدل, 
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قيسًمت ىذه العلبقات بتُ بصلتتُ أك بتُ أكثر، كقد بينها بعلبقات، كقد تربط ىذه 
 .النصوص إلى عدة أنواع

 ِٔ:أنواع النصوص في اللغة العربية
 النص السردم .ُ

عرٌؼ السرد بأنو الإخبار عن الأحداث كنقلها، باستخداـ كسائل التعبتَ ي
 ، أما النص السردم فهو النص القائم على الوصفلدختلفة مثل اللغة كالتصوير مثلبا

كالحوار، فيما تعد القصة ، كالركاية، كالتاريخ، كالخبر الصحفي العابر، كالحكاية من الأمثلة 
 ة توجز بدا يأتي:كيتوافر في النص السردم أمور عد عليو،
 كحدة الدوضوع كالحدث. .أ 
تضمتُ النص مغزل سواء كاف بشكل صريح أـ ضمتٍ، كيتمثل ىذا الدغزل  .ب 

 أخلبقية، أك سياسية، أك غتَلعا. بعبرة
 الأحداث التي تقوـ بها الشخصيات.احتواؤه على تغيتَات كبرولات تشهدىا  .ج 
 ل سلسلة مفهومة.تتابع الأحداث بشكل زمتٍ أك منطقي بحيث تشك .د 

 النص الحجاجي .ِ
ىو نص متماسك كمنتظم في أجزائو مبتٍ تبعان لسياؽ منهجي، حيث كيضًع 

وؿ أطركحة ما أك رفضها بناء على حجج يتضمنها لتدعم ىذه لغاية إقناع الدتلقي بقب
الأطركحة اك تفنًٌدىا، كقد يأخذ ىذا النوع من النصوص أبعادان عدٌة منها: البعد الديتٍ، 

 كالعلمي، التًبوم، كالنقدم، كييرل في ىذا النوع من النصوص أمور لغوية عدٌة منها:
 لة.ب الدقابلة كالدوازنة كالمجاداستخداـ أسالي .أ 
 التقريرم. اللجوء إلى الأسلوب .ب 

                                                           
كتاب التدريبات في  ,فريق متخصص في إدارة الدناىج كخبراء مؤسسة جيوبركجيكتسِٔ

 .ٗ-ٖ(, ص. ََِٗبتصرؼ: البحرين, ) النص الحجاجي
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 اعتماد صيغ الدفاضلة. .ج 
 انتهاج أسلوب التعليل. .د 
 استخداـ أسلوب الاستفهاـ. .ق 
 تأكيد باستخداـ بصل خبرية طلبية.ال .ك 

 نص التفستَمال .ّ
النص التفستَم ىو نص يقدـ فيو الكاتب للمتلقي فكرة ما، أك يفسر لو 

معدٌة لتفستَ ىذه القضية لراؿ الطرح، كغالبان ظاىرة ما اعتمادان على أدلة كبراىتُ معينة 
ما يستخدـ ىذا النوع من النصوص في الدقالات، كما ييوصف بأنوٌ يعتمد أسلوبان تواصليان 

 تلقي.للوصوؿ إلى الد
 النص الوصفي .ْ

النص الوصفي ىو أكثر أنواع النصوص استخدامان في الكتب الددرسية الدقررة، 
لػتوم على موضوع مركزم كاحد تتفرع منو مواضيع فرعية  فهو نص بنائيٌ كثتَ التفاصيل،

أخرل لؽكن بسثيلها بشكل ىرمي أك فقاعي؛ كتيذكر لسرد معلومات كاضحة كمنظٌمة تتعلق 
 في ىذا الدوضوع.

 النص الإخبارم .ٓ
ىو نص يستخدـ في النصوص ذات الطابع الاجتماعي، أك السياسي، أك 

الدعلومات الدراد إيصالذا للقارئ مع مراعاة  العلمي، أك الفتٌٍ حيث يعرض فيو الكاتب
 أك الدخاطب، كمن خصائص ىذا النص:الحياد كعدـ استخداـ ضمائر الدتكلم 

 في طرح القضايا. الابتعاد عن الرأم الشخصي .أ 
كذلك لأف، كما إلى ذلك من  استخداـ أدكات الشرح كالتفستَ مثل: بدعتٌ،  .ب 

 كلمات.
 على أسئلة مثل: لداذا؟ كيف؟ أين؟.كثرة الشركحات كالتفستَات للئجابة  .ج 
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 النص الإرشادم .ٔ
ىو النص الإيعازم الذم يتضمن إرشادات كتوجيهات تقدَّـ لإفادة القارئ بدا 
يناقشو النص من مواضيع تهمو كتهم المجتمع، كيكثر ىذا النوع من النصوص في نصوص 

 الخطابة الدينية كالرسائل الدوجهة للمرؤكستُ كمن ىم برت الرعاية. 
 النص الحوارم .ٕ

ىو ذلك النوع من النصوص الذم يهدؼ إلى توضيح الأمور بتُ الدتحاكرين 
فيما يتعلق بقضية ما، فيقوـ كل طرؼ بتقدنً الأدلة كالبراىتُ التي تدعم كجهة نظره فيما 

 يعبر عن مشاعره كرأيو، كييذكر من خصائص ىذا النص ما يأتي:
 تواتر أسماء الأعلبـ فيو. .أ 
 الحوارية الواضحة في مفرداتها.ل استخداـ الجم .ب 
 توظيف ضمائر الدخاطب بكثرة. .ج 
 ليب التعجب، كالاستفهاـ، كالأمر.استخداـ أسا .د 

 النص الدعلوماتي .ٖ
ىو النص الذم يقدٌـ فيو الكاتب للمتلقي معلومات بخصوص موضوع معتُ 
باستخداـ مصطلحات خاصة بهذا الدوضوع، بحيث يبدأ النص بجمل افتتاحية شاملة يليها 
كصف أكثر تفصيلبن، قد تقدٌـ فيو الاحصائيات كالأرقاـ كالدراسات بأسلوب لؽيل إلى 

 التعميم كالدوضوعية كالوضوح.
 الاستراتيجية التعليميةالدبحث الثالث: 

 الاستراتيجية التعليميةتعريف  .أ 
مصطلح الاستًاتيجية من الدصطلحات العسكرية كالتي تعتٍ استخداـ الوسائل 

فالاستًاتيجية عبارة عن إطار موجو لأساليب العمل كدليل مرشد لتحقيق الأىداؼ، 
كقد تطور مفهوـ الاستًاتيجية كأصبح يستخدـ في كل موارد الدكلة كفي بصيع  الحركتو.
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ميادينها كاستخدـ لفظ استًاتيجية في كثتَ من الأنشطة التًبوية، كقد عرفت كوثر كوجك 
مة توضع لتحقيق أىداؼ معينة، كلتمنع برقيق الاستًاتيجية في التعليم بأنها خطة عمل عا

الذدؼ النهائي الذم تسعى أليو كل جهة تعليمية من قرارات  لسرجات غتَ مرغوب فيها.
مهمة كمؤثرة تتخذىا؛ لتغطية قدرتها من الاستفادة لشا تتيحو البيئة من الفرص كلوضع 

 ِٕأفضل الوسائل الحمايتها لشا تفرضو البيئة عليها من تهديدات.
أف الاستًاتيجية، لؽكن  ،عبد الراضي إبراىيمك  كيشتَ كلب من إبراىيم محمد إبراىيم

كىو الذم يتضمن عناصر الدوقف كملببساتو  Scenario "أف يطلق عليها اسم "السيناريو
كتفاعلبتو بحيث تشتق الخطوة من الخطوة السابقة عليها كبسهد في ذات الوقت للخطوة 

جية سلوؾ انساني مركب كمتكامل تضع في الحسباف بصيع كالاستًاتي .التالية كىكذا
 معطيات الدوقف التي ستعالجو لاجل برقيق غرض معتُ بقليل من الخطأ اك الدصادفة.

فالاستًاتيجية ىي لرموعة الأفكار كالدبادئ التي تتناكؿ ميدانا من ميادين النشاط الإنساني 
العمل كمتطلباتو كابذاىات  بصورة شاملة متكاملة، كتكوف ذات دلالة على كسائل

  ِٖ لزدده. أىداؼ مساراتو بقصد إحداث تغيتَات فيو كصولا إلي
تعرؼ الإستًاتيجية بأنها لرموعة من الإجراءات كالوسائل التي يستخدمها الدعلم 
لتمكتُ الدتعلم من الخبرات التعليمية الدخططة، كبرقيق الأىداؼ التًبوية، كعرفت أيضا 

جراءات كالدمارسات التي يتخذىا الدعلم ليتوصل بها إلى برقيق بأنها لرموعة من الإ
 ِٗالدخرجات التي تعكس الأىداؼ التي كضعها.

                                                           
(, َُِْ)عرب: دار غيداء للنشر كالتوزيع,  الاستًاتيجية التعليميةدعمس، مصطفى لظر, ِٕ

 .ُّص. 
عماف: ) فاىيمإستًاتيجيات التعلم كالتعليم نظريات، مبادئ، م ,لازـ كماش، يوسفِٖ

 .ِٗ(, ص. َُِٖالدنهاؿ, 

(, َُِٔقاىرة: دار بضيثرا للنشر كالتًبصة, ) طرائق التدريس العامة ,فرج الدبركؾ، الدكتور ِٗ
 .ُٗص. 
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بأنها طريقة  )Teaching Strategy :تعرؼ الاستًاتيجية التعليمية )بالإلصليزيةٌ
التدريس الدتبعة في إيصاؿ الدعرفة كالدادة العلميٌة إلى الطلبب، حيثي تتنوع ىذه 
الإستًاتيجيات كبزتلف باختلبؼ الطلبب كموضوع الدرس، كما تتغتَ تبعا لدا يتبعو الدعلم 
من عاـ لآخر حسب الصف الدراسي لطلببو، كحاجاتهم العلمية كأفراد كلرموعات، 

 .كمستواىم الأكادلؽي
تعتٌ الإستًاتيجية التعليمية بإلغاد الحلوؿ الدمكنة كاختيار الأنسب منها لحل 

ناسب منها لتحقيق الدشكلبت 
ي
التًبوية كالأكادلؽية لدل الطلبب، بالإضافة لاختيار الد

الأىداؼ التًبوية، كالدهاـ، كخدمة العملية التعليميٌة، مع الأخذ بعتُ الاعتبار الوقت، 
 .كالدكاف، كالظركؼ، كالشركط اللبزمة لتنفيذ نشاط أك درس معتُ
البحر الواسع لعلم أصوؿ يشار إلى أف الإستًاتيجية العلمية ىي جزء من 

، بدا في ذلك أىداؼ التعليم كالطرؽ التي لؽكن من )pedagogy: التدريس )بالإلصليزيةٌ
خلبلذا برقيق ىذه الأىداؼ، إذ يعتمد علم أصوؿ التدريس على علم النفس التًبوم، 
كالذم يعتٌ بالنظريات العلمية للتعلم، بالإضافة إلى فلسفة التعليم كقيمو من منظور 

 .فلسفي
الإستًاتيجية التعليمية ىو كل ما يتعلق بأسلوب توصيل الدادة للطلبب من قبل 
الدعلم لتحقيق ىدؼ ما، كذلك يشمل كل الوسائل التي يتخذىا الدعلم لضبط الصف 
كإدارتو؛ ىذا كبالإضافة إلى الجو العاـ الذم يعيشو الطلبة، كالتي بسثل الواقع الحقيقي لدا 

استغلبؿ الإمكانات متاحة لتحقيق لسرجات تعليمية مرغوب لػدث داخل الصف من 
كيشمل مفهوـ الاستًاتيجية التعليمية الجو العاـ الذم يعيشو الطلبة كالتي بسثل  َّفيها.

                                                           
 .ُٓ, ص. الاستًاتيجية التعليميةلظر, َّ
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الواقع الحقيقي لدا لػدث داخل الصف من استغلبؿ الإمكانات متاحة، لتحقيق لسرجات 
 ُّفيها. مرغوب تعليمية
 التعليميةالاستراتيجية عناصر  .ب 

تعتبر الاستًاتيجية التعليمية من الدفاىيم الأساسية في عملية التعليم كالتعلم، 
حيث تهدؼ إلى برديد أساليب كتقنيات تدريسية تساعد في برقيق أىداؼ التعليم 
بشكل فعاؿ. تعد الاستًاتيجية التعليمية الإطار الذم يوجو عملية التعليم كتساعد على 

شطة التعليمية التي ستساىم في برستُ أداء الطلبب كبرقيق نتائج برديد الوسائل كالأن
 ّّ:عناصر الاستًاتيجية التعليمية ِّ.تعليمية مرغوب فيها

تعد الأىداؼ التعليمية من أكلى كأىم عناصر الاستًاتيجية  :الأىداؼ التعليمية .ِ
لغب التعليمية. فهي تشكل الدليل الذم يوجو بصيع الأنشطة التعليمية كلػدد ما 

 .على الطلبب تعلمو كبرقيقو بعد نهاية العملية التعليمية
يشمل بصيع الدواد كالدعارؼ التي سيتم تدريسها للطلبب. لغب أف  :المحتول التعليمي .ّ

يكوف المحتول التعليمي مناسبا لدستول الطلبب كمتماشيا مع الأىداؼ التعليمية 
 .المحددة

التي يتم استخدامها لدعم عملية التعليم ىي الأدكات كالدوارد  :الوسائل التعليمية .ْ
كالتعلم، مثل الكتب الدراسية، كالعركض التقدلؽية، كالوسائط الدتعددة، كالأجهزة 
التكنولوجية. تلعب ىذه الوسائل دكرا كبتَا في جذب انتباه الطلبب كتعزيز فهمهم 

 .للمحتول

                                                           
 .ُّلظر, ص. ُّ

(, ََِٗالقاىرة: دار الفكر العربي, ) استًاتيجيات التدريس الحديثة ,علي لشدكح، لزمودِّ
 .ْٖ-ْٓص. 

 .ّٔ-ِّ(, ص. ََُِعماف: دار الحامد, ) أسس التًبية كالتعليم ,إبراىيم، أبضدّّ



ّٔ 
 

علم في عملية تشمل الأساليب كالاستًاتيجيات التي يعتمدىا الد :طرؽ التدريس .ٓ
التدريس. مثل الطريقة التقليدية، التعلم التعاكني، كالتعلم القائم على الدشاريع. لغب 

 .أف تتناسب الطرؽ مع طبيعة المحتول كاحتياجات الطلبب
يعد التقييم جزءنا أساسينا من أم استًاتيجية تعليمية. يساعد في قياس  :تقييم الطلبب .ٔ

ل تقدـ الطلبب. كلؽكن أف يكوف التقييم من مدل برقق الأىداؼ التعليمية كمد
 .خلبؿ الاختبارات، كالدشاريع، كالعركض الشفوية، كالنشاطات الصفية

البيئة التعليمية تشمل الصف الدراسي كالدرافق الدتاحة مثل الدكتبات  :البيئة التعليمية .ٕ
لتحقيق كالدعامل. لغب أف تكوف البيئة لزفزة كمناسبة لاحتياجات الطلبب التعليمية 

 .أفضل النتائج
برديد الوقت الدناسب لكل جزء من العملية التعليمية. حيث يلعب الزمن  :الزمن .ٖ

دكرا مهما في استكماؿ الأىداؼ التعليمية في الوقت المحدد مع مراعاة الحفاظ على 
 .تفاعل الطلبب كمشاركتهم

ضها تقوـ الإستًاتيجية التعليميٌة على لرموعة من العناصر التي تكمل بع
البعض، كالتي تيعتٌ في نهاية الدطاؼ بتحقيق الأىداؼ من كراء الدرس أك النشاط، كىي  

 ّْكالتالي:
 الأىداؼ الدرجو برقيقها من كراء الدرس. .ُ
 الأنشطة، كالأدكات، كالوسائل التعليميٌة الدستخدمة في الدرس. .ِ
 بيئة التعلم، كالإدارة الصفيٌة. .ّ
 .تفاعل الطلبة مع الإستًاتيجيٌة الدستخدمةالتغذية الراجعة الدبنية على مدل  .ْ

 

                                                           
)بتصرٌؼ,  استًاتيجيات التعلم كالتعليم كالتقوميفاطمة بنت محمد العبودم، الدكتورة, ّْ

n.d .ص ,).ُْ. 
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 الاستراتيجية التعليميةأنواع  .ج 
تعد الاستًاتيجيات التعليمية من الأسس الرئيسية التي يعتمد عليها الدعلم في 
تنظيم كتوجيو عملية التعليم بدا يتناسب مع احتياجات الطلبب كمتطلبات الدناىج 

خطة شاملة يتم كضعها لتحقيق أىداؼ تعليمية الدراسية. الاستًاتيجية التعليمية ىي 
معينة، كتنظيم المحتول التعليمي، كبرديد الطرؽ كالأساليب التي تيستخدـ لتحقيق ىذه 
الأىداؼ. تهدؼ الاستًاتيجيات التعليمية إلى برستُ أداء الطلبب كتعزيز قدرتهم على 

 ّٓ.التفكتَ النقدم كالتحليل كحل الدشكلبت
أربع ىي: الاستًاتيجية التقليدية، كالاستًاتيجيات  تيجيةستًاكمن أىم ىذه الا

التفاعلية، كالاستًاتيجيات الحديثة، كالاستًاتيجيات الدوجهة لضو الطالب. كسنعطي فيما 
 يلي كصفان موجزان لكل طريقة.

 الاستًاتيجية التقليدية .ُ
ليم، تعتبر ىذه الاستًاتيجية من أقدـ أساليب التع (:التعليم الدباشر )التلقتُ .أ 

حيث يقوـ الدعلم بتقدنً الدعلومات بشكل مباشر للطلبب من خلبؿ الشرح 
اللفظي أك الكتابي. يتم التًكيز على نقل الدعرفة من الدعلم إلى الطلبب، 
كتستخدـ ىذه الاستًاتيجية في الدواقف التي تتطلب استيعاب الدعلومات بشكل 

  ّٔ.سريع

                                                           
الرياض: مكتبة العبيكاف, ) الاستًاتيجيات التعليمية في عصر التكنولوجيا ,فهد، الزىرانيّٓ

 .َٓ(, ص. َُِٓ
(, ص. ََِٖالقاىرة: دار الفكر العربي, ) استًاتيجيات التعليم الحديثة ,سامي، عبد الله ّٔ

ٕٖ. 
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تعتمد على تكرار الدعلومات أكثر من مرة ىذه الاستًاتيجية  :التكرار كالدراجعة .ب 
خلبؿ الدركس أك الجلسات الدراسية. تهدؼ إلى تعزيز ذاكرة الطلبب من 

 ّٕ.خلبؿ مراجعة الدعلومات كتعزيز الفهم
 الاستًاتيجيات التفاعلية  .ِ

يتم تقسيم الطلبب إلى لرموعات صغتَة بحيث يعملوف معنا  :التعلم التعاكني .أ 
لدهاـ التعليمية. يشجع ىذا الأسلوب على التعاكف لحل الدشكلبت أك إبساـ ا

كتبادؿ الأفكار بتُ الطلبب، لشا يعزز من مهارات العمل الجماعي 
 ّٖ.كالتواصل

يشمل التعلم النشط إشراؾ الطلبب في الأنشطة التي تتطلب  :التعلم النشط .ب 
منهم التفكتَ النقدم كالتفاعل مع المحتول التعليمي. من أمثلة ىذه الأنشطة: 
الدناقشات الجماعية، الأبحاث الديدانية، كالعركض التقدلؽية. الذدؼ ىو جعل 

 ّٗ.الطلبب أكثر تفاعلبن مع العملية التعليمية كزيادة برفيزىم
 الاستًاتيجيات الحديثة .ّ

يتضمن ىذا الأسلوب تكليف الطلبب  :التعلم القائم على الدشركعات .أ 
كالتنفيذ، ثم عرض بدشركعات تعليمية تتطلب منهم البحث، كالتخطيط، 

النتائج. يساعد ىذا الأسلوب في تطوير مهارات البحث كحل الدشكلبت لدل 
  .َْالطلبب، كما يعزز من قدرتهم على تطبيق الدعرفة في الحياة الواقعية

                                                           
(, ص. َُِِعماف: دار الثقافة, ) أساسيات التعليم كالتدريس ,مصطفى، السيد ّٕ

ُُِ. 
 .َُِالسيد, ص. ّٖ

 .ٖٕص.  ,استًاتيجيات التعليم الحديثة ,اللهعبد  ّٗ
 .ٖٕالله, ص. عبد  َْ
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ىو دمج التعليم التقليدم مع التعليم  (Blended Learning): التعلم الددمج .ب 
يتعلم الطلبب من خلبؿ مزيج من الحضور الإلكتًكني. في ىذه الاستًاتيجية، 

في الفصوؿ الدراسية كاستخداـ التكنولوجيا للتعلم عن بعد. توفر ىذه 
الاستًاتيجية مركنة أكبر للطلبب كتتيح لذم الوصوؿ إلى المحتول التعليمي في أم 

 ُْ.كقت
يشجع ىذا الأسلوب الطلبب على أف يكونوا مسؤكلتُ عن  :التعلم الذاتي .ج 

ص من خلبؿ برديد أىداؼ التعلم بأنفسهم، كاختيار الدوارد تعلمهم الخا
التعليمية التي تناسب احتياجاتهم، كتقييم تقدمهم. يعتبر ىذا الأسلوب مناسبنا 

 ِْ.بشكل خاص للتعليم العالي أك في بيئات التعلم الدستقل
 الاستًاتيجيات الدوجهة لضو الطالب .ْ

الأنشطة كالدهاـ التعليمية يتضمن ىذا الأسلوب تعديل  :التعلم التكيفي .أ 
لتتناسب مع احتياجات الطلبب الفردية. يعتمد الدعلموف في ىذا الأسلوب 

 .على التكنولوجيا كالتقييم الدستمر لتقدنً تعليم لسصص لكل طالب
في ىذه الاستًاتيجية، يتم تشجيع الطلبب على  :التعلم الدوجو بالاستفسار .ب 

اكتشاؼ الدعرفة بأنفسهم. يشجع ىذا طرح أسئلة بأنفسهم، لشا يساعدىم على 
 ّْ .الأسلوب على التفكتَ النقدم كتعزيز مهارات البحث كالتحليل

 

مبادئ أساسية للتعويض لؽكننا  ٕاستنادا إلى النظرية التي قدمها غونتور تارغاف، ىناؾ 
 :ْْاستخدامها في لراؿ القراءة، كمن بينها

                                                           
 .ُُِص.  ,أساسيات التعليم كالتدريس ,السيدُْ
 .ٖٕ, ص. التعليم الحديثةاستًاتيجيات الله, عبد ِْ

 .َُِ, أساسيات التعليم كالتدريس, ص. مصطفى السيد ّْ
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 تركيز الانتباه على الفرد .أ 
يعاني من أخطاء في القراءة ىو شخص فريد بقدراتو كمواقفو  ةكل طلب

كاىتماماتو كأىدافو كاحتياجاتو كمشاكلو الدتنوعة كالدختلفة. لذلك، من الدهم أف يكوف 
 لدل الدعلم معرفة عميقة حوؿ طلببو.

 إعطاء ألعية للتفستَ .ب 
قييم أكثر من ت ةلغب أف تركز التفستَات التي يقدمها الدعلم على أداء الطلب

 إلصازاتهم أك درجاتهم.
 إجراء علبج لسطط كمنظم .ج 

بأىداؼ كل درس ككيفية إتقاف الدهارات  ةلغب على الدعلم إبلبغ الطلب
 على أف يصبحوا قراء جيدين. ةالدطلوبة، لشا يساعد الطلب

 اختيار مواد تعليمية مناسبة .د 
ح كسهلة بدا يكفي لتوفتَ فرص للنجا  ةلغب أف تكوف الدواد جذابة للطلب

 الدباشر. مع تقدـ التعلم، لؽكن استخداـ مواد أكثر صعوبة قليلب.
 تنمية الثقة بالنفس .ق 

بأنفسهم، لؽكن للمعلم استخداـ الدبدأ الرابع، كىو اختيار  ةلتعزيز ثقة الطلب
 النجاح، ستزداد ثقتهم بأنفسهم. ةمواد جذابة كسهلة. كبالتالي، عندما لػقق الطلب

 تنمية الدافع .ك 
الذم يساعد في برستُ  ةالأساسية للمعلم ىي تنمية الدافع لدل الطلبالدهمة 

 مهاراتهم. في ىذا السياؽ، يتعلق الأمر بدهارات قراءة اللغة العربية.
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 تنسيق جهود الددرسة كالدنزؿ .ز 

تعليم الأطفاؿ ليس مسؤكلية الددرسة أك الدعلم فقط، بل ىو أيضا مسؤكلية الآباء. لذلك، 
في  ةىي دمج جهود الدعلم كالآباء. في الددرسة، يقوـ الدعلم بتوجيو الطلبفإف أفضل طريقة 

تعلم اللغة العربية. كفي الدنزؿ، يقوـ الآباء أيضا ببذؿ الجهود لدساعدة أبنائهم على تعلم 
اللغة العربية، مثل استقداـ معلم خاص للغة العربية أك توجيو أطفالذم لحضور دركس في 

  القرآف. برفيظ مراكز
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 لثالفصل الثا

 منهج البحث

 تصميم البحث .أ 
تعتبر تصميم البحث أحد الدراحل الذامة جدا في عملية البحث العامي. إنها خطة 
إطار عمل يستخدـ من قبل الباحثة لجمع البيانات، كبرليل الدعلومات، كالرد على أسئلة 

ابزاذىا في البحث الدطركحة. يساعد تصميم البحث في توجيو الخطوات التي سيتم 
 الدراسة، كيضمن أف النتاءج تكوف صحيحة كذات صلة كلؽكن الاعتماد عليها.

البحث النوعي ىو كسيلة لفهم جتارب األشخاص بعمق من خالل املقابالت  
ساليب .يركز ىذا النهج على املنظور الأاجلماعية كاملبلحظات كغيها من كاملناقشات 

يعد ىنج البحث  ْٓاألحداث أك الأشياء.كاملعىن الذم يعطيو الشخص للسلوؾ أك 
النوعي أحد النماذج الرئيسية )النظرة العاملية( اليت يعتمد عليها البحث الاجتماعي 

لؼتلف البحث النوعي عن  ْٔ.كيف الوقت نفسو، البحث الكمي ىو منوذج اخر.
جة بناء علي البحث الكمي حيث يركز البحث على التجارب ككشف السبب كالنتي

في الوقت نفسو، يركز البحث النوعي على الأسئلة الدفتوحة كيهتم الرقمية. ك  البيانات
 بالعملية كالدعتٌ أكثر من السبب كالنتيجة.

النهج في الدراسة ىو خطة بحث أك تصميم. لأف منهج البحث ىو أحد طرؽ أك 
طرؽ إجراء البحوث. النهج الدستخدـ في ىذه الدراسة ىو نهج نوعي. البحث النوعي ىو 

، كالسلوؾ الذم لؽكن ة حوؿ الكلمات الشفوية كالدكتوبةالبحث الذم ينتج بيانات كصفي
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في حتُ أف نوع البحث ىو كسيلة علمية  ملبحظتو للؤشخاص الذين تتم دراستهم.
 كالاستخدامات المحددة. للحصوؿ على البيانات ذات الأغراض

في قراءة  علاج الأخطاء الصوتية الشائعة" خطة البحث موضوعبناء على 
"، فإف ميترو الثالثة الددرسة الابتدائية الإسلامية الحكومية النصوص العربية لدى طلبة

نوع البحث الدستخدـ في ىذه الدراسة ىو البحث النوعي ذك الدنهج الوصفي. الطريقة 
، أك  الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي طريقة كصفية، كىي طريقة تدرس حالة لرموعة بشرية

 ، أك فئة من الأحداث في الوقت الحاضر.موعة من الشركط، أك نظاـ فكرمكائن، أك لر
يتم إجراء بحث كصفي للحصوؿ على صورة للحالة أك معلومات حوؿ الأعراض أك 
النتائج في الديداف في كقت إجراء البحث. بعد الحصوؿ على البيانات، يتم برليل البيانات. 

الباحثوف من التقاط الدواقف كالظواىر التي  من خلبؿ ىذا النهج، من الدتوقع أف يتمكن
علبج الأخطاء الصوتية الشائعة في قراءة النصوص  سيتم دراستها، كىي الأمور الدتعلقة

 .ميتًك الثالثة الددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية العربية لدل طلبة
 ن البحث وزمانهاميد .ب 

الذم  ميتًكئية الإسلبمية الحكومية الثالثة في مدرسة الإبتداتم إجراء ىذا البحث 
ج، يوسوموليو، منطقة الدتًك الدركزية، متًك سيتي،  ُِيقع شارع ككلتً مالصونسيدم 

مقاطعة لامبونج. من حيث الشركط ، لؽكن الوصوؿ إلى ىذه الددرسة بسهولة من أجزاء 
 الإسلبمية الحكومية الثالثة بديتًكمدرسة الإبتدائية  لستلفة من متًك سيتي. تدعم البيئة في

جدا، لشا لغعل النقل أسهل  جيد تعلم اللغة العربية بجو موات. الطرؽ المحيطة بالددرسة
 كأكلياء الأمور. بةللطل

لرهزة بفصوؿ دراسية كافية كمرلػة لعملية التعليم كالتعلم. تقع الددرسة في منطقة 
من التًكيز. تم بذهيز الدرافق مثل  ىادئة، بعيدا عن الضوضاء، حتى يتمكن الطلبب
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الفصوؿ الدراسية الدرلػة بوسائل التعلم. بالإضافة إلى ذلك، ىناؾ العديد من حدائق 
 القرآف حوؿ البيئة الددرسية التي لؽكن أف تسهل عليهم تعلم الحركؼ الحسية.

 بيانات ومصادرها . ج
ومات ذات الصلة تألفت البيانات التي بصعها الباحث من أنواع لستلفة من الدعل

من  الصف الثالث الأخطاء الصوتية الشائعة في قراءة النصوص العربية لدل طلبةبتحليل 
. كانت مصادر البيانات الرئيسية في ميتًك الثالثة الددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية

طلبة الصف الثالث الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلبمية لىذه الدراسة ىي 
، كمعلمي اللغة العربية، بالإضافة إلى كثائق كمواد التعلم الدستخدمة ميتًك الثالثة الحكومية

 في عملية التعليم كالتعلم.
 مصادر البيانات التي استخدمها الدؤلف في كتابة ىذه الورقة العلمية ىي كما يلي:

 ةساسيالأالبيانات  .ُ
ىي البيانات التي يتم الحصوؿ عليها أك بصعها من قبل الباحث  ساسيالأالبيانات 

مباشرة من مصدر البيانات. تيعرؼ البيانات الأكلية أيضنا بالبيانات الأصلية أك البيانات 
الجديدة التي تتميز بكونها لزدثة. كلؽكن أيضنا تفستَىا على أنها البيانات التي يتم بصعها 

في ىذه البحث، البيانات  ْٕ.ق، كالدقابلبتئلبحظة، كالوثامباشرة من الديداف من خلبؿ الد
كمعلمي الدواد العربية في  ةبصوؿ عليها من طلبيانات الدقابلة التي تم الح يى ةساسيالأ
 .ميتًكئية الإسلبمية الحكومية الثالثة درسة الإبتداالد
 ةتابعيالالبيانات  .ِ

ىي البيانات التي يتم الحصوؿ عليها أك بصعها من قبل الباحث  ةتابعيالالبيانات 
من مصادر لستلفة موجودة مسبقنا )الباحث كيد ثاني(. من الدتوقع أف تساعد مصادر 
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في ىذه الدراسة، كالتي  ْٖ.في الكشف عن البيانات التي يتم توقعها ةساسيالأالبيانات 
ئية الإسلبمية الحكومية الددرسة الإبتدا ، ىناؾ كثائق لستلفة حوؿ فيةتابعيتتضمن بيانات 

 الدطلوبة. ميتًكالثالثة 
 جمع البيانات أدوات . د

تقنيات بصع البيانات ىي الأساليب التي لػتاجها الدؤلف من أجل الحصوؿ على 
بيانات من أىداؼ البحث التي تتوافق مع أىداؼ البحث. تشمل تقنيات بصع البيانات 

 الدراسة ما يلي:التي استخدمها الدؤلف في ىذه 
 الدلبحظة .ُ

الدلبحظة ىي طريقة لجمع البيانات من خلبؿ مراقبة كتسجيل الظواىر قيد الدراسة 
بشكل منهجي. الدلبحظة كتقنية لجمع البيانات لذا خصائص لزددة عند مقارنتها 
بالتقنيات الأخرل لأف استخداـ تقنيات الدراقبة يعتمد بشكل كبتَ على الدوقف الذم يتم 

 ْٗالدلبحظة.فيو 
يستخدـ الباحث أسلوب الدلبحظة، حيث يقوـ الباحث بدراقبة عملية التعلم التي 

. تم تنفيذ ىذه الدلبحظة خلبؿ جلسة تعلم فصلفي ال ةبوـ بها معلم اللغة العربية كالطليق
الأخطاء الصوتية  . الذدؼ من ىذه الدلبحظة ىو معرفةفصلاللغة العربية التي أيقيمت في ال

خلبؿ تعلم اللغة العربية. تم تنفيذ  ةبالتي يواجهها الطل في قراءة النصوص العربية الشائعة
الدلبحظة بشكل منهجي كتسجيلها في أكراؽ ملبحظة معدة مسبقنا، مصحوبة بدلبحظات 
ميدانية مفصلة حوؿ ما تم رؤيتو، سمعو، كشعر بو الباحث أثناء الدلبحظة. تساعد ىذه 

على سياؽ أكثر ثراءن كأعمق حوؿ ديناميكيات التعلم في التقنية الباحث في الحصوؿ 
 .الفصل
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 مقابلة .ِ
الدقابلة ىي إحدل طرؽ بصع البيانات التي تستخدـ بشكل كاسع في البحث 

يتم إجراء المحادثة ، لدقابلة ىي لزادثة ذات نية لزددةا َٓ.الوصفي النوعي كالوصفي الكمي
، كلعا القائم بإجراء الدقابلة الذم يطرح السؤاؿ كالشخص الذم تتم مقابلتو من قبل طرفتُ

في ىذه الدراسة استخدـ الباحث مقابلبت شبو كالذم يعطي الإجابة على السؤاؿ. 
منظمة، لأف البيانات الدطلوبة كانت معقدة جدا أك كثتَة ككاف الباحث يطرح أسئلة 

 ة في الددرسة.معلمي اللغة العربيمباشرة على الطلبب ك 
الدقابلة شبو الدنظمة ىي نوع من الدقابلبت التي بذمع بتُ الأسئلة الدنظمة مع منح 

الصف  ةبية. تم إجراء ىذه الدقابلة مع طلمساحة للمستجيبتُ لتقدنً معلومات إضاف
الأخطاء الصوتية  متًك بشأف الإبتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة الثالث في مدرسة

، ككذلك مع معلم مادة اللغة العربية في نفس الفصل. تم نصوص العربيةالفي قراءة  الشائعة
إجراء ىذه الدقابلة خلبؿ فتًة البحث التي أيجريت في بيئة الددرسة، كخاصة في الفصل 
الدراسي كأماكن التعلم. تتيح تقنية الدقابلة شبو الدنظمة للباحثتُ طرح الأسئلة التي تم 

 .مساحة للمستجيبتُ لشرح الدزيد بناءن على بذاربهمإعدادىا مع توفتَ 
 الوثائق .ّ

ىو الطريقة التي يتبعها الباحث لجمع أكبر قدر لشكن من البيانات من  الوثائق
لستلف كسائل الإعلبـ الدطبوعة التي لؽكن استخدامها كمراجع إرشادية في البحث. ييقصد 

 ُٓ.من خلبؿ الدلبحظة كالدقابلبتمن التوثيق تكملة البيانات التي تم الحصوؿ عليها 
التقنية الدستخدمة في ىذه الطريقة ىي عن طريق تسجيل أك الاستشهاد بالبيانات 

كالدرافق كالبنية التحتية. يستخدـ الدؤلف  ةبعلم، كتنظيم الددرسة، كظركؼ الطلالدتعلقة بالت
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درسة الدىذه الطريقة للحصوؿ على بيانات مهمة مثل تاريخ موجز لدلفات تعريف 
كبيانات الدعلم كالرؤية  ةبكبيانات الطل الددرسة الإبتدائيةالدلف الشخصي ك  الإبتدائية

 كالرسالة كما إلى ذلك. ككذلك صور الأنشطة كدليل على تنفيذ الدلبحظة.
 تقنيات تحليل البيانات . ه

أكضح فيصل  ِٓ.و منهجية لتحويل البيانات إلى معلوماتتقنية برليل البيانات ى
" أف برليل البيانات في البحث النوعي استقرائي، أم أف  في كتابو "سليم كسيالعوـ
البيانات/الحقائق تصنف لضو مستول أعلى من التجريد، كتوليف كتطوير النظريات عند 
الضركرة. بعد البيانات التي تم بصعها من موقع/مكاف البحث، من خلبؿ الدقابلبت 

لؽكن بذميعها كبذاىل البيانات غتَ الضركرية. بعد ذلك، تم  كالدلبحظات كالتوثيق،
استخلبص برليل كبرلل كاستنتاج حوؿ معتٌ سلوؾ موضوعات البحث في سياؽ البحث 

 كتركيزه.
، أم في شكل كلمات مكتوبة برليل البيانات الوصفية النوعية ىنا يستخدـ الدؤلف

عندما تكوف في ىذا المجاؿ. في أك شفهية للؤشخاص كالسلوكيات التي لؽكن ملبحظتها 
عملية كتابة مقتًح في ىذه الدراسة، يستخدـ الباحث الحقائق كالأحداث أك النتائج أثناء 

، كخاصة في نصوص العربيةالفي قراءة  الشائعةالأخطاء الصوتية  ؿ الدتعلقكجوده في المجا
ثم يقوـ الدؤلف  ميتًكئية الإسلبمية الحكومية الثالثة الددرسة الإبتدافي  الثالث صفال ةبطل

 بتحليل كتفستَ كاستخلبص استنتاجات عامة من الحقائق أك النتائج الدوجودة.
 تقنيات صحة البيانات . و

تقنية التحقق من البيانات تعد أمران مهمان للغاية لتحديد جودة نتائج البحث. 
التقنية التي يستخدمها الباحث في التحقق من صحة البيانات ىي التثليث. لؽكن تفستَ 
التثليث على أنو طريقة لجمع البيانات التي تتكوف من مزيج من لستلف الطرؽ أك التقنيات 
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بالإضافة إلى ذلك، لؽكن تفستَ التثليث كإحدل تقنيات  ّٓة.كمصادر البيانات الدتوفر 
فحص صحة بيانات البحث من خلبؿ مقارنة بتُ الدصادر كالنظريات أك 

تقنية التحقق من صحة بيانات  Moleong . لذلك، قسمالأساليب/التقنيات البحثية
 النظرم. التثليث إلى ثلبثة، كىي: تثليث الدصدر، كطريقة/ تقنية التثليث، كالتثليث

تقنية التثليث ىي تقنية لجمع البيانات بذمع بتُ البيانات من تقنيات بصع البيانات 
إلى نوعتُ،  Sugiyonoالدختلفة كمصادر البيانات الدوجودة في كتابو، كلؽكن تقسيم تثليث 

التثليث التقتٍ ىو تقنية بصع بيانات لستلفة من كلعا: تقنيات التثليث كتثليث الدصدر. 
التثليث الدصدر ىو عملية اختبار  ْٓ.صوؿ على بيانات من نفس مصدر البياناتأجل الح

صحة البيانات من خلبؿ تأكيد البيانات البحثية التي تم الحصوؿ عليها من مصادر 
 ٓٓ.لستلفة

لذا فإف التثليث الدستخدـ في ىذه الدراسة ىو تثليث الدصدر كالتقنية. تثليث 
بيانات البحث التي يتم إجراؤىا من خلبؿ الدصدر ىو أحد الفحوصات على صحة 

مقارنة البيانات التي تم الحصوؿ عليها من كل مصدر. كفي الوقت نفسو، يتم تنفيذ تقنية 
التي تم الحصوؿ عليها، كالتي  التثليث من قبل الباحث سوؼ يعيد فحص الدعلومات

ت كالوثائق مع الدقابلب حصل عليها الباحث في البداية من نتائج الدلبحظة، كفحصها
 صالحة كأكثر مصداقية. لتوفتَ الدزيد من البيانات

الباحثوف النوعيوف لديهم مصداقية فقط حتى لؽكن لزاسبتهم. الدصداقية ىي 
النجاح في برقيق نية استكشاؼ مشكلة معقدة أك الثقة في نتائج بيانات البحث. ثم يتم 

كبهذه الطريقة يصبح الباحث  برليل البيانات التي تم بصعها في عملية البحث كصفيا.
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فاعلب في برليل البيانات بشكل منهجي ككاقعي كدقيق حوؿ حقائق كخصائص مناطق 
ئية الددرسة الإبتدافي  الثالث صفال ةبوبات اللغة العربية، كخاصة في طلمعينة حوؿ صع

 .ميتًكالإسلبمية الحكومية الثالثة 
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 الفصل الرابع

 ومناقشتهاعرض بيانات البحث وتحليلها 

 ةعرض البيانات العام .أ 
 ميترو الثالثة درسة الابتدائية الإسلامية الحكوميةلدا .7

، كفي بداية تأسيسها كانت ُٔٔٗمدرسة ابتدائية الدكلة متًك تأسست في عاـ 
ىذه الدبادرة من المجتمع المحلي كليس من كزارة الشؤكف الدينية. لذا، في بداية تأسيسها  

يوسودادم، ككانت تقع في شارع دكرياف في  (MIM) ابتدائيةكانت تيسمى مدرسة 
 .ج يوسودادم متًك ُِمسجد إلؽاف 

يوسودادم فهي قلة الددارس التي تقدـ التعليم    MIM)3( أما أسباب تأسيس 
ج ُِ، من أجل تطوير كنشر التعليم الإسلبمي، خاصة في MIN/MIM الديتٍ

كالحفاظ على أخلبؽ الأطفاؿ الذين يتم تًك، ككذلك لتشكيل كرعاية ييوسودادم م
 .تربيتهم بشكل جيد في بيئة الأسرة كالددرسة كالمجتمع

في ىذه الفتًة، برت قيادة السيدة د. حجي ستي ركملبه، ماجستتَ في التًبية، 
 ميتًك الثالثة درسة الابتدائية الإسلبمية الحكوميةلدا كحتى الآف، تسعى َُِٓمنذ مارس 

درسة الابتدائية الإسلبمية لدا جودة ككمية الطلبب فيمرة أخرل لتحستُ 
. تم ابزاذ خطوات استًاتيجية في إطار تطوير السياسات بحيث ميتًك الثالثة الحكومية

تصبح الددرسة في النهاية مدرسة عامة ذات طابع إسلبمي، كذلك بعد سرياف قانوف رقم 
 ِٖانوف في اللبئحة التنفيذية رقم حوؿ نظاـ التعليم الوطتٍ كتنفيذ لذذا الق ُٖٗٗلعاـ  ِ

 ُِٗٗ/ؼ/َْٖٗحوؿ التعليم الأساسي كقرار كزير التعليم كالثقافة رقم  ُٖٗٗلعاـ 
 حوؿ الددارس العامة ذات الطابع الديتٍ الإسلبمي التي تنظمها كزارة الشؤكف الدينية

(DEPAG). 
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سبع كبذلك، يوجد خيط رفيع يربط كيطور الدزيد من السياسات منذ إدخاؿ 
 ُٖٗٗلعاـ  ِحتى سرياف قانوف رقم  َُٓٗمواد دراسية عامة في الددارس الدينية عاـ 

 .ذات طابع إسلبمي (SD) الذم يؤكد أف الددرسة الابتدائية الإسلبمية ىي مدرسة عامة
للتطورات العالدية الدتسارعة كالتحديات الدتزايدة للؤجياؿ الدسلمة  استجابة

بها على  ةة المجتمع في اختيار الددارس الدينية ذات الجودة الدعتًفالقادمة، بالإضافة إلى رغب
درسة الابتدائية الإسلبمية لدا الدستويات الإقليمية كالوطنية كحتى الدكلية، يتوقع أف تكوف

جاىزة لتحقيق خرلغتُ قادرين على الاستجابة كالتعامل مع لستلف  ميتًك الثالثة الحكومية
توقع أف تيسهم في برقيق ذلك ىي لعالدية. كاحدة من الجهود التي يالتحديات في الدنافسة ا

طور لضو مدرسة دينية بدعايتَ و تغيتَ الرؤية كالرسالة التي ستمن خلبؿ توجيو النفس لض
 .كطنية

تًك، لغب كجود يفي م ّلتحقيق رؤية كرسالة الددرسة الإعدادية الإسلبمية رقم 
لمحلية، ككذلك المجتمع الدهتم بتطوير الددرسة، كخاصة دعم من الحكومة الدركزية، كالحكومة ا

برنامج تسريع برقيق الدعايتَ الثمانية للتعليم التي حددىا المجلس الوطتٍ لدعايتَ التعليم، 
بالإضافة إلى تعزيز الوصوؿ إلى الدعايتَ الوطنية في لرالات العلوـ الإسلبمية، كالتعليم العاـ، 

 .كتعليم الدعلوماتية
 يانات وتحليلهاعرض الب .ب 

لدى طلبة  نصوص العربيةالفي قراءة  الشائعة الأخطاء الصوتيةالأول:  سؤالال .7
 ميترو الثالثة الصف الثالث الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلامية الحكومية

الصف الثالث  ةالشائعة في قراءة نصوص اللغة العربية لدل طلب صوتيةأخطاء ال
بدلبحظة في  ةالباحث ت، بعد أف قامميتًك الثالثة الإسلبمية الحكوميةدرسة الابتدائية لدا في

لنصوص اللغة العربية الدوجودة في كتب اللغة العربية، كأيضنا من  ةالصف أثناء قراءة الطلب
الذين  ةخلبؿ الدقابلبت التي أجريت مع معلم اللغة العربية في الصف الثالث كبعض الطلب
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أثناء قراءة نصوص اللغة العربية، لؽكن  صوتيةوف أخطاء في التم برديدىم على أنهم يرتكب
 :توضيح ما يلي

 )أ( ّفي قراءة نصوص اللغة العربية لدل الطلب في الصف  الصوتيةالأخطاء  .أ 
 .دافا غيبتَاف براتاما

سنوات، كلغرم  ٗيبلغ من العمر  )أ(ّدافا غيبتَاف براتاما ىو طلب في الصف 
على الحركؼ ذكره كذكر. من خلبؿ نتائج الدلبحظة، فإف دافا قد بسكن من التعرؼ 

عند الحركؼ التي تشبو في  الصوتيةخطاء في الأا ما يرتكب الذجائية، كلكنو غالب
، مثل حرؼ )ض( الذم ييقرأ )د( في لفظ )فىاضًله(، كحرؼ )ع( الذم ييقرأ )أ( الصوتيات

 (. لفظ )عًنٍدًمٍ في
 أمثلة على أخطاء تغيير الصوت )ض( و )ع( :(7) رقم جدول

 الأخطاء الصوتية الكلمة

 فىادًؿه  فىاضًله 

 إًنٍدًمٍ  عًنٍدًمٍ 

ا حوؿ العوامل التي تسبب الدقابلة التي أجريت مع دافا كصفأنتجت نتائج 
بشكل متكرر أثناء قراءة نصوص اللغة العربية لديو، كىي: قلة  اتالصوتيحدكث أخطاء 

الاىتماـ بتعلم اللغة العربية، كقلة التًكيز في عملية التعليم كالتعلم، كمواد التعلم التي تفتقر 
إلى الجاذبية، كالاعتقاد بأف اللغة العربية صعبة. أما الجهود التي تم القياـ بها في تعليم اللغة 

 .كفي الدنزؿ TPQ من خلبؿ تعويد قراءة القرآف فيالعربية فهي 
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)أ(  ّفي قراءة نصوص اللغة العربية لدل الطلب في الصف  الصوتيةالأخطاء  .ب 
 ـ. رزقي أكبر

سنوات، من  ٗيبلغ من العمر  )أ(ّـ. رزقي أكبر ىو طالب في الصف 
ا على الحركؼ الذجائية، لكنو غالب الذكور. من خلبؿ الدلبحظة، بسكن رزقي من التعرؼ

قرأ )أ( ة في اللفظ، مثل حرؼ )ع( الذم يالحركؼ العربية الدتشابه الصوتياتما لؼطئ في 
 ك)عًنٍدًم(. في لفظ )عىلىيٍكيمٍ(

 أمثلة على أخطاء تغيير الصوت )ع( :(0) رقم جدول
 الأخطاء الصوتية الكلمة

لىيٍكيمٍ أى  عىلىيٍكيمٍ   

 إًنٍدًمٍ  عًنٍدًمٍ 

نتائج الدقابلة التي أجريت مع رزقي أسفرت عن كصف للعوامل التي تسبب 
النصوص العربية لديو، كىي الاعتقاد بأف اللغة  الصوتياتحدكث أخطاء متكررة في 

العربية صعبة التعلم ككجود مواد تعليمية غتَ جذابة. أما الجهود التي تم بذلذا في تعليم اللغة 
 الدنزؿ. كفي TPQ اد على قراءة القرآف فيالعربية، فتتمثل في الاعتي

)أ(  ّفي قراءة نصوص اللغة العربية لدل الطلب في الصف  الصوتيةالأخطاء  .ج 
 أكبر مولانا فردكس

سنوات، من  ٗيبلغ من العمر  )أ(ّأكبر مولانا فردكس ىو طالب في الصف 
ا ما على الحركؼ الذجائية، لكنو غالب الذكور. من خلبؿ الدلبحظة، بسكن أكبر من التعرؼ

قرأ )د( في لفظ ة في اللفظ، مثل حرؼ )ض( الذم يالحركؼ الدتشابه الصوتياتلؼطئ في 
 )عىلىيٍكيمٍ(. قرأ )أ( في لفظ( الذم ي)فىاضًله(، كحرؼ )ع
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 )ع( )ض( و أمثلة على أخطاء تغيير الصوت :(0) رقم جدول
 الأخطاء الصوتية الكلمة

 فىادًؿه  فىاضًله 

لىيٍكيمٍ أى  عىلىيٍكيمٍ   

نتائج الدقابلة التي أجريت مع أكبر أسفرت عن كصف للعوامل التي تسبب 
العربية، كىي كجود مواد تعليمية غتَ  النصوص حدكث أخطاء متكررة في الصوتيات

ة، جذابة، كالاعتقاد بأف اللغة العربية صعبة. أما الجهود التي تم بذلذا في تعليم اللغة العربي
 فتتمثل في الاعتياد على قراءة القرآف في الدنزؿ.

)أ(  ّفي قراءة نصوص اللغة العربية لدل الطلب في الصف  الصوتيةالأخطاء  .د 
 ديكي نور فتَمانسياه

سنوات،  ٗيبلغ من العمر  )أ(ّديكي نور فتَمانسياه ىو طالب في الصف 
على الحركؼ الذجائية، لكنو  من الذكور. من خلبؿ الدلبحظة، بسكن ديكي من التعرؼ

)س(  قرأة في اللفظ، مثل حرؼ )ص( الذم يا ما لؼطئ في صوتيات الحركؼ الدتشابهغالب
لة )مد(، مثل حرؼ )مٍ( قرأ طوي الصوتيات التي تا لؼطئ فيفي لفظ )أىصٍدًقىاءي(، كأيض

  في لفظ )صىدًيٍقيٍ(.الذم لا يقرأ طويلب

 )يْ( )ص( وتقليل الصوت الدد أمثلة على أخطاء تغيير الصوت :(4) رقم جدول
 الأخطاء الصوتية الكلمة

دًقىاءي سٍ أى  أىصٍدًقىاءي   

يٍ صىدًيٍقً  يٍ صىدًقً    
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نتائج الدقابلة التي أجريت مع ديكي أسفرت عن كصف للعوامل التي تسبب 
بتعلم اللغة العربية، حدكث أخطاء متكررة في الصوتيات العربية لديو، كىي قلة الاىتماـ 

كجود مواد تعليمية غتَ جذابة، كالاعتقاد بأف اللغة العربية صعبة. أما الجهود التي تم بذلذا 
 في تعليم اللغة العربية، فتتمثل في الاعتياد على قراءة القرآف في التًبية القرآنية كفي الدنزؿ.

 )أ( ّ الصف في قراءة نصوص اللغة العربية لدل الطلب في الصوتيةالأخطاء  .ق 
 مانيعبيد الله الي
سنوات، من  َُيبلغ من العمر  )أ(ّماني ىو طالب في الصف عبيد الله الي

الله من التعرؼ على الحركؼ الذجائية، لكنو  لبؿ الدلبحظة، بسكن عبيدالذكور. من خ
قرأ بو في لفظها، مثل حرؼ )ؽ( الذم يغالبنا ما لؼطئ في صوتيات الحركؼ التي تتشا

 فظ )صىدًيٍقيٍ( ك )أىصٍدًقىاءي(.ل )ؾ( في
 (ق) أمثلة على أخطاء تغيير الصوت :(2) رقم جدول

 الأخطاء الصوتية الكلمة

اءي كى أىصٍدً  أىصٍدًقىاءي   

يٍ صىدًيٍقً  يٍ يٍكً صىدً    

نتائج الدقابلة التي أجريت مع عبيد أسفرت عن كصف للعوامل التي تسبب 
لديو، كىي كجود مواد تعليمية غتَ جذابة حدكث أخطاء متكررة في الصوتيات العربية 

كقلة الإرشاد في التعلم. أما الجهود التي تم بذلذا في تعليم اللغة العربية، فتتمثل في الاعتياد 
 على قراءة القرآف في التًبية القرآنية كفي الدنزؿ.
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)ب(  ّفي قراءة نصوص اللغة العربية لدل الطلب في الصف  الصوتيةالأخطاء  .ك 
 يلبسلسابسلمى 

سنوات، من  ٗيبلغ من العمر  )ب(ّعد طالبة في الصف  تابيلبسلمى سلس
على الحركؼ الذجائية، لكنها ى من التعرؼ لبحظة، بسكنت سلمالإناث. من خلبؿ الد

قرأ )ز( بو في لفظها، مثل حرؼ )ذ( الذم يا ما بزطئ في صوتيات الحركؼ التي تتشاغالب
قرأ ظ )الثَّالًثً(، كحرؼ )ش( الذم يقرأ )س( في لفلذم يظ )تلًٍمًيٍذه(، كحرؼ )ث( افي لف

(، كحرؼ )ح( قرأ )س( في لفظ )نىشًيٍطه(، كحرؼ )ص( الذم ي)س( في  لفظ )الصَّفًٌ
قرأ )ق( في لفظ )حىسىنه(، كأيضنا بزطئ في لفظ الحركؼ التي لا لغب أف تيقرأ الذم ي

 )الددٍرىسىةً(.ا في لفظ ( مثل حرؼ )ا( الذم ييقرأ لشدكدلشدكدة )مىدٌ 

أمثلة على أخطاء تغيير الصوت )ذ, ث, ش, ص, ح( وإضاية : (6) رقم جدول
 )ا( الدد صوت

 الأخطاء الصوتية الكلمة

 تلًٍمًيػٍزه  تلًٍمًيٍذه 

سً الً سَّ ال الثَّالًثً   

يٍطه سً نى  نىشًيٍطه   

فًٌ سَّ ال الصَّفًٌ   

سىنه ىى  حىسىنه   

ىدٍرىسىةً 
  الد

ى
سىةً ادٍرى الد  
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الدقابلة التي أجريت مع سلمى أسفرت عن كصف للعوامل التي تسبب نتائج 
حدكث أخطاء متكررة في الصوتيات العربية لديها، كىي قلة الاىتماـ بتعلم اللغة العربية، 
كجود مواد تعليمية غتَ جذابة، كقلة الاعتياد. أما الجهود التي تم بذلذا في تعليم اللغة 

 ى القراءة في الدنزؿ.العربية، فتتمثل في الاعتياد عل

)ب(  ّفي قراءة نصوص اللغة العربية لدل الطلب في الصف  الصوتيةالأخطاء  .ز 
 بطرم نورمالا

سنوات، من  ٗيبلغ من العمر  )ب(ّعد طالبة في الصف رم نورمالا تطب
على الحركؼ الذجائية، لكنها الإناث. من خلبؿ الدلبحظة، بسكنت بيطٍرمً من التعرؼ 

قرأ بو في لفظها، مثل حرؼ )ث( الذم يفي الصوتيات الحركؼ التي تتشاا ما بزطئ غالب
لفظ )نىشًيٍطه(، كحرؼ )ص( )س( في لفظ )الثَّالًثً(، كحرؼ )ش( الذم ييقرأ )س( في 

(، كحرؼ )ع( الذم يقرأ )س( في لفظ )أىصٍدًقىاءي الذم ي ظ قرأ )أ( في لف( ك )الصَّفًٌ
قرأ )ؾ( في ظ )تلًٍمًيٍذه(، كحرؼ )ؽ( الذم يفي لفقرأ )د( )عىلىيٍكيمٍ(، كحرؼ )ذ( الذم ي

دكدة )مىدٌ( مثل قرأ لشفي لفظ الحركؼ التي لا لغب أف ت ا بزطئيضلفظ )صىدًيٍقًيٍ(، كأ
 ا في لفظ )سىالمه(.حرؼ )ا( الذم يقرأ لشدكد

( وتقليل ، ع، ذ، قصث، ش،) أمثلة على أخطاء تغيير الصوت :(1) رقم جدول
 (ا) الصوت الدد

 الأخطاء الصوتية الكلمة

 السَّالًسً  الثَّالًثً 

 يٍطه سً نى  نىشًيٍطه 

 أىسٍدًقىاءي  أىصٍدًقىاءي 
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 السَّفًٌ  الصَّفًٌ 

 أىلىيٍكيمٍ  عىلىيٍكيمٍ 

 تلًٍمًيٍده  تلًٍمًيٍذه 

 صىدًيٍكًيٍ  صىدًيٍقًيٍ 

 سىلًمه  سىالمه 

التي تسبب نتائج الدقابلة التي أجريت مع بيطٍرمً أسفرت عن كصف للعوامل 
حدكث أخطاء متكررة في الصوتيات العربية لديها، كىي قلة الاىتماـ بتعلم اللغة العربية، 
كجود مواد تعليمية غتَ جذابة، كالاعتقاد بأف اللغة العربية صعبة. أما الجهود التي تم بذلذا 

 آنية.في تعليم اللغة العربية، فتتمثل في الاعتياد على قراءة القرآف في التًبية القر 

)ب(  ّفي قراءة نصوص اللغة العربية لدل الطلب في الصف  الصوتيةالأخطاء  .ح 
 ديلب نور فايزة

سنوات، من  ٗتبلغ من العمر  )ب(ّعد طالبة في الصف ديلب نور فايزة ت
على   غتَ قادرة على التعرؼ بشكل كاؼالإناث. من خلبؿ الدلبحظة، لا تزاؿ ديلب

ا ما بزطئ في الصوتيات الحركؼ التي تتشابو في لفظها، الحركؼ الذجائية، لكنها غالب
قرأ )ز( في على سبيل الدثاؿ، حرؼ )ث( الذم يككذلك الحركؼ التي تتشابو في كتابتها. 

قرأ )ؾ( لفظ )عًنٍدًمٍ(، كحرؼ )ؽ( الذم يقرأ )أ( في ظ )الثَّالًثً(، كحرؼ )ع( الذم يلف
قرأ ظ )مىدٍرىسىةً(، كحرؼ )ذ( الذم ي( في لفقرأ )ز)أىصٍدًقىاءي(، كحرؼ )س( الذم ي في لفظ

ا(.  )ز( في لفظ )ىىذى
 )ث، س، د, ع، ق( أمثلة على أخطاء تغيير الصوت: )8) رقم جدول

 الأخطاء الصوتية الكلمة
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 الزَّالًزً  الثَّالًثً 

 مىدٍرىزىةً  مىدٍرىسىةً 

ا  ىىزىا ىىذى

 إًنٍدًمٍ  عًنٍدًمٍ 

 أىسٍدًقىاءي  أىصٍدًقىاءي 

الدقابلة التي أجريت مع ديلب أسفرت عن كصف للعوامل التي تسبب نتائج 
حدكث أخطاء متكررة في الصوتيات العربية لديها، كىي قلة الاىتماـ بتعلم اللغة العربية، 
قلة التًكيز في عملية التعلم، كجود مواد تعليمية غتَ جذابة، كالاعتقاد بأف اللغة العربية 

ـ الأىل بالتعلم. أما الجهود التي تم بذلذا في تعليم اللغة صعبة، بالإضافة إلى قلة اىتما
 .العربية، فتتمثل في الاعتياد الذم يقوـ بو الدعلم

)ب(  ّفي الصف  ةفي قراءة نصوص اللغة العربية لدل الطلب الصوتيةالأخطاء  .ط 
 نايلة أزىرة

سنوات، من الإناث.  ٗتبلغ من العمر )ب( ّ عد طالبة في الصفنايلة أزىرة ت
ا ما غالب من خلبؿ الدلبحظة، بسكنت نايلة من التعرؼ على الحركؼ الذجائية، لكنها

بزطئ في صوتيات الحركؼ التي تتشابو في لفظها، ككذلك الحركؼ التي تتشابو في كتابتها. 
قرأ ظ )عىلىيٍكيمٍ(، كحرؼ )ض( الذم يقرأ )أ( في لفعلى سبيل الدثاؿ، حرؼ )ع( الذم ي

( ك )صىدًيٍقًيٍ(، ( الذم ي، كحرؼ )ص)د( في لفظ )فىاضًله( قرأ )ض( في لفظ )الصَّفًٌ
قرأ )ز( في لفظ )أىصٍدًقىاءي(، كحرؼ )ذ( الذم ي قرأ )س( في لفظؼ )ص( الذم يكحر 

ا(، كحرؼ )ؽ( الذم ي)تلًٍمًيٍ   .(قرأ )ؾ( في لفظ )صىدًيٍقًيذه( ك )ىىذى
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 )ع، ض، ص، ذ، ق( أمثلة على أخطاء تغيير الصوت: (9) رقم جدول
 الأخطاء الصوتية الكلمة

 أىلىيٍكيمٍ  عىلىيٍكيمٍ 

 فىادًؿه  فىاضًله 

 فًٌ ضَّ ال الصَّفًٌ 

يٍ صىدًيٍقً  يٍ دًيٍقً ضى    

 أىسٍدًقىاءي  أىصٍدًقىاءي 

 زه تلًٍمًيػٍ  تلًٍمًيٍذه 

 ىىزهًً  ىىذًهً 

يٍ صىدًيٍقً  يٍ كً دًيٍ صى    

للعوامل التي تسبب  نتائج الدقابلة التي أجريت مع نايلة أسفرت عن كصف
حدكث أخطاء متكررة في الصوتيات العربية لديها، كىي كجود مواد تعليمية غتَ جذابة، 
كالاعتقاد بأف اللغة العربية صعبة. أما الجهود التي تم بذلذا في تعليم اللغة العربية، فتتمثل في 

 .الاعتياد على قراءة القرآف في الدنزؿ
)ب(  ّاللغة العربية لدل الطلب في الصف  في قراءة نصوص الصوتيةالأخطاء  .م 

 صوفيا زيلدياف سافتَا
سنوات،  ٗتبلغ من العمر  )ب(ّعد طالبة في الصف ف سافتَا تصوفيا زيلديا

من الإناث. من خلبؿ الدلبحظة، بسكنت صوفيا من التعرؼ على الحركؼ الذجائية، 
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لفظها، مثل حرؼ )ع( الذم بو في لكنها غالبنا ما بزطئ في صوتيات الحركؼ التي تتشا
(، ( الذم يقرأ )أ( في لفظ )عىلىيٍكيمٍ( ك )عًنٍدًمٍ(، كحرؼ )ثي قرأ )س( في لفظ )الثَّالًثه

قرأ )ص( في لفظ )أىصٍدًقىاءي(، كحرؼ )س( الذم ي قرأ )س( في لفظكحرؼ )ص( الذم ي
ىدٍرى 

 (.ا في لفظ )فىاضًله قرأ لشدكدسىةً(، كحرؼ الدد )ا( الذم لا ي)الد
( وتقليل ، سصع، ث، ) أمثلة على أخطاء تغيير الصوت :(72) رقم ولجد

 (ا) الصوت الدد
 الأخطاء الصوتية الكلمة

 أىلىيٍكيمٍ  عىلىيٍكيمٍ 

 إًنٍدًمٍ  عًنٍدًمٍ 

 سً الً سَّ ال الثَّالًثً 

 أىسٍدًقىاءي  أىصٍدًقىاءي 

 
ى
  دٍرىسىةً الد

ى
 ةً صى دٍرى الد

 فىضًله  فىاضًله 

أجريت مع صوفيا أسفرت عن كصف للعوامل التي تسبب نتائج الدقابلة التي 
كجود مواد تعليمية غتَ جذابة،  وحدكث أخطاء متكررة في الصوتيات العربية لديها، كى

كالاعتقاد بأف اللغة العربية صعبة. أما الجهود التي تم بذلذا في تعليم اللغة العربية، فتتمثل في 
 .ا في التًبية القرآنيةمعلم خاص كأيضقرآف في الدنزؿ مع الاعتياد على قراءة ال
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لدى طلبة  نصوص العربيةالفي قراءة  الشائعة الأخطاء الصوتيةالعوامل الدسببة  .0
 ميترو الثالثة الصف الثالث الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلامية الحكومية

على نتائج الدقابلة كالدلبحظة التي أجريت مع معلم اللغة العربية في الصف  بناء
، تم العثور على ميتًك الثالثة الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكوميةالثالث 

في الصف الثالث بشكل  ةأثناء قراءة نصوص العربية من قبل الطلب صوتياتأخطاء في ال
خلبؿ عملية التعليم كالتعلم، حيث يتم العثور على أخطاء في متكرر. لؽكن ملبحظة ذلك 

ا من قبل لفور، لشا لغعل الأمر أقل اىتمامعلى ا ة، لكن الدعلم يقوـ بتذكتَ الطلبصوتياتال
 .ةالطلب

ما يلي: صعوبة  صوتياتخطاء الالأفي حالات  ةتشمل العوامل التي تعيق الطلب
أثناء التعلم، اعتقاد الطلبب بأف اللغة العربية صعبة، نقص في الدرافق  ةتركيز الطلب

كالتجهيزات، قلة اىتماـ الأىل بتعلم اللغة العربية، كتأثتَ اللهجات المحلية في منطقة سكن 
 الطلبب على تعلم اللغة العربية.

لعربية قراءة نصوص اللغة اأما الحلوؿ التي يتبعها الدعلم لدعالجة أخطاء النطق في 
الصف الثالث، فتتمثل في خلق عملية تعليمية لشتعة لإزالة الصورة النمطية لدل  ةبلدل طل

الذين  ةحوؿ صعوبة تعلم اللغة العربية، بالإضافة إلى تقدنً اىتماـ خاص للطلب ةالطلب
 يرتكبوف أخطاء متكررة في القراءة، كتقدنً التحفيز لذم.

مباشرة في الصف الثالث  ةا الباحثته أجر ا إلى الدلبحظة كالدقابلة التياستناد
، فإف عملية قراءة نصوص ميتًك الثالثة الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية

لا  ةاللغة العربية تعتبر غتَ مثالية. حيث تشتَ بعض الحقائق إلى أف العديد من الطلب
عملية التعلم الدتعلقة بقراءة نصوص  يتعاملوف بجدية مع تعلم اللغة العربية، كلا يركزكف على

الذين  ةاللغة العربية، بل لؽيلوف إلى الدزاح مع زملبئهم. كمع ذلك، ىناؾ بعض الطلب
يتابعوف تعلم اللغة العربية بشكل جيد، لكنهم يفتقركف إلى النشاط في طرح الأسئلة أك 
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نهم لا ينتبهوف إلى الإجابة على أسئلة الدعلم. لؽكن أف يؤثر ذلك على نتائج تعلمهم، لأ
الأمور التي قد لا يفهمونها بشأف الدادة، لشا يؤدم إلى عدـ قدرتهم على فهم المحتول الذم 

 تم تقدلؽو من قبل الدعلم.
الددرسة الابتدائية من خلبؿ نتائج الدلبحظة على تعليم اللغة العربية في 

في  ، يرل الباحث مباشرة أف عملية تعليم اللغة العربية ميتًك الثالثة الإسلبمية الحكومية
على برليل البيانات التي تم إجراؤىا، تظهر نتائج البحث  الصف الثالث غتَ فعالة. بناء

في قراءة نصوص اللغة العربية تشمل عاملتُ  ةأف العوامل التي تسبب صعوبات للطلب
( كالعوامل الخارجية )التي تأتي ةل الطلبفرعيتُ، كلعا العوامل الداخلية )التي تنبع من داخ

 (.ةمن خارج الطلب
 (ةالعوامل الداخلية )في داخل الطلب . أ

 خبرة التعلم (ُ
في عملية تعلم اللغة العربية، يوجد اختلبؼ في خلفيات التعليم بتُ 

كآخرين لا يدرسوف اللغة العربية في منازلذم  TPQ الطلبب، بدعتٌ أف ىناؾ طلببان يأتوف من
 :ةالإطلبؽ. بناءن على نتائج الدقابلبت، قاؿ بعض الطلبعلى 

أك  TPQأنا في الدنزؿ لا أتعلم اللغة العربية على الإطلبؽ، سواء في ..."
الددرسة الابتدائية الإسلبمية مع كالدم، لذا لم أتعلم اللغة العربية قبل دخولي إلى 

 ٔٓالعربية." ، لشا جعلتٍ أكاجو صعوبة في قراءة النصوص ميتًك الثالثة الحكومية
لم أتعلم اللغة ...." ، قالوا:)ب(ّالصف  ةلباثم من نتائج الدقابلة مع ط

لأنتٍ تعلمت في  كنتٍ قراءة النصوص العربية قليلبالعربية قبل دخولي ىنا. كمع ذلك، لؽ
TPQٕٓلعربية."، لكن لا تزاؿ ىناؾ صعوبات أكاجهها عند قراءة النصوص ا 

                                                           
، طالب الصف الثالث )أ( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية دافا غيبتَاف براتاماالدقابلة مع  ٔٓ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
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أنا في الدنزؿ ...." ، قاؿ:)أ(ّلب الصف اثم من نتائج الدقابلة مع أحد ط
، كبالطبع لقد تعلمت اللغة العربية، لكن لا تزاؿ ىناؾ صعوبات أكاجهها TPQأتعلم في 

 ٖٓعند تعلم اللغة العربية، خاصة في القراءة."
، يتضح أنهم لم يتعلموا اللغة العربية على الإطلبؽ قبل ةمن اعتًافات الطلب

، لشا جعلهم يواجهوف ميتًك الثالثة الددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكوميةدخولذم إلى 
 ةصعوبات في تعلم اللغة العربية، خاصة في قراءة النصوص العربية. على الرغم من أف الطلب

لشاثلة، إلا أنهم على الأقل لغدكف سهولة قد يواجهوف صعوبات  TPQالذين يدرسوف في 
 أكبر في التكيف مع تعلم اللغة العربية، خاصة في قراءة النصوص.

ج أف الصعوبات على نتائج الدقابلبت كالدلبحظات، لؽكن أف نستنت بناء
في القراءة تعود إلى قلة خبراتهم التعليمية كاختلبفها. حيث أف بعض  ةبالتي يواجهها الطل

. كىذا يعتٍ أنو  TPQلم يدرسوا اللغة العربية على الإطلبؽ، بينما درسها آخركف في  ةالطلب
كلما زادت خبرة الطالب كخلفيتو التعليمية، قلت الصعوبات التي سيواجهها. كعلى 
العكس، كلما قلت خبرة الطالب، زادت الصعوبات التي سيواجهها، لشا يدؿ على أف 

  على الطلبب.الخلفية التعليمية تؤثر بشكل كبتَ
أما بالنسبة لنتائج البحث حوؿ أساسيات اللغة مثل إتقاف الدفردات، فإنها 

مع بعض الطلبب  ةا الباحثتهتظهر أنها لا تزاؿ تعتبر ضعيفة. بناءن على الدقابلبت التي أجر 
 :ةعندما سيئلوا عن الصعوبات التي يواجهونها عند قراءة النصوص العربية، قاؿ بعض الطلب

                                                                                                                                               
( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية بالصف الثالث ) ة، طالبسلمى سلسابيلبالدقابلة مع  ٕٓ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء الحكومية 
، طالب الصف الثالث )أ( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية ـ. رزقي أكبرالدقابلة مع  ٖٓ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
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عندما أقرأ الكتابة العربية، أحيانان أشعر بالارتباؾ في التمييز بتُ "….
الحركؼ الطويلة كالقصتَة. لذلك، أقرأ أحيانان بشكل خاطئ كأتلعثم، لشا لغعل من الصعب 

 ٗٓعلي الفهم."
الصعوبة التي ...." ، قالوا:)ب(ّالصف  ةلباثم من نتائج الدقابلة مع ط

العربية ىي عدـ قدرتي على التمييز بتُ الحركؼ الذجائية التي أكاجهها عند قراءة النصوص 
 َٔلذا أشكاؿ متشابهة."
في  ة، يتضح أف صعوبات الطلبةعلى نتائج الدقابلبت مع بعض الطلب بناء

قراءة النصوص العربية تعود إلى نقص إتقانهم في التمييز بتُ الحركؼ الذجائية كطوؿ كقصر 
 العربية. النصوص الدسببة لصعوباتهم في قراءةالقراءة، لشا يعد أحد العوامل 

 بالقراءة ةاىتماـ الطلب (ِ
، يتضح أف العامل الذم يؤثر ةا الباحثتهعلى نتائج الدقابلبت التي أجر  بناء

على القراءة ىو اىتمامهم بتعلم اللغة العربية. بناءن على نتائج  ةبشكل كبتَ على قدرة الطلب
، قاؿ بعض ميتًك الثالثة الددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية ة فيالدقابلبت مع طلب

 :ةالطلب
لا أشعر بالاىتماـ لتعلم اللغة العربية. عندما ييطلب متٍ قراءة "…..

ا، أصعب من قراءة اللغة الإلصليزية أك اللغة الكتابة العربية، يكوف الأمر صعبا جد
 ُٔأشارؾ فيها رغم أنتٍ لا أحبها."ا لأف ىذه الدادة إلزامية، بونغ. لكن نظر اللم

                                                           
بالددرسة الابتدائية الإسلبمية ( بالصف الثالث ) ة، طالبديلب نور فايزةالدقابلة مع   ٗٓ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية بالصف الثالث ) ة، طالببوطرم نورمالاالدقابلة مع   َٔ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية بالصف الثالث ) ة، طالبنايلة أزٌىرةالدقابلة مع  ُٔ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 



ٔٔ 
 

في الحقيقة، "…. ، قاؿ:)أ(ّلب الصف اثم من نتائج الدقابلة مع أحد ط
اصة أف الدركس لشلة، لذا ا، خلعربية لأنتٍ أعتقد أنها صعبة جدلا أحب تعلم اللغة ا

الإلصليزية، طلب متٍ قراءة الكتابة العربية، لا أزاؿ أجدىا صعبة. أفضل تعلم اللغة عندما ي
 ِٔلأنها أكثر إثارة كمتعة."

في دراسة اللغة العربية من المحتمل أف يسهل  ةكبالتالي، فإف اىتماـ الطلب
عليهم فهم ىذه الدادة. الاىتماـ لو تأثتَ كبتَ على التعلم، لأنو إذا كانت الدادة غتَ متوافقة 

 يوجد جذب لذم ، فلن يتمكنوا من التعلم بشكل جيد، لأنو لاةمع اىتمامات الطلب
بالكسل في التعلم. بينما الدواد التي تثتَ اىتماـ  ةللتعلم. بدكف كجود اىتماـ، سيشعر الطلب

 ةستجذبهم لتسهيل تعلمهم كفهمهم، لأف الاىتماـ لؽكن أف يزيد من بضاس الطلب ةالطلب
 في التعلم.

 الذين يفتقركف ةعلى نتائج البحث، لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلب بناء
يعتبركف اللغة العربية لغة صعبة التعلم،  ةإلى الاىتماـ بدادة اللغة العربية، لأف بعض الطلب

أنفسهم. كبالتالي، فإف اىتماـ  ةكذلك بسبب نقص الدافع سواء من الدعلمتُ أك من الطلب
في التعلم لو تأثتَ كبتَ على رغبتهم في الدراسة، لأف عدـ كجود اىتماـ سيؤدم إلى  ةالطلب
 مادة. أم متابعة بات فيصعو 

 ةالطلب يةدافع (ّ
الصف الثالث الابتدائي بالددرسة  ةا إلى نتائج الدقابلبت مع طلباستناد

ميتًك حوؿ الدافعية في تعلم اللغة العربية، كخاصة في  الابتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة
 ةلم. أشار أحد الطلبيعانوف من دافعية منخفضة للتع ةمهارة القراءة، كيجد أف معظم الطلب

 إلى أنو:

                                                           
الدقابلة مع ديكي نور فتَمانسياه، طالب الصف الثالث )أ( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية  ِٔ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
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لا أعملو بنفسي، بل  يكوف ىناؾ كاجب من الدعلم، عادة ".... عندما
 ّٔأنظر إلى عمل أصدقائي كأقوـ بنسخو حتى أنتهي بسرعة."

لصاز الواجبات لإ ةتعكس ىذه العبارة عدـ كجود دافع داخلي لدل الطالب
من ذلك يفضل ابزاذ الطريق السهل من خلبؿ تقليد عمل زملبئو.  بشكل مستقل، كبدلا

كىذا يعكس نقص الوعي كالدسؤكلية في التعلم كضعف الدافعية الذاتية لدل الطلبب بذاه 
 تعلم اللغة العربية.

آخر قائلبن: "..... أعتقد أف اللغة العربية صعبة، خاصة عندما  ةأفاد طلب
ة، كلضن أيضنا نادران ما نقرأ، لذا يصبح الأمر أكثر لغب علينا قراءة الحركؼ الدتشابه

 ْٔصعوبة."
تشتَ ىذه العبارة إلى أف صعوبة قراءة النصوص العربية لا تنبع فقط من 

في التفاعل مع النصوص العربية. إف  ةتعقيد اللغة نفسها، كلكن أيضنا من قلة عادة الطلب
اه أشكاؿ الحركؼ كبنية الكلمات في يشعركف بالغربة بذ ةغياب لشارسة القراءة لغعل الطلب

 اللغة العربية، لشا يؤدم في النهاية إلى شعورىم بعدـ القدرة كرفضهم للمحاكلة.
قاؿ: "..... درس اللغة العربية لشل،  )ب(ّمن الصف  ةبلاأحد الط

خاصة عندما يطلب الدعلم منا الكتابة كالقراءة فقط. لذلك أحيانان أبردث مع أصدقائي 
 ٓٔعر بالنعاس."لأنتٍ أش

                                                           
الدقابلة مع ديكي نور فتَمانسياه، طالب الصف الثالث )أ( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية  ّٔ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
الدقابلة مع صوفيا زيلدياف سافتَا، طالبة الصف الثالث )ب( بالددرسة الابتدائية  ْٔ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالإسلبمية الحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
الدقابلة مع نايلة أزٌىرة، طالبة الصف الثالث )ب( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية  ٓٔ
 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓيوـ الثلبثاء الثالثة ميتًك، 
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تشتَ ىذه العبارة إلى أف أساليب التدريس الدستخدمة من قبل الدعلم غتَ 
في التعلم. عندما تركز عملية التعلم فقط على  ةجذابة كغتَ قادرة على إثارة اىتماـ الطلب

عرضة لفقداف التًكيز  ةكلا تتضمن أنشطة لشتعة، يصبح الطلب (teacher-centered)الدعلم 
 كيفضلوف القياـ بأشياء أخرل خارج سياؽ التعلم.

علبكة على ذلك، ذكر طالب آخر: "..... أفضل الدواد الأخرل التي 
  ٔٔتتضمن الغناء، بينما اللغة العربية لا تتضمن أم غناء أك ألعاب، فقط نسخ الكتابة."

تتضمن عملية التعلم يشتَ ىذا إلى أف الطلبب يكونوف أكثر برفيزنا عندما 
عناصر من اللعب أك الغناء أك الأنشطة الإبداعية الأخرل. عندما تكوف الأساليب 

أف الدرس عبء كليس بذربة تعلم لشتعة. إف  ةالدستخدمة من قبل الدعلم رتيبة، يشعر الطلب
 الأنشطة الدستمرة لنسخ النصوص دكف فهم لؽكن أف تقلل من معتٌ التعلم نفسو.

أضاؼ: "..... إذا كاف الدعلم يشرح مع الرسوـ أك  لباأحد الط
متٍ فقط فتح الكتاب كالنسخ،  ةباستخداـ أدكات تعليمية، أفهم أكثر. لكن إذا طيلب

 ٕٔأشعر بالدلل بسرعة."
تبرز ىذه العبارة ألعية تنويع أساليب التدريس في الحفاظ على اىتماـ 

لأدكات التعليمية في تعزيز الفهم، . لؽكن أف تساعد الوسائط البصرية كاةكتركيز الطلب
 خاصةن للطلبب في الدرحلة الابتدائية الذين لا يزالوف في مرحلة التطور الدعرفي الدلموس.

في تعلم  ةمن خلبؿ نتائج ىذه الدقابلبت، لؽكن الاستنتاج أف دافعية الطلب
حوؿ صعوبة  ةقراءة اللغة العربية تتأثر بشكل كبتَ بالعوامل الداخلية مثل تصورات الطلب

                                                           
الدقابلة مع عبيد الله اليماني، طالب الصف الثالث )أ( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية  ٔٔ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
بتدائية الإسلبمية ، طالب الصف الثالث )أ( بالددرسة الاأكبر مولانا فردكسالدقابلة مع  ٕٔ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
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اللغة العربية، ككذلك العوامل الخارجية مثل أساليب التدريس التي يستخدمها الدعلم كالتي 
أف اللغة العربية مادة صعبة كلشلة، لشا يؤدم إلى  ةتفتقر إلى التنوع. يشعر العديد من الطلب

 إلى نسخ ةعدـ كجود بضاس للتعلم. يظهر الطفاض ىذا الاىتماـ من خلبؿ ميل الطلب
أعماؿ زملبئهم، كعدـ رغبتهم في قراءة النصوص بشكل مستقل، كقلة نشاطهم في عملية 

 التعلم.
بالإضافة إلى ذلك، فإف قلة استخداـ الوسائط التعليمية التفاعلية تؤثر 

. لؽيل الدعلموف إلى استخداـ أساليب المحاضرة كالنسخ، ةأيضنا على الطفاض دافعية الطلب
خصائص تعلم الأطفاؿ في سن الددرسة الابتدائية. لذلك، لغب كالتي لا تتناسب مع 

في تعلم قراءة اللغة العربية من خلبؿ نهج أكثر إبداعنا كتفاعلية،  ةتعزيز دافعية الطلب
يتناسب مع احتياجات كاىتمامات الطلبب. إذا لم يتم معالجة الطفاض الدافعية ىذا، فقد 

يؤدم إلى صعوبات مستمرة في فهم مادة اللغة ، لشا ةيؤثر سلبنا على نتائج تعلم الطلب
 العربية في الدراحل الدراسية التالية.

 (ةالعوامل الخارجية )التي تأتي من خارج الطلب . ب
 امل البيئةو ع (ُ

ا في تشكيل شخصية الطلب . إف ةتعتبر بيئة الأسرة من العوامل الدؤثرة جدن
 إلغابي كبتَ على الطفل. بناءن على اىتماـ الأسرة الدتناغم، الدليء بالحب كالراحة، لو تأثتَ

 ، أشاركا إلى:ةنتائج الدقابلة مع الطلب
ا، كلا أقرأ الكتابة "…. عندما أكوف في الدنزؿ، لا أتعلم اللغة العربية أبدن

العربية، لأنتٍ في الدنزؿ ألعب ألعاب الفيديو كأناـ، ككالدمٌ لا يهتموف بنتائج دراستي لأنهم 
 ٖٔاجو صعوبة في تعلم اللغة العربية."مشغولوف، لشا لغعلتٍ أك 
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، طالب الصف الثالث )أ( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية ـ. رزقي أكبرالدقابلة مع  
 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
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، (ب)ّفي الصف  بةابلة مع إحدل الطالعلبكة على ذلك، من نتائج مق
ا عن الواجبات الددرسية التي يعطيها الدعلم، فقط "…: قالت كالدمٌ لا يسألونتٍ أبدن

العربية، يطلبوف متٍ الدراسة، كبعد ذلك لا يعلمونتٍ، كما أنهم لا ينظركف إلى كتب اللغة 
ا أنو لغب أف أحصل على درجات جيدة. لذلك أشعر بالكسل في  كلم يقولوا لي أبدن

 ٗٔالدراسة كلا أعمل على الواجبات التي يعطيها الدعلم."
، قاؿ (أ)ّلب الصف اكعلبكة على ذلك، من نتائج مقابلة مع أحد ط

صعوبة في حل الأسئلة كالدام يذكرانتٍ دائمنا بالدذاكرة دائمنا، كعندما أكاجو ".... ذلك:
أك صعوبات في دركس اللغة العربية كخاصة في قراءة النصوص العربية، يقدـ كالدام 
الدساعدة الدتعلقة بالصعوبات التي أكاجهها بحيث تساعدني شيئنا فشيئنا على التغلب على 

 َٕ."الصعوبات في القراءة
قة أبنائهم أثناء على نتائج الدقابلبت الدتعلقة بدكر الوالدين في مراف كبناء

الدراسة، يتضح أف بعض البيئة الأسرية تدعم كتشجع من خلبؿ مرافقة أبنائهم في القياـ 
 ةبالتعلم كتشجيعهم على القياـ بالدهاـ التي يعطيها الدعلم. كمع ذلك، لا يزاؿ ىناؾ طلب
أف يفتقركف إلى الاىتماـ من البيئة الأسرية. يتسبب نقص الاىتماـ كالدعم الأسرم في 

 أقل من الدستول الأمثل في التعامل مع التعلم. ةيكوف الطلب
ا على نتائج تعلم الطلب . فالظركؼ ةكما أف عامل البيئة الددرسية مؤثر جدن

الددرسية ىي من الأمور التي لؽكن أف يكوف لذا تأثتَ على تعلم اللغة العربية، لأف ىذا ىو 
 بشكل مباشر.على ىذا التعلم  ةالدكاف الذم لػصل فيو الطلب

                                                           
الدقابلة مع بوطرم نورمالا، طالبة الصف الثالث )ب( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية  ٗٔ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
الدقابلة مع ـ. رزقي أكبر، طالب الصف الثالث )أ( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية  َٕ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓثاء الحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلب
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كالدعلمتُ بشكل مباشر،  ةحيث بردث البيئة الددرسية العلبقة بتُ الطلب
سواء داخل الفصل أك خارجو ستزيد من دافعية  ةفالعلبقة الجيدة بتُ الدعلمتُ كالطلب

 كمهاراتهم في تعلم اللغة العربية. ةالطلب
 الدرافق كالبنية التحتية (ِ

على نتائج الدقابلبت مع الطلبة الدتعلقة بالدرافق كالبنية التحتية في تعلم  بناء
أعتقد أف كقت تعلم اللغة العربية أحيانان يكوف لشلبن "….: لبةااللغة العربية، قاؿ بعض الط

لأف الدعلم يتحدث فقط دكف أف يظهر صورنا أك فيديوىات. لذا، أنا كأصدقائي نشعر 
 ُٕلأف الدركس ليست مثتَة."بالنعاس كيفتقر بضاسنا 

كعلبكة على ذلك، من نتائج الدقابلبت مع الطلبب الآخرين الذين قالوا 
أعتقد أنو في الددرسة، كتب الدراسة بزص الدعلم فقط. ليس لدينا كتب "…. ذلك:

خاصة بنا، لأف الكثتَ من الكتب ضاعت. لذا، عندما نتعلم، أجلس فقط، أكتب، ثم 
 ِٕصدقاء لأنتٍ لا أعرؼ ماذا أفعل."أبدأ في التحدث مع الأ

على نتائج الدقابلة تبتُ أف الدرافق كالبنية التحتية ىي السبب في عدـ  كبناء
على تعلم اللغة العربية كخاصة في القراءة، فالكتب الدراسية التي يستخدمها  ةتركيز الطلب

غة العربية. كىذا كتب الل  ةغتَ متوفرة في الدكتبة. حيث لا يتوفر لدل بصيع الطلب ةالطلب
من شأنو أف يؤثر على لصاح تعلم اللغة العربية كخاصة في القراءة. بالإضافة إلى ذلك، 

بالدلل في تعلم اللغة العربية.  ةيفتقر الدعلموف إلى استخداـ كسائط التعلم بحيث يشعر الطلب

                                                           
الدقابلة مع ديلب نور فايزة، طالبة الصف الثالث )ب( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية  ُٕ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
سلبمية الدقابلة مع أكبر مولانا فردكس، طالب الصف الثالث )أ( بالددرسة الابتدائية الإ ِٕ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
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 إف غياب الوسائط في ىذا التعلم ىو أحد أسباب عدـ بضاس الطلبب في تعلم اللغة
 العربية كخاصة في تعلم القراءة.

 الأساليب (ّ
تعتبر أساليب التدريس كسيلة لتقدنً لزتول الدركس من قبل شخص ما 
إلى شخص آخر، بحيث يتمكن الدتلقي من استيعاب الدادة كإتقانها كتطويرىا. في سياؽ 

أجنبية لا  نظرنا لأف اللغة العربية ىي لغة للغة العربية، تلعب الأساليب دكرا حيوياتعلم ا
في حياتهم اليومية. لذلك، فإف تطبيق أساليب مناسبة كمتنوعة كجذابة  ةيستخدمها الطلب

ا ما يفشل الدعلموف الذين يلتزموف . غالبةا لزيادة فعالية التعلم كبرفيز الطلبيعد مفتاح
بأسلوب كاحد، خاصة أسلوب المحاضرة الذم يتسم بالابذاه الواحد، في خلق بيئة تعليمية 

 تفاعلية كلشتعة.
الصف الثالث الابتدائي  ةا إلى نتائج الدقابلبت مع بعض طلباستناد

ميتًك، كيجد أف أساليب التدريس الدستخدمة  بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة
 إلى أنو: )أ(ّلب من الصف امن قبل الدعلم بسيل إلى أف تكوف رتيبة كلشلة. أشار أحد الط

اللغة العربية، الدعلم يشرح فقط ثم يطلب منا فتح الكتب، في درس "…
 ّٕا."، لضن نشعر بالنعاس كلا نفهم شيئالقراءة، كالنسخ. لذا

تعكس ىذه العبارة أف الدعلم يستخدـ فقط أسلوب المحاضرة ككاجبات 
النسخ دكف أم تنوع في استًاتيجيات التدريس. يؤثر ذلك بشكل مباشر على اىتماـ 

بالدلل لعدـ مشاركتهم بشكل نشط في  ةابعة الدركس، حيث يشعر الطلبفي مت ةالطلب
عملية التعلم. إف نقص التفاعل كالأنشطة الدثتَة لغعل التعلم غتَ ذم معتٌ، لشا يؤدم إلى 

 في فهم لزتول الدادة الدقدمة. ةصعوبة الطلب

                                                           
الدقابلة مع ديكي نور فتَمانسياه، طالب الصف الثالث )أ( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية  ّٕ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
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الدعلم "…. إلى ما يشابو ذلك: )ب(ّآخر من الصف  ةلباأشار ط
للغة العربية صعب، طلب منا الاستماع، فتح الكتب، كالكتابة. درس الضن نرح فقط. يش

 ْٕ أبردث مع الأصدقاء لأنتٍ أشعر بالدلل."خاصة إذا لم يشرح بطريقة سهلة. لذا، أحيانا
يواجهوف صعوبات في فهم المحتول بسبب  ةتشتَ ىذه العبارة إلى أف الطلب

مهم. تتطلب اللغة العربية، كمادة عدـ توافق الأسلوب الدستخدـ مع احتياجات تعل
تتطلب مهارات القراءة كفهم بنية اللغة، أساليب أكثر تواصلية كسياقية. عندما لا يتم 

في مناقشات نشطة، أك بسثيل أدكار، أك ملبحظة أمثلة ملموسة، فإنهم لؽيلوف  ةإشراؾ الطلب
ة، مثل التحدث مع إلى عدـ التًكيز كبرويل انتباىهم إلى أشياء أخرل تعتبر أكثر متع

 الأصدقاء.
أحيانان لا نفهم ما يشرحو الدعلم، لأنو يتحدث "… أحد الطلبب أضاؼ:

فقط من الأماـ. إذا كاف بإمكاننا التعلم باستخداـ الأغاني أك الصور، مثل الدواد الأخرل، 
 ٕٓإثارة." أكثر سيكوف الأمر

ب، مثل توضح ىذه العبارة أف الطلبب يتوقعوف كجود تنوع في الأسالي
استخداـ الوسائط البصرية، أك الأغاني، أك الأساليب القائمة على الأنشطة. يكوف 
الأطفاؿ في سن الددرسة الابتدائية في مرحلة التطور الدعرفي الدلموس، لذا فإنهم لؽيلوف إلى 
فهم الدركس بشكل أفضل من خلبؿ الوسائط التي تكوف ملموسة كلشتعة. عندما لا 

لطلبب، فإف التعلم لن يكوف أساليب التدريس مع خصائص تطور ايتكيف الدعلم مع 
 ا.مثالي

                                                           
ة الصف الثالث )ب( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية الدقابلة مع نايلة أزٌىرة، طالب ْٕ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
الدقابلة مع عبيد الله اليماني، طالب الصف الثالث )أ( بالددرسة الابتدائية الإسلبمية  ٕٓ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
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اللغة العربية صعبة بالفعل، لكن الدعلم "… حتى أشار إلى:  ةلباأحد الط
لا لغعلنا نشعر بالحماس. نشعر بالخوؼ عندما ييطلب منا القراءة أماـ الفصل، كيفضل 

 ٕٔأف نبقى صامتتُ."
نتيجة  ةنفسي الذم يشعر بو الطلبتشتَ ىذه العبارة إلى الضغط ال

لأساليب التدريس التي لا تدعم شعور الأماف كالثقة بالنفس في التعلم. عندما لا توفر 
للتعلم بشكل تدرلغي كتعاكني، يصبحوف خائفتُ من المحاكلة،  ةعملية التعلم مساحة للطلب

 خاصة في مهارة القراءة التي تتطلب لشارسة منتظمة كدعمنا عاطفينا.
ا إلى نتائج ىذه الدقابلبت، لؽكن الاستنتاج أف الاستخداـ الدستمر استناد

بالدلل، كالطفاض الدافعية، كصعوبات في فهم  ةلأسلوب المحاضرة يؤدم إلى شعور الطلب
المحتول. إف أسلوب المحاضرة الذم يتسم بالسلبية كيركز على الدعلم لا يلبي احتياجات 

لم اللغة العربية الذم يتطلب نهجا موضوعيا، في سياؽ تعالتعلم الدتنوعة للطلبب، خاصة 
يؤدم إلى  ةا. إف عدـ توافق الأسلوب مع خصائص كاحتياجات الطلبكمشاركيا، كتواصلي

 عدـ اىتمامهم بالدادة، لشا يؤثر سلبنا على نتائج التعلم.
 مل الدعلمواع (ْ

علم من كاجبات الدعلم القياـ بالواجبات بدسؤكلية. لغب أف يتمتع الد
بالدهارات كالقدرات الكافية، لأف قدرة الدعلم مع شركط كفاءة الدعلم الأخرل ستؤثر فيما 

لدعلم م، يستطيع اخلبؿ معرفة الدعلم لدناىج التعل بعد على عملية التعلم كنتائجها. من
ا إلى نتائج الدقابلبت لدوقف كالظركؼ في البيئة. استنادعلى ا برديد الدنهج الدناسب بناء

 :أجريت مع الدعلمتُ الذين يدرسوف اللغة العربية في الصف الثالث الابتدائي قالوا التي

                                                           
الدقابلة مع صوفيا زيلدياف سافتَا، طالبة الصف الثالث )ب( بالددرسة الابتدائية  ٕٔ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالإسلبمية الحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
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أقوـ بتدريسو لذم، فقد   إف خلفيتي التعليمية لا تتوافق في الواقع مع ما"...
ا من الصف الأكؿ بزصص جغرافيا. عندما تقدمت لوظيفة في الصف الثالث كنت خرلغ

شاغرة لددرستُ تتوافق مع بزصصي كلم يكن ىناؾ الثانوم اتضح لي أنو لا توجد كظائف 
وؿ ىذه الوظيفة ا، قررت قبية شاغرة لػتاجونها بالفعل. أختَ سول كظائف مدرس لغة عرب

ا من الصف الأكؿ إلى الصف السادس الابتدائي ا للغة العربية بدءكأصبحت مدرس
 ٕٕ"ميتًك. بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة

التخصص الذم درسو لم يكن  ا أنو على الرغم من أفأيضثم أكضح 
ا مع كظيفتو الحالية، إلا أنو طالدا كاف يقوـ بالتدريس، إلا أنو كاف لػضر في كثتَ من متوافق

 الأحياف تدريب الدعلمتُ لإضافة نظرة ثاقبة في تعلم اللغة العربية.
العربية للصف ا إلى نتائج الدقابلبت التي أجريت مع معلمي اللغة استناد

ميتًك، لؽكن استنتاج أف  الثالث الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة
البيانات الدتعلقة بالخلفية التعليمية لدعلمي اللغة العربية في الددرسة الابتدائية الإسلبمية 

 .S1ىي خلفية جغرافية  ميتًك الحكومية الثالثة
 النتائجملخص :  (77) رقم جدول

 النتائج من الدقابلة أو الدلاحظة العامل الفرعي الفئة رقم
أف درسوا اللغة  ةلم يسبق للطلب خبرة التعلم داخلي .7

العربية من قبل؛ يواجهوف صعوبة 
 .في القراءة بسبب قلة الاعتياد

اللغة العربية لشلة  ةيعتبر الطلب بالقراءة ةاىتماـ الطلب
كصعبة الفهم، لشا لغعلهم أقل 

                                                           
، معلم اللغة العربية الصف الثالث )أ، ب( بالددرسة سلبميت مسركرمالدقابلة مع  ٕٕ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء الابتدائية الإسلبمية 
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 .اىتمامنا بالقراءة
كسالى في التعلم،   ةالكثتَ من الطلب دافعية الطلبة

كيتجنبوف التدريب الذاتي، 
كيكتفوف بنسخ الواجبات من 

 .أصدقائهم
الأىل لا يدعموف التعلم، كلا  عوامل البيئة خارجي .0

في يرافقوف الأطفاؿ في الدراسة 
 .الدنزؿ

نقص في الكتب الدراسية، كعدـ  الدرافق كالبنية التحتية
كجود كسائل دعم مثل جهاز 

أك أدكات  (LCD) العرض
 .مساعدة بصرية/سمعية

الدعلم يستخدـ طريقة المحاضرة  الأساليب
كالنسخ بشكل مفرط، كيقلل من 

 .الأنشطة التفاعلية
عربية، لكنو الدعلم ليس خريج لغة  عوامل الدعلم

يسعى للتعلم كالدشاركة في الدكرات 
 .التدريبية ليتمكن من التدريس

 
 



ٕٕ 
 

لدى  نصوص العربيةالفي قراءة  الشائعة الأخطاء الصوتية استراتيجيات لعلاج .0
طلبة الصف الثالث الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلامية 

 ميترو الثالثة الحكومية

في قراءة  ةلدل الطلب صوتية الشائعةخطاء الالأبعد معرفة العوامل التي تسبب 
الاستًاتيجيات التي يستخدمها الدعلم لدعالجة ىذه  ةوضح الباحثتنصوص اللغة العربية، 

الأخطاء. إحدل الاستًاتيجيات الدطبقة ىي زيادة بسارين القراءة باستخداـ نصوص 
أجراىا معلم اللغة العربية في  . كفقنا لنتائج الدقابلة التيةبسيطة يسهل فهمها من قبل الطلب

 الصف الثالث، قاؿ:
بصعوبة في قراءة نصوص اللغة العربية بسبب قلة  ةيشعر معظم الطلب....."

خبراتهم التعليمية كنقص إتقاف الدفردات كقواعد اللغة. لذلك، أعمل على مساعدتهم من 
ضافة إلى ذلك، خلبؿ زيادة بسارين القراءة باستخداـ نصوص بسيطة كسهلة الفهم. بالإ

الذين لا يزالوف غتَ فالعتُ حتى يشعركا بدزيد من  ةأفتح جلسات أسئلة كأجوبة للطلب
 ٖٕالدعم في فهم الدادة."

على تكرار حفظ  ةفيما يتعلق بعملية التعلم، يسعى الدعلم إلى تعويد الطلب
الدفردات  صوتعلى قراءة ك  ةالدفردات في بداية كل درس. يهدؼ ذلك إلى أف يتعود الطلب

 العربية بشكل متكرر. كفقنا لنتائج الدقابلة مع معلم اللغة العربية في الصف الثالث، قاؿ:

                                                           
، معلم اللغة العربية الصف الثالث )أ، ب( بالددرسة سلبميت مسركرمالدقابلة مع  ٖٕ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالابتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
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مفردات، حتى يسهل عليهم  ٓحفظ  ةقبل بدء الدرس، أطلب من الطلب...."
بقراءة الدفردات التي حفظوىا في الدنزؿ حتى  ةقراءة النصوص العربية. ثم، سيقوـ كل طلب

 ٕٗءة النصوص العربية كلا يتلعثموا عند قراءتها."يتعودكا على قرا
 ةلدل الطلب صوتية الشائعةأما الاستًاتيجية التي يتبعها الدعلم لدعالجة أخطاء ال

أثناء قراءة نصوص اللغة العربية، فهي من خلبؿ لشارسة القراءة الدباشرة في الفصل مع 
 ث:توجيو مكثف. كما أكضح معلم اللغة العربية في الصف الثال

إلى الدادة  ةأقوـ بقراءة نص اللغة العربية بشكل متكرر، ثم يستمع الطلب....."
ا تلو الآخر بعد ذلك، أطلب منهم التقدـ كاحد التي أكتبها على السبورة كينسخونها.

لقراءة النص العربي الذم كتبتو على السبورة. أثناء قراءتهم، أستمع، كإذا كاف ىناؾ خطأ 
 َٖالفور." م، أصححو علىصوتهفي 

، يطبق الدعلم أيضا صوتياتبالإضافة إلى تقدنً التوجيو الدباشر بشأف أخطاء ال
. كفقنا ة يهدؼ إلى خلق بيئة تعليمية تدعم برستُ مهارات القراءة لدل الطلبنهجا بديلب

 لنتائج الدقابلة، قاؿ معلم اللغة العربية في الصف الثالث:
فهم مادة  ةالتعليم حتى يسهل على الطلبأحاكؿ ابتكار طرؽ بديلة في ...."

على التعلم مع أصدقائهم الذين  ةاللغة العربية. كاحدة من ىذه الطرؽ ىي تشجيع الطلب
يفهموف أكثر، حتى يتمكنوا من مساعدة بعضهم البعض. بالإضافة إلى ذلك، أقدـ دائمنا 

ارجها. أريد أف أزرع حتى يشعركا بالحماس للتعلم، سواء في الددرسة أك خ ةبرفيزنا للطلب

                                                           
معلم اللغة العربية الصف الثالث )أ، ب( بالددرسة ، سلبميت مسركرمالدقابلة مع  ٕٗ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالابتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
، معلم اللغة العربية الصف الثالث )أ، ب( بالددرسة سلبميت مسركرمالدقابلة مع  َٖ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓيوـ الثلبثاء الابتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة ميتًك، 
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، حتى لا يعتبركا اللغة العربية صعبة كلسيفة، بل لؽكن تعلمها بطريقة ةالثقة في نفوس الطلب
 ُٖلشتعة."

ا، خاصة في معالجة أخطاء ال  صوتيةجهود الدعلم في عملية التعلم مهمة جدن
ا في ا نشطفي ىذا السياؽ، يلعب الدعلم دكر  أثناء قراءة نصوص اللغة العربية. ةلدل الطلب

الحركؼ العربية بشكل صحيح منذ بداية التعلم. كفقنا لنتائج الدقابلة  صوتل ةتوجيو الطلب
 التي أجراىا الباحث مع معلم اللغة العربية في الصف الثالث، قاؿ الدعلم:

ا للغة العربية، في معالجة صعوبات الطلب...." في قراءة نصوص  ةبصفتي معلمن
دقائق في بداية الدرس، أقرأ  َُإلى  ٓاللغة العربية، أبرمل بعض الأدكار الدهمة. خلبؿ 

الحركؼ الذجائية  صوتنص اللغة العربية الذم كتبتو على السبورة. كما أشرح أكلان كيفية 
الحركؼ )ؽ، ؾ، أك  صوتمع مراعاة لسارج الحركؼ بشكل صحيح، مثل التمييز بتُ 

كما إلى ذلك. بالإضافة إلى ذلك، أشرح الفرؽ بتُ الحركات الطويلة كالقصتَة في س، ث( 
 ِٖتدرلغينا من القراءة بشكل أكثر سلبسة." ةنصوص اللغة العربية حتى يتمكن الطلب

ا تعلم في لستلف الدناسبات تعد جزءعلى ال ةكما أف جهود الدعلم في برفيز الطلب
. كفقنا لنتائج الدقابلة مع معلم اللغة العربية في الصف مهمنا من عملية تعلم اللغة العربية

 الثالث، قاؿ الدعلم:
من خلبؿ إخبارىم أف اللغة العربية ليست  ةأحاكؿ تشجيع كبرفيز الطلب...."

 ةصعبة التعلم كلذا أكجو تشابو مع تعلم اللغات الأجنبية الأخرل. أطلب دائمنا من الطلب
ـ، خاصة بسارين القراءة في الدنزؿ. إذا كاجهوا صعوبة أثناء تكرار دركس اللغة العربية بانتظا

                                                           
، معلم اللغة العربية الصف الثالث )أ، ب( بالددرسة سلبميت مسركرمالدقابلة مع  ُٖ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالابتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
الثالث )أ، ب( بالددرسة ، معلم اللغة العربية الصف سلبميت مسركرمالدقابلة مع  ِٖ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالابتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
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التعلم في الدنزؿ، أكصيهم بالانضماـ إلى أنشطة التحفيظ في مراكز برفيظ القرآف أك طلب 
الدساعدة من أكلياء الأمور لتوجيههم. من خلبؿ ىذه الطريقة، آمل أف تتحسن مهارات 

ينا."في قراءة نصوص اللغة العربية تدرلغ ةالطلب
ّٖ 

بالدلل  ةأما بالنسبة للطرؽ ككسائل التعليم التي يطبقها الدعلم حتى لا يشعر الطلب
 أثناء تعلم اللغة العربية، فقد أكضح معلم اللغة العربية في الصف الثالث:

ما  عليم لتجنب الدلل في الفصل، عادةفيما يتعلق بأساليب ككسائل الت...."
دريس اللغة العربية. أفعل ذلك حتى تبقى أجواء أدمج بعض النكات كالفكاىة أثناء ت

ا على تركيزىم حتى لا يتحدثوا كثتَ بالنعاس، كللحفاظ  ةالفصل حيوية، كلا يشعر الطلب
الذين كانوا أقل اىتمامنا  ةأثناء عملية التعلم. من خلبؿ ىذه الطريقة، آمل أف يصبح الطلب

 ْٖراه."أكثر راحة كبضاسنا في التعلم، دكف أف يشعركا بالإك
خطاء الأا إلى نتائج الدقابلة، لؽكن أف نستنتج أف جهود الدعلم في معالجة استناد

على قراءة  ةأثناء قراءة نصوص اللغة العربية تتم من خلبؿ تعويد الطلب ةلدل الطلب صوتيةال
النصوص بالتناكب في بداية الدرس. من خلبؿ ىذا النشاط، لؽكن للمعلم مراقبة 

الحركؼ الذجائية كاستخداـ  صوتبشكل مباشر، مثل  صوتيةكتصحيح الأخطاء في ال
على برستُ قراءتهم لتصبح أكثر دقة.  ةالحركات الطويلة كالقصتَة، لشا يساعد الطلب

على لشارسة القراءة بانتظاـ في الدنزؿ كيقدـ برفيزنا  ةعلم الطلببالإضافة إلى ذلك، يشجع الد
على  ةاللغة العربية مادة صعبة التعلم. تساعد ىذه التشجيعات الطلب ةحتى لا يعتبر الطلب

 صوتزيادة ثقتهم بأنفسهم كبضاسهم للتعلم، لشا يؤدم إلى برستُ مهارات القراءة مع ال

                                                           
، معلم اللغة العربية الصف الثالث )أ، ب( بالددرسة سلبميت مسركرمالدقابلة مع  ّٖ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالابتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
، معلم اللغة العربية الصف الثالث )أ، ب( بالددرسة سلبميت مسركرمالدقابلة مع  ْٖ

 .َّ:ُٓ الساعة َِِٓأبريل  ُٓالابتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة ميتًك، يوـ الثلبثاء 
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 صوتيةخطاء الالأملية التعلم أكثر فعالية كلؽكن تقليل ا. كبالتالي، تصبح عالصحيح تدرلغي
 .ةلدل الطلب

 الدناقشة .ج 
 نصوص العربيةالفي قراءة  الشائعة الأخطاء الصوتية .7

تندرج الأخطاء اللغوية على مستول علم الأصوات ضمن الأخطاء اللغوية في 
فئة الأخطاء اللغوية. كلؽكن تقسيم الأخطاء اللغوية على مستول علم الأصوات إلى 
فئتتُ، لعا أخطاء الكلبـ أك النطق كأخطاء الإملبء. في ىذه الدراسة يدرس الدؤلف 

ة. لذا فإف الفئة التي يستخدمها الدؤلف ىي فئة في قراءة النصوص العربي صوتيةخطاء الالأ
، كالتي تشمل التغيتَات الصوتية كالحذؼ الصوتي كالإضافة الصوتية. صوتياتأخطاء ال

 كفيما يلي الشرح:

 تصنيف الأخطاء الصوتية: (07) رقم جدول

 الصوتيةخطاء الأ الكلمة تصنيف الأخطاء

 أىلىيٍكيمٍ  عىلىيٍكيمٍ  تغيير الصوتيات
 فىادًؿه  فىاضًله 

 تلًٍمًيػٍزه  تلًٍمًيٍذه 

 تلًٍمًيٍده  تلًٍمًيٍذه 

 السَّفًٌ  الصَّفًٌ 

 الضَّفًٌ  الصَّفًٌ 
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 السَّالًسً  الثَّالًثً 

 الزَّالًزً  الثَّالًثً 

 إًنٍدًمٍ  عًنٍدًمٍ 

 أىسٍدًقىاءي  أىصٍدًقىاءي 

 أىصٍدكًىاءي  أىصٍدًقىاءي 

ىدٍرىسىةً 
ىدٍرىصىةً  الد

 الد

ا  ىىزىا ىىذى

 نىسًيٍطه  نىشًيٍطه 

 صىدًيٍكًيٍ  صىدًيٍقًيٍ 

 ضىدًيٍقًيٍ  صىدًيٍقًيٍ 

 ىىزهًً  ىىذًهً 

 ىىسىنه  حىسىنه 

 فىضًله  فىاضًله  تقليل الأصوات

 صىدًقًيٍ  صىدًيٍقًيٍ 

 سىلًمه  سىالمه 
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ةً  إضاية الأصوات ىدٍرىسى
ىدٍرىاسىةً  الد

 الد

في قراءة  صوتيةخطاء الالأا إلى الجدكؿ أعلبه، لؽكن ملبحظة أف استناد
الصف الثالث الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلبمية  طلبةنصوص اللغة العربية لدل 

إذا ما تم احتسابها بالنسبة الدئوية من لرمل عدد الأخطاء. فقد  ميتًك الحكومية الثالثة
 ُٗأك  %ٖٓوص العربية في صورة تغتَات صوتية في قراءة النص صوتياتبلغت أخطاء ال
في قراءة النصوص العربية في صورة  صوتياتخطأ، كبلغت أخطاء ال ِّخطأ من أصل 
خطأ، كبلغت الأخطاء الصوتية في  ِّأخطاء من أصل  ّأك  %ُٓتصغتَ الصوت 

الدوجودة. بينما  ِّمن الأخطاء  %ُقراءة النصوص العربية في صورة إضافة صوتية 
 سيكوف تفستَ الأخطاء الدذكورة أعلبه على النحو التالي:

من الحركؼ  الصوتية الرقيقة )الخفيفة( بدلا تغيتَ الصوت باستخداـ الحركؼ .أ 
 الصوتية السميكة )الثقيلة( أك العكس.

)أ(. ىناؾ  صوت الحرؼ )ع( إلى صوت الحرؼ (، يتغتَنٍدًمٍ في )عىلىيٍكيمٍ( ك )عً 
ا. صوت الحرؼ )أ( لأف الحرفتُ متقاربتُ تقريب اختلبؼ طفيف بتُ صوت الحرؼ )ع( ك

)ع( ىو حرؼ لؼرج من كسط الحلق كينطق بالتشديد، بينما صوت الحرؼ )أ( ىو حرؼ 
 لؼرج من قاعدة الحلق كينطق بالتخفيف.

(.  يتحوؿ صوت الح الصوتمثاؿ على الخطأ في  رؼ )ض( )فىاضًله( إلى )فىادًؿه
إلى صوت الحرؼ )د(. ىناؾ اختلبؼ طفيف بتُ صوت الحرؼ )ض( ك )د( لأف 
مواضع خركج الحركؼ متقاربة تقريبنا. كيدخل صوت الحرؼ )ض( في الحركؼ التي بزرج 

ا أكثر صوته( الدتصل باللثة من الأضراس التي يكوف اليمتُ كاليسارمن جانبي اللساف )
ؼ )ض( في الحركؼ التي بزرج من طرؼ اللساف ا، بينما يدخل صوت الحر ضغطا كغلظ

 ا أخف.صوتهالذم يضرب القواطع كاللثة التي يكوف 
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(، كفي )ىىذًهً( إلى )ىىزهًً( كفي زه ( إلى )تلًٍمًيكمن أمثلة التغيتَات الصوتية في )تلًٍمًيذه 
ا( إلى )ىىزىا(. في ىذا الدثاؿ، يتغتَ صوت الحرؼ )ذ( إلى صوت الحرؼ )ز(. الصوت  )ىىذى

)ذ( ىو حرؼ ينتج عن كضع طرؼ اللساف بتُ القواطع العلوية كالسفلية لشا ينتج عنو 
ىذا الحرؼ إلى التأكيد على اىتزازات صوتية أعمق. أما  صوتصوت أثقل كأغلظ. كلؽيل 

الحرؼ )ز(، من ناحية أخرل، فيتم إنتاجو عن طريق كضع طرؼ اللساف بالقرب من 
لأسناف، لشا ينتج عنو صوت أخف كأسرع. لا يكوف القواطع العلوية، كلكن ليس بتُ ا

 ىذا الحرؼ بنفس ضغط )ذ(. صوت
(. في ىذا الدثاؿ، يتغتَ ده )تلًٍمًيذه( فيصبح )تلًٍمًي صوتمثاؿ على الخطأ في 

صوت الحرؼ )ذ( إلى صوت الحرؼ )د(. يندرج ىذا التغيتَ ضمن فئة التغيتَ الصوتي 
الصوت )ذ( ىو حرؼ ينتج عن كضع حيث يتم استبداؿ صوت غليظ بصوت رقيق. 

طرؼ اللساف بتُ القواطع العلوية كالسفلية، لشا ينتج عنو صوت أثقل كأغلظ. لؽيل نطق 
ىذا الحرؼ إلى التأكيد على اىتزاز صوتي أعمق. أما الحرؼ )د(، من ناحية أخرل، فيتم 
 إنتاجو عن طريق كضع طرؼ اللساف بالقرب من القواطع العلوية، كلكن ليس بتُ

الأسناف، لشا ينتج عنو صوت أخف كأسرع. لا لػتوم نطق ىذا الحرؼ على نفس الضغط 
 مثل )ذ(.

(، ك  صوتأمثلة للؤخطاء في  ( إلى )الضَّفًٌ )صىدًيقًيٍ( إلى  صوت)الصَّفًٌ
)ض(. ىذا التغيتَ ىو مثاؿ  صوت)ص( إلى ال صوت)ضىدًيٍقًيٍ(. في ىذه الحالة، يتغتَ ال

لستلفة. صوت الحرؼ )ص( ىو حرؼ  صوتيةما خصائص على التحوؿ بتُ صوتتُ لذ
ينتج عن كضع الجزء الخلفي من اللساف بالقرب من الحنك، لشا ينتج عنو صوت أرؽ 
كأخف. كيتميز نطق ىذا الحرؼ بضغط أكثر ليونة مقارنة بالحرؼ )ض(. كمن ناحية 

ة الأضراس، أخرل، يتم إنتاج الصوت )ض( عن طريق كضع جانب اللساف على لث
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ا. كييعرؼ ىذا الحرؼ بأنو من الحركؼ التي لذا صوت كيكوف النطق أكثر ضغطا كغلظ
 ثقيل لشيز في اللغة العربية.

(  صوتمثاؿ على الخطأ في  (. في ىذه الحالة، يتغتَ الصوت زي الً زَّ )ال إلى)الثَّالًثي
 )ث( إلى الصوت )ز(. يندرج ىذا التغيتَ في فئة التغيتَ الصوتي الذم يتضمن صوتتُ

رقيقتُ )خفيفتُ(. أما صوت الحرؼ )ث( فهو حرؼ ينتج عن كضع طرؼ اللساف بتُ 
ىذا الحرؼ إلى أف  صوتالقواطع العلوية كالسفلية، لشا ينتج عنو صوت أرؽ كأرؽ. لؽيل 

يكوف أكثر دقة. من ناحية أخرل، يتم إنتاج الصوت )ز( عن طريق كضع طرؼ اللساف 
بتُ الأسناف، كبالتالي ينتج صوتا رقيقا أيضا،  ليسبالقرب من القواطع العلوية، كلكن 

 بحرؼ )ث(. كلكن بضغط أكثر قليلب مقارنة
(، يتحوؿ صوت الحرؼ )ؽ( إلى صوت اءي قى الخطأ في )صىدًيقًيٍ( ك )أىصٍدً ف

)ؽ( لأف الحرفتُ متقاربتُ  الحرؼ )ؾ(. ىناؾ اختلبؼ طفيف بتُ صوت الحرؼ )ؾ( ك
لحركؼ التي بزرج من قاعدة اللساف على الحنك الذم ا. كيدخل الفونيم )ؽ( في اتقريب

ن قاعدة بالتشديد، بينما يدخل صوت الحرؼ )ؽ( في الحركؼ التي بزرج م صوتفوقو ك 
 بالتخفيف. صوتعلى الحنك الذم فوقو ك  اللساف إلى الأماـ قليلب

كالدثاؿ التالي في )نىشًيطه(، يتغتٌَ صوت الحرؼ )ش( إلى صوت الحرؼ )س(. 
ا. صوت )س( لأف الحرفتُ متقاربتُ تقريب تلبؼ طفيف بتُ الفونيم )ش( كيوجد اخ

بالتشديد، بينما يدخل  صوتالحرؼ )ش( يدخل في الحركؼ التي بزرج من كسط اللساف 
صوت الحرؼ )س( في الحركؼ التي بزرج من طرؼ اللساف قريبة بتُ الجتَم الدتسلسل 

 العلوم كالسفلي كالنطق أخف.
( بينهما ق) إلىصوت الحرؼ )ح( )حىسىنه(، لحرؼالأخطاء في صوت ا

اختلبؼ بسيط لأف مكاف خركج الحركؼ يكاد يكوف متقاربان. كيدخل في صوت الحرؼ 
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بقليل من التشديد، بينما يشمل  صوت)ح( الحرؼ الذم لؼرج من كسط الحلق الذم 
 أخف. صوتهاصوت الحرؼ )ىػ( الحركؼ التي بزرج من قاعدة الحلق التي يكوف 

الحركؼ  صوتلؽيل تلبميذ الددارس الابتدائية إلى أف يكونوا أقل مهارة في بسييز 
ا ما تكوف ىناؾ ما لؼتلط عليهم الأمر. لذلك غالبالتي تكوف لسارجها متقاربة كغالبنا 

 . كلؽكن تقليل ذلك عن طريق التعويد عند الأطفاؿ.صوتيةأخطاء في ال
 

 .صوتيةتبادؿ الصوتيات التي تتجاكر في ال .ب 
(، يتغتٌَ الصوت )ص( إلى الصوت اءي قى ( ك )أىصٍدً الصًّفًٌ في صوت الحرؼ )

)س(. كىناؾ فرؽ بسيط بتُ صوت الحرؼ )ص( ك )س( لأف الدكاف الذم لؼرج منو 
الحرفاف كاحد كىو طرؼ اللساف الذم يقتًب من بتُ السلسلة العليا كالسفلى من الغنة، 

بدد  فتتُ، بينما صوت الحرؼ )س(بإطباؽ الش صوتياتإلا أف صوت الحرؼ )ص( 
 .الشفتتُ أك الإشمئزاز قليلب

ىدٍرىسىة(، يتغتَ صوت الحرؼ )ث( كمثاؿ آخر في صوت الحرؼ )الثَّ 
( ك )الد الًثي

إلى الفونيم )س( أك العكس. كىناؾ اختلبؼ بسيط بتُ صوت الحرؼ )ث( ك )س( لأف 
 صوتالحرؼ )ث(  مكاف خركج الحرفتُ كاحد، كىو من طرؼ اللساف، إلا أف صوت

بإلصاؽ طرؼ اللساف بتُ القاطعتتُ العلويتتُ العلويتتُ كالسفليتتُ، بينما صوت الحرؼ 
 القاطعتتُ الأماميتتُ العلويتتُ.)ث( بإلصاؽ طرؼ اللساف بأقصى 

 عدـ القدرة على بسييز الحركؼ الدتشابهة في شكل الكتابة. .ج 
(، في صوت ده (، في نطق )تلًٍمًيذه على سبيل الدثاؿ: الخطأ الصوتي الحرؼ )تلًٍمًي

قى  (, في )صىدًيقًيٍ( تصبح )ضىدًيٍقًيٍ(، كفي )أىصٍدى ( إلى )الضَّفًٌ ( تصبح اءي الحرؼ )الصَّفًٌ
(. كمن حيث الكتابة تتشابو الحركؼ )ذ، ض، ( تصبح )نىسًيٍطه (، كفي )نىشًيٍطه كىاءي )أىصٍدً 
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ش( ليس ، )ذ، ض، ؽكالفرؽ أف الحركؼ  .ا( تشابها كبتَ د، ص، ؾ، سؽ، ش( ك )
 فوقها علبمة ).( بينما الحركؼ )د، ص، ؾ، س( ليس فوقها علبمة ).(.

 حذؼ الحركؼ الصوتية التي تعمل كحركؼ الدد. .د 
( ك )سىالمه(، كالتي دًيٍقًيٍ على سبيل الدثاؿ، الأخطاء الصوتية في )فىاضًله( ك )صى 

القراءة غتَ مطابقة  (. ىذه الأخطاء لؽكن أف بذعلمٍ ( كتقرأ بحذؼ )أقرأ بحذؼ )ت
 للقواعد.

 نصوص العربيةالفي قراءة  الشائعة لأخطاء الصوتيةل العوامل الدسببة .0
على برليل البيانات التي تم إجراؤىا، أظهرت النتائج أف عوامل صعوبات  كبناء

في قراءة النصوص العربية تشمل عاملتُ فرعيتُ، لعا العوامل الداخلية )التي تأتي من  ةالطلب
 (.ة( كالعوامل الخارجية )التي تأتي من خارج الطلبةداخل الطلب

 (ةالعوامل الداخلية )في داخل الطلب .أ 
 خبرة التعلم (ُ

الصف الثالث  ةالتي أجريت مع طلب ةأظهرت نتائج الدلبحظة كالدقابلب
ميتًك كجود اختلبفات في خلفيات  الابتدائي بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية الثالثة

أنهم قد حصلوا على تعليم  ة. حيث أفاد بعض الطلبةكبذارب تعلم اللغة العربية بتُ الطلب
لم ، بينما (TPQ)اللغة العربية من خلبؿ مؤسسات غتَ رسمية مثل رياض تعليم القرآف 

يكن لدل البعض الآخر أم بذربة في تعلم اللغة العربية قبل دخولذم إلى الدرحلة الدراسية. 
الأكلية في تعلم اللغة العربية بزتلف  ةتعكس ىذه التنوعات في الخلفيات أف بذارب الطلب

 بشكل كبتَ، سواء من حيث الددة أك الجودة أك عمق الدواد التي تم دراستها.
كقدرتهم على فهم  ةتعلم ىذه على استعداد الطلباختلبفات بذارب ال

دركس اللغة العربية في الددرسة، خاصة في جانب مهارة القراءة. على الرغم من أف بعض 
لديهم خبرات سابقة في التعلم، إلا أنهم لا يزالوف يواجهوف صعوبات عند قراءة  ةالطلب
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السابقة في التعلم لا  ربنصوص باللغة العربية بشكل كامل. كىذا يشتَ إلى أف التجا
في القراءة، خاصة إذا كانت تلك التجارب غتَ مستمرة أك لا  ةا كفاءة الطلبتضمن دائم

تشمل الجوانب الأساسية مثل التعرؼ على الحركؼ الذجائية، كالدفردات الأساسية، كفهم 
 بنية الجملة في اللغة العربية.

اءة تتأثر بشكل كبتَ ا للنظرية التي طرحها أنور، فإف عملية القر كفق
يتم تفستَه من خلبؿ لسطط التجارب  ةبتجارب التعلم السابقة. كل نص يواجهو الطلب

الذين لديهم خبرة قليلة في تعلم اللغة العربية لؽيلوف  ةلذلك، فإف الطلب ٖٓالذم لؽتلكونو.
لبؽ. الذين لم يتعرضوا لذذه اللغة على الإط ةإلى فهم النصوص بشكل أفضل مقارنة بالطلب

إلى  TPQالذين درسوا في  ةتشتَ الفركؽ في درجات التحصيل الدراسي الأعلى لدل الطلب
أف ىذه التجربة، رغم كونها لزدكدة، تظل بدثابة أساس يساعدىم في الوصوؿ إلى الدركس 

 في الددرسة الرسمية.
فردات العربية لا يزاؿ كمع ذلك، فإف ضعف إتقاف الحركؼ الذجائية كالد

يواجهوف  ة. كفقنا لنتائج الدقابلبت، تبتُ أف الطلبةا يواجهو معظم الطلب رئيسيلؽثل برديا
صعوبة في بسييز أشكاؿ الحركؼ الذجائية الدتشابهة، خاصة عندما تيستخدـ تلك الحركؼ 

 في النصوص. تؤثر ىذه العجز بشكل مباشر على سلبسة القراءة كفهم الدعاني.
مهارة القراءة في اللغة العربية تتأثر في ىذا السياؽ، يشتَ إفندم إلى أف 

للحركؼ الذجائية. بدكف التعرؼ كالفهم الجيد لذذه  ةبشكل كبتَ بددل إتقاف الطلب
صعوبة في تشكيل الكلمات، كالتعرؼ على الأصوات،  ةالحركؼ الأساسية، سيواجو الطلب

الحركؼ يتفق نورجاناه مع إفندم، حيث يؤكد أف مستول إتقاف  ٖٔكفهم معاني النصوص.
في اللغة العربية. كبالتالي، كلما  ةالذجائية يرتبط بشكل مباشر بدهارات القراءة لدل الطلب
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زادت قوة إتقاف الطلبب للؤساسيات الدتعلقة بالحركؼ كبنية اللغة، زادت قدرتهم على 
 ٕٖالقراءة.

من خلبؿ برليل ىذه النتائج، يتضح أف خلفية بذارب التعلم، سواء في 
الرسمية أك غتَ الرسمية، بالإضافة إلى إتقاف الحركؼ كالدفردات العربية، تعتبر  الدؤسسات غتَ

الددرسة الابتدائية في  عوامل مهمة في دعم أك عرقلة لصاح تعلم القراءة في اللغة العربية 
ميتًك. تؤثر اختلبفات التجارب كالقدرات الأساسية بشكل  الإسلبمية الحكومية الثالثة

 تعلم الطلبب، خاصة في مهارة القراءة.مباشر على نتائج 
ا إلى نتائج البحث الددعومة بالنظريات ذات الصلة، لؽكن استناد

 ةعلى القراءة. الطلب ةالاستنتاج أف خلفية بذارب تعلم اللغة العربية تؤثر على قدرة الطلب
 أك مؤسسات مشابهة لؽيلوف إلى أف يكونوا أكثر TPQالذين لديهم خبرة في التعلم في 

استعدادنا مقارنة بأكلئك الذين ليس لديهم أم بذربة على الإطلبؽ. كمع ذلك، تظل أكبر 
التحديات تكمن في ضعف إتقاف الحركؼ الذجائية كالدفردات الأساسية، التي تشكل 
الأساس الرئيسي لدهارات القراءة. لذلك، ىناؾ حاجة إلى نهج تعليمي يركز بشكل أكبر 

ية في اللغة العربية، مثل التدريب على التعرؼ على الحركؼ على تعزيز القدرات الأساس
الذجائية، كإتقاف الدفردات، كتعزيز بنية اللغة البسيطة، من أجل برستُ مهارات القراءة 

 لدل الطلبب بشكل تدرلغي كمستمر.
 بالقراءة ةاىتماـ الطلب (ِ

د بالتعلم، كخاصة في قراءة نصوص اللغة العربية، أح ةيعتبر اىتماـ الطلب
ا إلى نتائج الدلبحظة لصاح عملية التعلم. استناد ا فيالجوانب النفسية التي تلعب دكرا حاسم
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 ةكالدقابلبت التي أجريت في ىذه الدراسة، لؽكن الاستنتاج أنو على الرغم من أف طلب
ميتًك لديهم رغبة  لإسلبمية الحكومية الثالثةالصف الثالث الابتدائي بالددرسة الابتدائية ا

ا. يظهر الطفاض ىذا تماـ لا يزاؿ منخفضفي قراءة نصوص اللغة العربية، إلا أف ىذا الاى
لتحستُ مهارات القراءة، مثل عدـ  ةالاىتماـ من خلبؿ قلة الجهود الفعلية من الطلب

ة بشكل مستقل خارج أكقات كجود مبادرة للبحث عن مواد قراءة إضافية أك لشارسة القراء
 الدركس.

، فإف الاىتماـ بالقراءة ىو دافع داخلي لدل الفرد أبيداة فوترمكما أشار 
يتجلى من خلبؿ أفعاؿ حقيقية تتمثل في الجهد الواعي كالطوعي للقراءة. بدعتٌ آخر، 
 الشخص الذم لؽتلك اىتمامنا حقيقينا بالقراءة سيظهر سلوؾ القراءة كعادة، كليس لررد

لؽيلوف إلى عدـ  ةفي ىذا السياؽ، تيظهر نتائج البحث أف الطلب ٖٖرغبة سلبية دكف أفعاؿ.
إظهار جهود أك سلوكيات متسقة لتحستُ قدرتهم على قراءة نصوص اللغة العربية، على 
الرغم من أنهم يعبركف شفهينا عن اىتمامهم. كىذا ييظهر كجود فجوة بتُ الرغبة كالأفعاؿ 

 الحقيقية.
على ذلك، خلبؿ الدلبحظات في أكقات الفراغ في الددرسة، كجد علبكة 

يقضوف كقتهم في اللعب أك الاستًاحة، كليس في استغلبؿ تلك الفرص  ةالباحث أف الطلب
للقراءة أك التدريب. كىذا يدؿ على أف نشاط القراءة لم يصبح جزءنا من ثقافة التعلم لدل 

لعربية التي تتطلب الاجتهاد كالتدريب ، خاصة في سياؽ قراءة نصوص اللغة اةالطلب
إلى أف اىتمامهم بالدادة يتأثر بشكل كبتَ بطريقة تقدنً الدعلم  ةالدستمر. كما أشار الطلب

يزنا للتعلم. على العكس، للمادة. إذا كانت طرؽ التدريس لشتعة، فإنهم سيكونوف أكثر برف
 كبتَ.برت الدركس لشلة، فإف اىتمامهم سينخفض بشكل  إذا اعت
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ا لساردلؽاف، فإف الاىتماـ ىو أحد العوامل الداخلية التي تدفع الفرد كفق
ا كثيقنا بالدافع، كفي سياؽ التعلم، فإف ا طواعية. يرتبط الاىتماـ ارتباطللقياـ بنشاط م

ا مستمرة لفهم تماما كبتَا، كجهود، كاىلديهم اىتماـ مرتفع سيظهركف فضولاالذين  ةالطلب
بقراءة نصوص اللغة العربية لا يؤثر  ة. لذلك، فإف الطفاض اىتماـ الطلبالدواد الدراسية
ا أماـ برقيق الكفاءات الدستهدفة في ارات القراءة لديهم، بل لؽثل أيضا عائقفقط على مه

 ٖٗالدنهج الدراسي.
، حيث أفادت أف أحد العوامل التي ةستي عليا مع ذه النتائج أيضتتوافق ى

ىو ضعف الاىتماـ.  ةقراءة نصوص اللغة العربية لدل الطلبتسبب الطفاض القدرة على 
الاىتماـ الذم يكوف نصف أك لررد رغبة دكف أفعاؿ حقيقية، لؽيل إلى عدـ التأثتَ بشكل  
 كبتَ على مهارات القراءة الدطلوبة في تعلم اللغة العربية. خاصة أف القراءة بلغة أجنبية،

 َٗكاستمرارية عالية.ا مثل اللغة العربية، تتطلب تدريبا مكثف
ا لسكنر، فإف سلوؾ التعلم يتأثر منظور نظرية السلوكية، كخاصة كفقمن 

بشكل كبتَ بالتحفيز من البيئة. إذا كانت بيئة التعلم )في ىذه الحالة الدعلم، كالأساليب، 
. ، فإف الاستجابة ستكوف ضعيفةةكأجواء الفصل( غتَ قادرة على إثارة اىتماـ الطلب

 في خلق بيئة تعليمية لشتعة كجذابة، لشا يساعد على تنمية الدعلم دكرا مركزيالذلك، يلعب 
 ُٗبالدادة التي يتم تدريسها. ةكالحفاظ على اىتماـ الطلب

ا إلى نتائج البحث كالنظريات ذات الصلة، لؽكن الاستنتاج أف استناد
. إف الطفاض الاىتماـ لو دكر كبتَ في التأثتَ على مهارات قراءة نصوص اللغة العربية

في قراءة نصوص اللغة العربية يؤدم إلى قلة الجهود كغياب عادة القراءة، لشا  ةاىتماـ الطلب
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الذين  ةيؤثر في النهاية على صعوبتهم في فهم كنطق النصوص. على العكس، فإف الطلب
رب ا لدواصلة التدريب كالبحث عن بذالؽتلكوف اىتماما قويا بالقراءة سيكونوف أكثر بضاس

ا على قدرتهم على القراءة. لذلك، من الدهم أف يسعى تعلم مستقلة، لشا يؤثر إلغابي
ا لبناء اىتماـ الطلبب بالتعلم من خلبؿ ليس فقط لتقدنً الدواد، كلكن أيضالدعلموف 

 .ةأساليب لشتعة كتفاعلية كملبئمة لاحتياجات كاىتمامات الطلب
 الطلبة يةدافع (ّ

وامل الدهمة التي بردد لصاح عملية التعلم، بدا تعتبر الدافعية للتعلم أحد الع
ا إلى نتائج البحث الذم تم كخاصة في مهارة القراءة. استناد في ذلك في مادة اللغة العربية،

في تعلم اللغة العربية تعتبر غتَ كافية.  ةإجراؤه، كيجد أف الدافعية التي يقدمها الدعلموف للطلب
ا في متابعة الدركس، خاصة عندما يظهركف بضاس الذين لا ةيتجلى ذلك في سلوؾ الطلب

تركز الدركس على قراءة النصوص العربية. بسيل عملية التعلم إلى أف تكوف رتيبة، حيث يقرأ 
دكف أم مرافقة أك  ةالدعلم النصوص الدوجودة في كتب الدراسة ثم يعطي الواجبات للطلب

 تنويع في الأساليب الدثتَة للبىتماـ.
ا على بالدلل، لشا ينعكس سلب ةة التعليمية إلى شعور الطلبتؤدم ىذه الحال

بنسخ  ةمشاركتهم النشطة في التعلم. عندما تيعطى كاجبات القراءة، يقوـ العديد من الطلب
من القياـ بها بأنفسهم. كىذا يدؿ على كجود تردد في التعلم بجدية  أعماؿ زملبئهم بدلا

علمهم. تعتبر ىذه الظاىرة مؤشرنا على الطفاض كضعف في الشعور بالدسؤكلية بذاه عملية ت
 الدافعية الداخلية كالخارجية التي ينبغي أف يزرعها الدعلم كمسهل كلزفز للعملية التعليمية.

كما تشتَ النظرية التي طرحها كراكلي كماكنتن إلى أف الدافعية للتعلم تؤثر 
لدافعية التي لػصل عليها كنتائج تعلمهم. كلما زادت ا ةبشكل مباشر على اىتماـ الطلب

كلما زاد الاىتماـ بالتعلم الذم  خاصة من الدعلم كوكيل رئيسي في التعلم من بيئتهم ةالطلب
ينمو في نفوسهم، لشا يؤثر إلغابينا على نتائج التعلم. على العكس، إذا كانت الدافعية 
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لم غتَ ائج التعسيتًاجع، كستكوف نت ةالدقدمة منخفضة أك غتَ موجودة، فإف اىتماـ الطلب
أحد الأسباب  ةعتبر الطفاض الدافعية التي يقدمها الدعلم للطلبمثالية. في ىذا السياؽ، ي

 ِٗالرئيسية لضعف مهارات القراءة لديهم في النصوص العربية.
ا  فقط كدافع أكلي للتعلم، كلكن أيضتعمل الدافعية في سياؽ التعليم ليس 

كتعزيز خلبؿ عملية التعلم. تشتَ نظرية الدافعية كفقنا لدكللبند إلى أف كل فرد لديو حاجة 
لؽكن برفيزىا من خلبؿ تقدنً التحديات،  (need for achievement)لتحقيق الإلصازات 

لق بيئة تعليمية تنافسية، كالجوائز، كالاعتًاؼ. في تعلم اللغة العربية، ينبغي على الدعلم أف لؼ
من التحفيز للمشاركة بنشاط كالاستمرار في برستُ  ةة، كلشتعة، حتى يتمكن الطلببرديك 

 ّٗا.ا مستمر ا كتدريبقراءة الذم يتطلب تركيز مهاراتهم، خاصة في جانب ال
ا ما كجده بورنامسارم، الذم أشار إلى أف تدعم نتائج ىذا البحث أيض

 ةفي قراءة النصوص العربية. الطلب ةالدافعية للتعلم تسهم بشكل كبتَ في سلبسة الطلب
ا في لشارسة تعوف بالدافعية يكونوف أكثر بضاسا في متابعة الدركس، كأكثر نشاطالذين يتم

الذين يفتقركف  ةالقراءة، كأكثر جرأة في مواجهة برديات التعلم. على العكس، فإف الطلب
كيواجهوف صعوبات في فهم إلى الدافعية لؽيلوف إلى أف يكونوا سلبيتُ، كيتجنبوف القراءة، 

 النصوص العربية.
في قراءة النصوص العربية التي تم  ةتشتَ النتائج الدنخفضة في برصيل الطلب

العثور عليها في ىذه الدراسة إلى ضعف الدكافع الداخلية كالخارجية التي ينبغي أف يقدمها 
 ةلمحتمل أف يواجو الطلبالدعلم. عندما تكوف الدافعية للتعلم غائبة عن عملية التعلم، فمن ا

صعوبات في تعلم اللغة العربية، خاصة في مهارة القراءة التي تتطلب التًكيز، كالتكرار، 
 كالتدريب الدستمر.
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من خلبؿ برليل ىذه النتائج، لؽكن الاستنتاج أف نقص الدافعية التي 
في تعلم اللغة  ةيقدمها الدعلم يعد أحد العوامل الرئيسية التي تؤدم إلى الطفاض بضاس الطلب

العربية، خاصة في مهارة القراءة. إف قلة تنوع أساليب التدريس، كنقص النهج الشخصي، 
كميولذم إلى  ةفي التعلم تؤدم إلى عدـ بضاس الطلب ةكعدـ كجود جهود لإثارة اىتماـ الطلب

 ةلطلبالسلبية في عملية التعلم. يؤثر الطفاض الدافعية ىذا على نتائج التعلم، لشا لغعل ا
يواجهوف صعوبات في القراءة كفهم النصوص العربية. لذلك، ىناؾ حاجة إلى 
استًاتيجيات تعليمية لا تركز فقط على المحتول، كلكن أيضنا على الجوانب النفسية 

 للطلبب، خاصة في تعزيز كالحفاظ على دافعية تعلمهم.
 (ةالعوامل الخارجية )التي تأتي من خارج الطلب .ب 

 البيئة املو ع (ُ
على لصاح عملية  أحد الجوانب الدهمة التي تؤثر ةعتبر بيئة تعلم الطلبي

الأسرة كبيئة الددرسة ا إلى نتائج البحث الذم تم إجراؤه، كيجد أف بيئة التعليم. استناد
كتأثتَ نتائج تعلمهم. تساىم بيئة الأسرة  ةا كبتَنا في تشكيل شخصية الطلبتلعباف دكر 

الإلغابية، مثل كجود الدعم العاطفي، كالدشاركة في الأنشطة التعليمية، كالدساعدة في إلصاز 
. على العكس من ةالواجبات، بشكل كبتَ في زيادة دافع التعلم كالإلصاز الأكادلؽي للطلب

بيئة الأسرة، فإنهم لؽيلوف إلى مواجهة إلى الاىتماـ أك الدعم من  ةذلك، عندما يفتقر الطلب
 عقبات في التعلم، سواء من الناحية النفسية أك في برقيق النتائج الأكادلؽية.

، الذم يشتَ إلى أف عوامل البيئة تؤثر أبيدة فوترمتتوافق ىذه النتائج مع 
كاستعدادىم للمشاركة في عملية التعلم. عندما يشعر  ةبشكل كبتَ على بضاس الطلب

ا من نفسو، غتَ ئة المحيطة، فإنو ينمو ليصبح شخصا كاثقطفل بالدعم من الأسرة أك البيال
خائف من طرح الأسئلة أك التعبتَ عن آرائو، كأكثر نشاطنا في عملية التعلم. كىذا يدؿ 
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ا في التطور الدعرفي كالعاطفي  على أف الدعم العاطفي من البيئة القريبة يعد أساسنا مهمن
 ْٗ.ةللطلب

ا لنظرية الإيكولوجيا في تطوير الإنساف التي لناحية النظرية، كفقمن ا
عددة تتفاعل مع بعضها البعض، طرحها بركنفنبرينر، فإف تطور الطفل يتأثر بأنظمة بيئية مت

سطة )التفاعل بتُ البيئات(، ا من البيئة الدقيقة )الأسرة، الددرسة(، إلى البيئة الدتو بدء
في ىذا السياؽ، تقع الأسرة  ٓٗلثقافة، سياسات التعليم(. إلى البيئة الكبرل )اكصولا

كالددرسة في الطبقة الدقيقة التي لذا تأثتَ مباشر كقوم على تطور تعلم الطفل. عندما 
 ةتتعاكف ىاتاف البيئتاف بشكل إلغابي، لؽكن أف ينمو التطور الأكادلؽي كالاجتماعي للطلب

 بشكل مثالي.
الجيدة ىي البيئة التي ا لسلبمتو، فإف بيئة التعلم علبكة على ذلك، كفق

. في ىذا الصدد، لا تقتصر الدرافق ةا بالأماف كالراحة، كتدعم أنشطة تعلم الطلبتوفر شعور 
ا الأجواء العاطفية كالدعم الاجتماعي الدقدـ ما يؤخذ بعتُ الاعتبار، بل أيض الدادية على

باء الأطفاؿ أثناء التعلم، فإف ذلك لا يساعد . على سبيل الدثاؿ، عندما يرافق الآةللطلب
ا ركابط عاطفية قوية، لشا يعزز في النهاية ثقة الطفل ن الناحية الدعرفية، بل لؼلق أيضفقط م

 ٔٗبنفسو كاىتمامو بالتعلم.
على الدعم البيئي الدثالي. لا  ةكمع ذلك، في الواقع، لا لػصل بصيع الطلب

ركف إلى الاىتماـ أك الدساعدة من كالديهم في التعلم، الذين يفتق ةيزاؿ ىناؾ بعض الطلب
سواء بسبب الانشغالات، أك نقص فهم الآباء لألعية الدشاركة في تعليم الأطفاؿ، أك 
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الظركؼ الاجتماعية كالاقتصادية للؤسرة. كىذا يشكل برديان خاصنا في برستُ جودة 
 .ةنتائج تعلم الطلب

علموف على إقامة تواصل مكثف مع لذلك، من الدهم أف تعمل الددرسة كالد
أكلياء الأمور أك الأكصياء، من أجل خلق بيئة تعلم ملبئمة معنا، سواء في الدنزؿ أك في 
الددرسة. إف التعاكف بتُ بيئة الأسرة كبيئة الددرسة ىو الدفتاح لخلق أجواء تعليمية مثالية 

 .ةكلشتعة للطلب
 ، كخاصةةأف بيئة سكن الطلب ا إلى التحليل أعلبه، لؽكن الاستنتاجاستناد

ا في برديد لصاح عملية التعلم. ستشكل البيئة بيئة الأسرة كالددرسة، تلعب دكرا مهما جد
ا نشطتُ، كاثقتُ من أنفسهم، كلديهم بضاس كبتَ ليصبحوا أشخاص ةالداعمة الطلب

. ةللتعلم. على العكس من ذلك، فإف نقص الدعم البيئي لؽكن أف يعيق تطور تعلم الطلب
لأسرة لذلك، ىناؾ حاجة إلى مزيد من الاىتماـ في خلق بيئة تعلم ملبئمة كتعاكنية بتُ ا

 كالددرسة كالمجتمع المحيط.
 الدرافق كالبنية التحتية (ِ

عم عملية التعلم تعتبر الدرافق كالتجهيزات أحد الدكونات الأساسية التي تد
د أف توفر كسائل التعلم، كخاصة  ا إلى نتائج البحث الذم تم إجراؤه، كيجالفعالة. استناد

في الددرسة التي كانت موضوع البحث. في ىذا  كتب مادة اللغة العربية، غتَ كاؼ
كتب مادة اللغة العربية بشكل فردم، كيوجد كتاب كاحد   ةالسياؽ، لا لؽتلك بصيع الطلب

ظهر ىذه الحالة كجود فجوة بتُ الاحتياجات ط يستخدمو الدعلم كمرجع رئيسي. تفق
 التوفر الدثالي لوسائل التعلم، لشا يؤثر بشكل مباشر على فعالية عملية التعلم.ك 

دراسة لؽكن أف يكوف إف عدـ تلبية الاحتياجات الأساسية مثل كتب ال
ا في عملية التعلم. يشتَ سوبر يادم إلى أف كتب الدراسة تعتبر كسيلة تعليمية عائقا رئيسي

ا  ، بل أيضةب النصية فقط كمصدر تعلم للطلبلذا دكر بارز في الفصل. لا تعمل الكت
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لذلك، فإف كجود   ٕٗكدليل للمعلمتُ في تقدنً الدواد التعليمية بشكل منظم كمهيكل.
 ا في دعم برقيق أىداؼ التعلم.يعد جانبا أساسي ةكتب دراسية كافية لجميع الطلب

ألعية من الناحية النظرية، تؤكد نظرية التعلم الدعرفي التي طرحها بركنر على 
سيفهموف الدواد  ةالوسائط كالأدكات الدساعدة في عملية التعلم. يشتَ بركنر إلى أف الطلب

بشكل أسهل إذا تم تقدلؽها من خلبؿ كسائل ملموسة كمنظمة، كمن بينها كتب الدراسة. 
في بناء ألظاط تفكتَ من خلبؿ القراءة  ةلؽكن أف تساعد الكتب كوسيلة مطبوعة الطلب

 ٖٗتصور، كالتمارين التي تتناسب مع الدواد التعليمية.الدتكررة، كال
إف عدـ توفر كتب الدراسة بشكل متساكو سيؤدم إلى عدة عواقب، منها 

في عملية  ةصعوبة الطلبب في متابعة الدواد التي يتم تدريسها، كالطفاض مشاركة الطلب
التعلم، كالطفاض القدرة على القراءة كفهم النصوص، خاصة في الدواد مثل اللغة العربية التي 

 ةجد أف الطلبة كبنية اللغة. في ىذا السياؽ، ك تتمتع بتعقيد خاص من حيث الكتاب
يواجهوف صعوبات في قراءة نصوص اللغة العربية، كالتي لؽكن ربطها بعدـ توفر الكتب  

 اءة لؽكنهم دراستها بشكل مستقل.كمصادر قر 
ا لسودجانا، فإف أحد العوامل التي تؤثر على نتائج التعلم ىو توفر كفق

الوسائط كمصادر التعلم ذات الصلة. إذا لم يكن لدل الطلبب كصوؿ إلى مصادر تعلم  
في تعلم اللغة العربية، يعتبر كجود  ٗٗا.ملية استيعاب الدعرفة ستتأثر سلبكافية، فإف ع

تب النصية أمرنا مهمنا كأداة مساعدة لتدريب مهارات القراءة، كزيادة الدفردات ، كفهم الك
 (.sharafك nahwuبنية اللغة )
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على برليل ىذه النتائج، لؽكن الاستنتاج أف عدـ توفر كتب الدراسة  بناء
يعد أحد الأسباب الرئيسية لعدـ فعالية عملية تعلم اللغة  ةبشكل متساكو لجميع الطلب

كسائل تعلم لؽكنهم الوصوؿ  ةلعربية في الددرسة التي تم البحث فيها. عندما لا لؽتلك الطلبا
إليها بشكل فردم، تصبح عملية التعلم غتَ تفاعلية كغتَ شاملة، لشا قد يؤدم إلى 

 .ةالطفاض الدافع كنتائج التعلم لدل الطلب
مادة اللغة ا في دعم عملية التعلم، خاصة في تلعب كتب الدراسة دكرا مهم

أكثر  العربية. عندما تتوفر كتب الدراسة كلؽلكها كل طالب، فإف عملية التعلم ستكوف
فهم الدواد الدقدمة. على العكس من  ةا، كسيكوف من الأسهل على الطلبسلبسة كتنظيم

ذلك، فإف عدـ توفر الكتب سيؤدم إلى عوائق في عملية التعلم، خاصة في مهارات قراءة 
عربية. لذلك، ىناؾ حاجة إلى اىتماـ من قبل الددرسة كصانعي السياسات نصوص اللغة ال

 .لتحستُ جودة التعليم بشكل متساك التعليمية لضماف توفر كتب دراسية كافية
 الأساليب (ّ

جد أف الأساليب التعليمية التي يستخدمها استنادا إلى نتائج البحث، ك 
الدعلموف في عملية تعلم اللغة العربية، كخاصة في مهارة القراءة، لا تزاؿ غتَ جذابة كغتَ 

ا على دافع الطلبة كبضاسهم في متابعة الدركس. يشعر معظم الطلبة متنوعة. يؤثر ذلك سلب
الحماس. بالدلل بسهولة كيفتقركف إلى أف عملية التعلم لشلة كغتَ لشتعة، لشا لغعلهم يشعركف 

ا أماـ برقيق أىداؼ التعلم، خاصة في مهارة قراءة نصوص ىذه الحالة بسثل عائقا خطتَ 
 ا.ا مستمر ا كبرفيزنا كتدريبن اللغة العربية التي تتطلب اىتمام
، الذم يشتَ إلى أف أحد أسباب تأخر أليستناتائج مع رأم تتوافق ىذه الن

قراءة ىو أف الدعلم لا يقدـ الدادة بشكل جذاب كيستخدـ أساليب لشلة. الطلبة في تعلم ال
كنتيجة لذلك، لا يشعر الطلبة بالتحدم أك الدشاركة النشطة في التعلم، لشا يؤدم إلى 
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ف الطفاض اىتمامهم كدافعهم. في الواقع، يعتبر الدافع أحد العوامل الدهمة التي لؽكن أ
 ََُا في دراستهم.كلصاحا تدفع الطلبة ليكونوا أكثر نشاط

في نظرية التعلم، يؤثر النهج الذم يستخدمو الدعلم بشكل كبتَ على فعالية 
ل الدعلومات، بل التعلم. كفقنا لجويز ككيل، فإف الأساليب التعليمية ليست لررد تقنيات لنق

ا كيفية تصميم الأنشطة التعليمية التي لؽكن أف تثتَ فضوؿ الطلبة كبضاسهم تشمل أيض
كبالتالي، فإف استخداـ أساليب تعليمية متنوعة كمبتكرة أمر  َُُكمشاركتهم النشطة.

ضركرم لضماف أف تكوف عملية التعلم تفاعلية كلشتعة، بدلان من أف تكوف أحادية الابذاه 
 كلشلة.

ا أف افة إلى الأساليب غتَ الجذابة، تظهر نتائج البحث أيضبالإض
 أك حتى غتَ موجود على الإطلبؽ. في حتُ أفاستخداـ كسائل التعليم كاف ضئيلبن 

ا في دعم عملية التعلم الفعالة. إف غياب الوسائل في تعلم كسائل التعليم تعتبر عنصرا مهم
اللغة العربية يؤثر بشكل مباشر على مشاركة الطلبة كفهمهم للمادة. كىذا يزيد من تفاقم 

ا صعوبة في فهم نصوص أيضليس فقط الدافع، بل يواجهوف  الوضع، حيث يفقد الطلبة
 اللغة العربية دكف كجود مساعدة بصرية أك أدكات تعليمية.

تؤكد سلبمتو أف كسائل التعليم ىي كاحدة من الدوارد الرئيسية في عملية 
ا كوسائل ليس فقط كأدكات بصرية، كلكن أيض اعلم. تلعب الوسائل دكر التعليم كالت

لؽكن أف بذعل الوسائل  َُِفي فهم الدادة.تواصل لؽكن أف تربط بتُ الدعلم كالطلبة 
ا كسهولة في الفهم، خاصة ح عملية التعلم أكثر حيوية ككضوحالدستخدمة بشكل صحي

 في تعلم اللغات التي تتميز بالطابع المجرد كالرمزم مثل اللغة العربية.
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تدعم نظرية التعلم الدتعدد الأبعاد التي طرحها فليمنغ ألعية التنوع في تقدنً 
اد من خلبؿ قنوات تعلم لستلفة مثل البصرية كالسمعية كالحركية. لؽتلك الطلبة ألظاط الدو 

تعلم لستلفة، كلؽكن أف يساعد استخداـ كسائل كأساليب متنوعة في تلبية احتياجاتهم 
التعليمية الفردية. إذا اعتمدنا فقط على طريقة المحاضرة دكف كسائل، فإف الطلبة ذكم 

 َُّلحركية قد يواجهوف صعوبة في فهم الدادة بشكل مثالي.الألظاط البصرية أك ا
من خلبؿ برليل النتائج أعلبه، لؽكن الاستنتاج أف الأساليب التعليمية 
غتَ الجذابة كنقص استخداـ كسائل التعليم لعا عاملبف رئيسياف يؤدياف إلى الطفاض دافع 

ا في يطبق الدعلم تنوعربية. عندما لا الطلبة كضعف قدرتهم على قراءة نصوص اللغة الع
الأساليب كالوسائل الدناسبة، تصبح عملية التعلم غتَ تفاعلية كلشلة. لذلك، من الدهم أف 
يعمل الدعلموف على برستُ استًاتيجيات التعلم من خلبؿ تطبيق أساليب إبداعية 
كاستغلبؿ كسائل تعليمية ذات صلة، من أجل خلق بيئة تعليمية لشتعة تدعم برقيق نتائج 

 علم مثالية.ت
 امل الدعلمو ع (ْ

خلفية التعليم للمعلم ىي جانب مهم يرتبط مباشرة بكفاءة الدعلم الدهنية 
بشأف الدعلمتُ كالمحاضرين،  ََِٓلعاـ  ُْالتي لغب أف لؽتلكها الدربي. كفقا لقانوف رقم 

ا ىو أف يكوف لديو مؤىل أكادلؽي أدنى من درجة ف أحد شركط أف يصبح الدعلم لزتًففإ
كأف لؽتلك كفاءات تربوية كمهنية كاجتماعية  (D-IV)أك دبلوـ أربعة  (S-1)البكالوريوس 

كشخصية، كالتي يتم إثباتها من خلبؿ شهادة الدعلم. في سياؽ تعلم اللغة العربية، يعتٍ 
، مثل بزصص تعليم اللغة العربية ذلك أف الدعلم لغب أف يكوف من خلفية تعليمية متوافقة

 أك لراؿ علمي ذم صلة.

                                                           
103

 Neil Fleming, Teaching and Learning Styles: VARK Strategies (Neil D. 

Fleming, 2001). 



َُُ 
 

ا لذاماليك، فإف خلفية التعليم بردد بشكل كبتَ إتقاف الدادة التي يتم كفق
تدريسها كاختيار الطرؽ أك استًاتيجيات التعليم الدناسبة. عندما يكوف لدل الدعلم فهم 

ة تعليمية ذات مغزل عميق للمادة التعليمية، سيكوف أكثر قدرة على تصميم أنشط
 .ةتتناسب مع خصائص الطلب

ا فيغوتسكي تؤكد أف الدعرفة كمع ذلك، فإف نظرية البناء الدعرفي التي طرحه
ا بناؤىا من خلبؿ الخبرات الدراسة الأكادلؽية، بل لؽكن أيضكتسب فقط من خلبؿ لا ت

مفهوـ التعلم مدل الحياة،  كالتفاعلبت الاجتماعية كالتدريبات الدستمرة. يتماشى ىذا مع
طلب من الدعلمتُ باستمرار برستُ كفاءاتهم، سواء من خلبؿ الدسارات الرسمية أك حيث ي

 َُْ.ةغتَ الرسمية، لدواكبة تطور الدناىج كاحتياجات الطلب
ا إلى نتائج ىذه الدراسة، كيجد أف معلم اللغة العربية في الددرسة استناد

رافيا. من ميتًك لديو خلفية تعليمية رسمية في الجغ الثالثة الابتدائية الإسلبمية الحكومية
ظهر ىذا كجود عدـ توافق بتُ لراؿ الدراسة الذم تم دراستو كالدادة الناحية الأكادلؽية، ي

التي يتم تدريسها. من منظور احتًافية الدعلم، لؽكن أف يؤثر ذلك بالطبع على فعالية 
ادة كاستًاتيجيات تدريس اللغة العربية. كمع ذلك، التعليم، خاصةن في ما يتعلق بإتقاف الد

فإف الدعلم لديو خبرة تدريس لددة ست سنوات كيشارؾ بنشاط في لستلف التدريبات 
 )الدكرات التدريبية( لتحستُ كفاءتو في لراؿ اللغة العربية.

كفقنا لسودجانا، فإف خبرة التدريس ىي أحد العناصر الدهمة في تشكيل 
م، حيث لؽكن من خلبؿ الخبرة تقييم كتفكتَ كتطوير استًاتيجيات تعليمية احتًافية الدعل

فعالة. كما أف التدريبات كالدكرات التدريبية تعتبر كسيلة لإثراء الدعرفة التًبوية كبرستُ 
 َُٓالنواقص التي قد تنشأ نتيجة لقيود الخلفية التعليمية.
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الدعلم بشكل رسمي لا كبالتالي، لؽكن الاستنتاج أنو على الرغم من أف 
لؽتلك خلفية تعليمية متوافقة مع لراؿ التدريس، فإف جهود برستُ الكفاءة من خلبؿ 

نصح بأف شكل عامل تعويض كبتَ. كمع ذلك، يالتدريب كالخبرة الطويلة في التدريس ت
يكوف لدل معلمي اللغة العربية خلفية تعليمية مناسبة لضماف فعالية كجودة التعليم 

 ة، كما ىو منصوص عليو في الدعايتَ الوطنية للتعليم.الدستدام
 نصوص العربيةالفي قراءة  الشائعة الأخطاء الصوتية استراتيجيات لعلاج .0

 الأخطاء الصوتية الدعلم لعلبج استًاتيجياتعلى نتائج البحث، كيجد أف  بناء
لدل طلبة الصف الثالث الابتدائي بالددرسة الابتدائية  نصوص العربيةالفي قراءة  الشائعة

تتم من خلبؿ نهجتُ رئيسيتُ: تقدنً اىتماـ خاص  ميتًك الثالثة الإسلبمية الحكومية
 على قراءة النصوص بشكل منتظم. ةكتعويد الطلب صوتيةبالأخطاء في ال

يعانوف من  الذين ةا للطلبىي أف الدعلم يقدـ اىتمامنا خاص الاستًاتيجية الأكلى
الحركؼ التي  صوتالحركؼ العربية. يقوـ الدعلم بشكل نشط بتكرار  صوتأخطاء في 

مثل الحركؼ )ؽ، ؾ( ك)ث، س(. من خلبؿ ىذا  صوتياتتشبو بعضها البعض في ال
 الحركؼ الدتشابهة، لشا يساعد على تقليل الأخطاء صوتلتمييز  ةالتكرار، يتم توجيو الطلب

 .الصوتية
على قراءة نصوص اللغة العربية في بداية   ةالثانية ىي تعويد الطلب الاستًاتيجية

القراءة بالتناكب، لشا يتيح للمعلم برديد الأخطاء في  ةكل درس. يطلب الدعلم من الطلب
كقت مبكر كتقدنً تصحيحات مباشرة. لا تقتصر ىذه العادة على الفصل الدراسي 

 ةك في أكقات الفراغ. يشجع الدعلم الطلبفحسب، بل يينصح أيضنا بدمارستها في الدنزؿ أ
 على تقليل كقت اللعب كزيادة لشارسة القراءة حتى لا يشعركا بالصعوبة أثناء عملية التعلم.

، الذم يشتَ إلى أف التحفيز كاحيونينجسيو البحثق ىذه الجهود مع تتواف
لا يقتصر دكر في التعلم.  ةكالدعم من الدعلم يعداف عاملتُ مهمتُ في برقيق فهم الطلب
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ليكوف لديهم بضاس كثقة بأف  ةا برفيز الطلبم على التوجيو فحسب، بل يشمل أيضالدعل
أف الدافع للتعلم يساىم  لطيفةدراسة كبالدثل، تيظهر  َُٔاللغة العربية ليست مادة صعبة.

ا في خلق في ىذا السياؽ، يلعب الدعلم دكر  بشكل كبتَ في سلبسة قراءة النصوص العربية.
 َُٕتعليمية لشتعة كجذابة، مثل استخداـ أساليب متنوعة كالفكاىة في التدريس.بيئة 

من خلبؿ استًاتيجية شاملة تشمل الجوانب الفنية )التكرار كتصحيح 
(، كجوانب التعود )القراءة الدنتظمة(، كالجوانب النفسية )التحفيز كالنهج الدمتع(، صوتيةال

الصحيح  صوتمهارات القراءة مع ال على برستُ ةيتمكن الدعلم من مساعدة الطلب
 بشكل تدرلغي.
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 الفصل الخامس

 الخاتمة

لحمد لله رب العالدتُ، بعوف الله تعتٌ لقد كصلت الباحثة إلى نهاية ىذا البحث ا
الددرسة الابتدائية  علبج الأخطاء الصوتية الشائعة في قراءة النصوص العربية لدل طلبةعن 

 كبعد أف قاـ الباحثة بكتابة أربعة أبواب حصلت الباحثة ميتًك الثالثة الإسلبمية الحكومية
 على النتائج كالاقتًاحات كالبيانات عنهما كما يلى:

 بعة السابقة، فنتائج ىذ البحث ىي:استناد إلى الفصوؿ الأر  تكصلبعد أف 
 نتائج البحث . أ

الصف الثالث تشمل عدـ القدرة  ةالشائعة التي بردث لدل طلب صوتيةال الأخطاء .ُ
. تظهر (ؾ ،ز، ؽ، س، ذ ،ث)على بسييز بعض الحركؼ الذجائية الدتشابهة، مثل 

ىذه الأخطاء بسبب قلة لشارسة القراءة، كضعف التعرؼ على الخصائص الصوتية 
 .للحركؼ العربية

ية كخارجية. تشمل العوامل تنبع من عوامل داخل صوتيةعوامل تسبب الأخطاء ال .ِ
الداخلية قلة الدافعية للتعلم، كالطفاض عادة القراءة، كقيود في القدرات الأساسية 

. أما العوامل الخارجية فتشمل نقص الدعم من البيئة الأسرية، كقلة كسائل ةللطلب
التعلم مثل الكتب الدراسية، كطرؽ التدريس التي تفتقر إلى التنوع، بالإضافة إلى 

 . فية تعليم الدعلم التي لا تتماشى مع الدادة التي يتم تدريسهاخل
قراءة نصوص   شائعة فيأ صوتيةخطاء الالأ لعلبجتتمثل استًاتيجيات الدعلم في  .ّ

الذين يواجهوف  ةالعربية من خلبؿ نهج عملي، بدا في ذلك تقدنً اىتماـ خاص للطلب
الحركؼ الذجائية التي غالبنا ما يتم الخلط بينها  صوت، كتكرار صوتيةصعوبات في ال

على قراءة نصوص اللغة  ةمثل )ؽ( ك)ؾ( أك )س( ك)ث(، بالإضافة إلى تعويد الطلب
على لشارسة  ةالعربية بالتناكب في بداية الدرس. علبكة على ذلك، يشجع الدعلم الطلب
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على دقة  ةيب الطلبالقراءة بانتظاـ في الدنزؿ. تهدؼ ىذه الاستًاتيجيات إلى تدر 
 كبناء ثقتهم بأنفسهم في قراءة نصوص اللغة العربية بشكل تدرلغي كمتسق. صوتال

الابتدائي في الصف الثالث  ةكبذلك، تيظهر ىذه الدراسة أف قدرة الطلب
على قراءة نصوص اللغة العربية لا تزاؿ  ميتًك الثالثة بالددرسة الابتدائية الإسلبمية الحكومية

، بالإضافة إلى بحاجة إلى  برستُ من خلبؿ اتباع نهج مناسب، كتوفتَ دعم بيئة تعلم كاؼو
 .ةإبداع الدعلم في اختيار الأساليب التي تتناسب مع خصائص الطلب

يأمل الباحث أف تسهم نتائج ىذه الدراسة في تقدنً مسالعة إلغابية في تطوير 
في مرحلة التعليم  ةالطلب تعليم اللغة العربية، خاصة في برستُ مهارات القراءة لدل

 الأساسي.
 قتراحاتالا . ب

بناء على النتائج السابقة، تقدنً اقتًاحات مفيدة للطلبة كالدعلمتُ كإدارة 
 التعليم، علي النحو التالي:الددرسة بأكملها، لتحستُ لسرجات 

 الدعلم .ُ
ا كتفاعلية، حتى لا تكوف عملية تعلم اللغة أساليب تعليمية أكثر تنوعستخدـ ا .أ 

 كمشاركتهم النشطة. ةالعربية رتيبة، كلتعزيز اىتماـ الطلب
 ةالاستفادة من كسائل التعليم، سواء كانت بصرية أك سمعية، لدساعدة الطلب .ب 

 .ا ما يتم الخلط بينهاالحركؼ الذجائية التي غالب صوتعلى فهم 
ءة من خلبؿ تحستُ الكفابالدعلمتُ لديهم خبرة، فإف  يقوـ الدعلموفأف  .ج 

ا، خاصة في ما مهما حوؿ تعليم اللغة العربية لا يزاؿ الأكثر برديدالتدريب 
 .يتعلق الصوتيات كتصحيح الأخطاء في القراءة

 
 



َُٔ 
 

 للطلبة .ِ
في لشارسة مهارات القراءة خارج أكقات الدركس، سواء بشكل مستقل أك من  الجهد

خلبؿ دركس إضافية مثل الدركس الخصوصية، أك لرموعات الدراسة، أك قراءة القرآف في 
 .مراكز برفيظ القرآف

 لمدرسةل .ّ
، حتى يتمكنوا من التعلم بشكل ةالتأكد من توفر كتب نصية للغة العربية لكل طلب

لدنزؿ. يينصح الددرسة بتوفتَ كسائل تعليمية مساعدة مثل تسجيلبت صوتية، مستقل في ا
 أك فيديوىات تفاعلية لدعم أساليب الدعلم. 

 في الباحث القادـ .ْ
توقع من الباحثتُ القادمتُ استكشاؼ أساليب التعليم الدعتمدة على التكنولوجيا ي

بشكل  صوتفي لشارسة ال ةلطلب)مثل تطبيقات تعليم اللغة العربية(، التي لؽكن أف تساعد ا
البحث ليشمل مستويات صفية لستلفة لدقارنة تطور  صوتياتمستقل. كما لؽكن توسيع 

 .مهارات قراءة اللغة العربية في الدستويات الأدنى أك الأعلى
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 الدلاحق

 هيكل البحث(: 7ملحق رقم )

 



ُُْ 
 

 



ُُٓ 
 

 
  



ُُٔ 
 

 (: أدوات البحث0ملحق رقم )



ُُٕ 
 

 



ُُٖ 
 

 



ُُٗ 
 

خطاب استئذان إجراءات البحث من كلية الدراسات العليا بجامعة (: 0ملحق رقم )
 ميترو الثالثة ميترو الإسلامية الحكومية للمدرسة الابتدائية الإسلامية الحكومية

 
  



َُِ 
 

خطاب الرد والتصريح على أداء إجراءات البحث من مدرسة  (:4رقم )ملحق 
 ميترو التي تكون ميادين الثالثة الابتدائية الإسلامية الحكومية

 



ُُِ 
 

 قائمة أسماء الطلبة الدوجهن للاختبارات (:2ملحق رقم )

 



ُِِ 
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 الصور في تنفيذ الدلاحظة(: 6ملحق رقم )

 
 

 الدقابلةالصور في تنفيذ (: 1ملحق رقم )

 



ُِْ 
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 صور الوثائق الدطلوبة للبحث(: 8ملحق رقم )

 

 

 

 



ُِٔ 
 

 بيانات الإشراف (:9ملحق رقم )
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ُِٖ 
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 للباحثة سيرة الذاتيةال

كلدت بقرية ، ركحاني أككتافياالاسم الكامل للباحثة ىو 
اكتوبر  ٓأديوارنو باتانج ىارم لامبونج الشرقية في التارخ 

بزرجت من السيد مارياني كالصتَة.  ةالسادس بنتال، كىي ََُِ
لامبونج الشرقية مدرسة الإبتدائية الحكومية الثاني أديوارنو  في

مدرسة الثانوية  بزرجت فيك  ،َُِِعاـ  كبست بالشهادة
مية مدرسة العالية الإسلب بزرجت فيك  ،َُِٓعاـ  مية الحكومية لامبونج الشرقيةالإسلب

جامعة ميتًك  فيالبكالوريوس  دراسة ثم كاصلت ،َُِٗاـ ع الحكومية لامبونج الشرقية
كبزرجت في العاـ تعليم اللغة العربية  قسمب ، حيث درستالإسلبمية الحكومية لامبونج

امعة ميتًك الإسلبمية الحكومية . كبعد ذلك، كاصلت دراسة العليا بجَِِّ الأكدلؽي
 .َِِّلامبونج في العاـ الأكدلؽي 


