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"Barang siapa tidak merasakan pahitnya belajar sesaat, akan hidup dalam kehinaan 

kebodohan selamanya." 
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"Dan katakanlah: Wahai Tuhanku, tambahkanlah kepadaku ilmu." 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
                                                           

1 Ṣayd al-Khāṭir Ibn al-Jauzī, Abd Al-Raḥmān Al-Wakīl (Bairût: Dar Al-fikr, n.d.), 

hlm. 32. 
2 “Qur‟an Surah At-Taha (20) Ayat 114,” n.d. 
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 إهــــداء
كىيداه، أيىدم بًكيلًٌ شيكرو كامتنافو لِلّهًً سيبحانىوي كتعالى، على ما أفاضى عليه من نعًىمًوً، كتوفيقًوً، 

 :ىذه الرسالة
 إلى

مصدري قوتي كدعائي في كل كقت، جزاكما الله عتٍ ختَ الجزاء على لزبتكما،  كالدمه الحبيبتُ، 
كدعائكما، كتضحياتكما التي لا تعرؼ التعب، كالتي صاحبتا بها كل خطوة من خطواتي. 

 .أنتما النوري الذم ييضيء دربي في كل إلصاز أحققو في حياتي
 إلى

الذين كانوا دائمنا بجانبي، يددٌكنتٍ بالدعم كالتشجيع، ككانوا ختَ رفاؽو  إخوتي كأخواتي الأعزاء، 
 .في السراٌء كالضراٌء

 إلى
اللذين لم يبخلا عليٌ بعلمهما، كتوجيهاتهما، كصبرهما،  الكراـ، إلى أساتذتي كمشرفتُ

 .ميةكنصائحهما الثمينة، ككانا ختَ معتُو لي في ىذه الرحلة العل
 إلى

الذين أضفوا على ىذه الدرحلة ألوانان من الأمل كالمحفزات، كملأكىا  أصدقائي كرفقاء الدرب، 
 .بالتشجيع كالصدؽ كالدساندة، فشكرنا لكم على كقوفكم الصادؽ إلى جانبي

 إلى
لم يغب عن دعائي كقلبي، ككاف دائمنا حاضًرنا بدعمو كتشجيعو كلزبتو في كل  شخصو لشيٌز، 

 .وترا، شكرنا لك على كونك جزءنا مهمًّا من ىذه الدستَةففقي أجي سى كقت، ر 
 

 

 



 
 

 ق 
 

 كلمة شكر و تقدير

الحمد لله على نعم الله كتوفيقو الذم أعاف الباحث على إبساـ ىذه الرسالة دكف 
ىادم البشرية إلى نور الإسلاـ. ىذا البحث جزء صلى الله عليه وسلم عوائق، كصلى الله كسلم على النبي محمد 

درجة الداجستتَ في تعليم اللغة العربية بالدعهد الإسلامي، كقد ناؿ فيو من متطلبات نيل 
 الباحث دعمان كبتَان من لستلف الأطراؼ

كرئيسة  شكر الأستاذة الدكتورة الحاجة أنيزار، الداجستتَة أأف  ةلذلك يود الباحث
تعليم اللغة  عبةشالجامعة متًك الإسلامية الحكومية، كالدكتور ج. سوتارجو الداجستتَ كرئيس ل

، كالدكتور محمد خالص أمر كلىالأ ةكمشرفة  ، الداجستتَ ىلعالعربية، كالأستاذة الدكتورة الحاجة أ
كمشرؼ الثاني، الدشرؼ الذم قدـ التوجيو لاستكماؿ ىذا البحث. كما شكر  الله، الداجستتَ

مبونج الشرقيرئيس  ةالباحث الذم ساعد  ةمعهد رياضة العلوـ الإسلامية بباتانج ىىارمً لاى
في إجراء البحوث. لا ننسى أيضا كالدؾ ككالدتك الذين يدعموف دائما كيصلوف من  ةالباحث

أجل الباحثتُ حتى يتم الانتهاء من ىذا البحث. من الدتوقع جدا تقدنً النقد كالاقتًاحات 
 .وـلتحستُ ىذا البحث كسيتم استقبالو بحرية، كنأمل أف يكوف ىذا البحث مفيدا لتطوير العل

 

 ـ َِِٓمايو  ِْ، لابونج الوسطى

 ةالباحث

 

 حَافِظة الدكرمة
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 الإندكنيسية الدينية الشؤكف كزارة

 كلية الدراسات العليا

 جامعة ميترو الإسلامية الحكومية لامبونج
 270222422الذاتف:   إيرينج موليا بمدينة ميترو 42العنوان: الشارع كي حجر ديونتورو 

 

 

 الدناقشة العلمية على تصحيح رسالة الداجستيرتقرير لجنة 
 

مشاكل تعلم مورفولوجيا اللغة العربية لطلاب معهد رياضة العلوـ الإسلامي بباتانج 
، رقم حافظة الدكرمة: التي كتبها الطالبة. َِِٓ/َِِْىارم لانبونج الشرقية للعاـ الدراسي 

كقد تم تصحيحها حسب التوجيهات في الدناقشة العلمية ،  َََُِّّّٕٗالتسجيل:
 ـ.َِِٓ ونييو  ُٗ ، التاريخ  لخميسا الدنعقدة في يوـ 

 

 لجنة الدناقشة
   :الدمتحنون

 ).................(      )رئيسا كمناقشا( الدكتور  أحمد زمراء، الداجستتَ  .ُ
 ).................(      الدكتور  ج. سوتارجو، الداجستتَ  )مناقشا( .ِ
 ).................(      أستاذة الدكتورة أعلى، الداجستتَة )مشرفةن ك مناقشةن( .ّ
 )................(  الدكتور  محمد خالص أمر الله ، الداجستتَ )مشرفا كمناقشا( .ْ
 ).................(           أحمد عارفتُ، الداجستتَ )سكريتتَا( .ٓ

 

 العليا، مدير كلية الدراسات
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َََََُُُُُِّّٕٗٗٗٗ:التوظيف رقم  
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 ملخّص البحث

 في الدرحلةكل كبرليلها التي يواجهها طلاب ا يهدؼ ىذا البحث إلى برديد الدش
، كخاصة في ئية الابتدا ء الابتدا الفصلفي تعلم الدورفولوجي للغة العربية في معهد رياض العلوـ
يركٌز ىذا البحث على عملية تصريف الأفعاؿ من صيغة الفعل الداضي إلى الدضارع ثم  الأكؿ

الأمر، بالإضافة إلى عملية برديد الضمائر في بناء الفعل. كتنبع خلفية ىذا البحث من أهمية 
 .إتقاف علم الصرؼ باعتباره أساسنا لفهم البنية الكاملة للغة العربية

البحث فهو الدنهج النوعي الوصفي. كقد تم جمع أما الدنهج الدستخدـ في ىذا 
البيانات من خلاؿ الدلاحظة الدباشرة لعملية التعلم، كالدقابلات الدتعمقة مع الدعلمتُ كالطلاب، 
. كتم برليل البيانات  ككذلك من خلاؿ توثيق الدواد التعليمية الدستخدمة في معهد رياض العلوـ

، كاستخلاص النتائج من الأنماط التي ظهرت من خلاؿ تقليلها، ثم عرضها بشكل كصفي
 أثناء البحث

أظهرت نتائج البحث أف عملية تصريف الأفعاؿ لدل الطلبة لا تزاؿ تهيمن عليها 
طريقة الحفظ دكف فهم حقيقي لدعاني كأغراض التغيتَات الصرفية، لشا يؤدم إلى صعوبات عند 

ة في برديد الضمائر يعتمدكف على التطبيق العملي في مهارات اللغة. كما تبتُ أف الطلب
أسلوب التقليد دكف إدراؾ القواعد الأساسية التي بركم ذلك. كتشتَ ىاتاف النتيجتاف إلى أف 
تعليم الصرؼ لم يشجع بعد على الفهم العميق كالدشاركة الفاعلة من قبل الطلبة. لذلك، ىناؾ 

مع قدرات الطلبة، حتى يتمكنوا حاجة إلى اتباع منهج تعليمي أكثر تواصلان كتدرجان يتلاءـ 
 .من إتقاف علم الصرؼ باللغة العربية بشكل أفضل

 

 

 

 



 
 

 م 
 

 

ABSTRACT 

This study aims to identify and analyze the challenges faced by students 

(santri) in learning Arabic morphology (shorof) at Riyadlatul Ulum Islamic boarding 

school, particularly at the beginner level. The focus of this research is on the process 

of verb formation from fi'il māḍī (past tense) to fi'il muḍāri‘ (present/future tense) 

and fi'il amr (imperative), as well as the process of determining the appropriate 

ḍamīr (subject pronoun) in verb construction. The study is motivated by the 

importance of mastering morphology as a foundation for understanding the overall 

structure of the Arabic language. 

The method used in this research is descriptive qualitative. Data were 

collected through direct observation of the learning process, in-depth interviews 

with teachers and students, and documentation of learning materials used at the 

Riyadlatul Ulum boarding school. Data analysis was conducted by reducing the 

data, presenting it in descriptive form, and drawing conclusions from the patterns 

identified during the research process. 

The results of the study show that the process of verb formation among 

students is still dominated by memorization methods and lacks understanding of the 

meanings and functions of morphological changes. This makes it difficult for 

students to apply these forms in actual language use. In addition, it was found that 

students rely on the method of taqlīd (imitation) in determining the correct ḍamīr, 

without fully understanding the underlying grammatical rules. These two findings 

indicate that the teaching of morphology has not yet fully encouraged deep 

understanding and active participation from students. Therefore, a more 

communicative, gradual, and student-centered approach is needed to help students 

gain a better mastery of Arabic morphology. 
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ABSTRAK 

Penelitian ini bertujuan untuk mengidentifikasi dan menganalisis 

problematika santri dalam pembelajaran morfologi (Shorof) bahasa Arab dipondok 

pesantren Riyadlatul Ulum, khususnya pada tahap pemula. Fokus penelitian ini 

adalah pada proses pembentukan fi'il dari bentuk fi'il māḍī ke fi'il muḍhori„ dan fi'il 

amr, serta proses penentuan dhomir dalam pembentukan kata kerja (fiil). Penelitian 

ini dilatarbelakangi oleh pentingnya penguasaan morfologi sebagai fondasi dalam 

memahami struktur bahasa Arab secara utuh. 

Metode yang digunakan adalah kualitatif deskriptif. Teknik pengumpulan 

data dilakukan melalui observasi langsung terhadap proses pembelajaran, 

wawancara mendalam dengan guru dan santri, serta dokumentasi terhadap materi 

pembelajaran yang digunakan di pondok pesantren Riyadlatul Ulum. Analisis data 

dilakukan dengan cara mereduksi data, menyajikan data dalam bentuk deskriptif, 

dan menarik kesimpulan dari pola-pola yang ditemukan selama proses penelitian. 

Hasil penelitian ini menunjukkan bahwa proses pembentukan kata kerja 

santri masih didominasi oleh metode hafalan dan belum melibatkan pemahaman 

terhadap makna dan fungsi perubahan bentuk fi‟il. Hal ini menyebabkan santri 

kesulitan ketika harus menerapkan bentuk-bentuk tersebut dalam praktik berbahasa. 

Selain itu, ditemukan bahwa santri dalam menentukan ḍhamir masih mengandalkan 

metode taqlid, yaitu meniru contoh tanpa memahami aturan yang mendasarinya. 

Kedua temuan ini menunjukkan bahwa pembelajaran morfologi belum sepenuhnya 

mendorong pemahaman yang mendalam dan partisipasi aktif dari santri. Oleh 

karena itu, dibutuhkan pendekatan pembelajaran yang lebih komunikatif, bertahap, 

dan menyesuaikan dengan kemampuan santri agar mereka dapat menguasai 

morfologi bahasa Arab secara lebih baik. 
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 محتويات البحث
 صفحة الغلاف
 صحفة الدوضوع

 ج .................................................................... الشعار
 د .................................................................... الإىداء

 ق .......................................................... كلمة شكر كتقدير
 ك .............................................................. تقرير الدشرفتُ

 ز .............................................. الإعتماد من طرؼ لجنة الدناقشة
 ح ................................................................ إقرار الطالبة

 ط ................................................. ملخص البحث باللغة العربية
 م ............................................... باللغة الإلصليزية البحث ملخص

 ؾ ............................................ ملخص البحث باللغة الإندكنيسية
 ؿ ............................................................ لبحثالزتويات 

 س .............................................................. قائمة الجداكؿ
 ع ............................................................. قائمة الأشكاؿ

 الفصل الأول: مقدمة 
 ُ .......................................................... خلفية البحث -أ 
 ٓ ........................................................... أسئلة البحث -ب 
 ٓ ......................................................... أىداؼ البحث -ج 
 ٓ ........................................................... فوائد البحث -د 
 ٔ ...................................................... الدراسات السابقة -ق 

 الفصل  الثاني : الإطار النظري
 ٗ .......................................................... تعلم اللغة العربية -أ 

 



 
 

 ـ 
 

 ٗ .............................................. تعلم اللغة العربيةتعريف  -ُ
 ُّ ...........................................  مكونات تعلم اللغة العربية -ِ

 ُٖ ............................................... الدورفولوجيا في اللغة العربية -ب 
 ُٖ ...................................... في اللغة العربية تعريف مورفولوجيا -ُ
 ِِ ....................................... في اللغة العربية مورفولوجيانطاؽ  -ِ

 ِِ ......................................................... الدورفيم ( أ
 ِّ ........................................................ الكلمة  ( ب

 ِٔ ....................................................... تكوين الكلمة -ّ
 ِٔ .......................................................... الدعرب ( أ

 ِٕ .......................................................... الدشتق ( ب
 ِٗ ...................................... في اللغة العربيةعملية الدورفولوجيا  -ْ

 ّّ ................................... خصائص طلاب الفصل الابتداء الأكؿ - ج
 الفصل الثالث: منهج البحث 

 ّٔ ........................................................... تصميم البحث -أ 
 ّٗ .................................................... ميداف البحث كزمانو  -ب 
 َْ ...................................................... بيانات كمصادرىا -ج 
 ُْ ........................................................  أدكات البحث -د 
 ْْ .................................................... تقنيات صحة البيانات -ق 
 ْٓ .................................................... برليل البيانات تقنيات -ك 

  ........................ الفصل الرابع: عرض بيانات البحث وتحليلها ومناقشتها 
 ْٖ ................................................... لمحة عامة ميداف البحث -أ 

 ْٖ ........ العلوـ بتالصهارم لامبونج الشرقيةنبذة عن الدعهد الإسلامي رياضة  -ُ
 ْٗ ................................. نظرة عامة على الصف الابتداء الأكؿ  -ِ



 
 

 ف 
 

 ُٓ ................................................. ت ك برليلهالبياناض اعر  -ب 
 ُٕ ................................................................. الدناقشة  -ج 

  ........................................................ الفصل الخامس الخاتمة
 ِٗ ................................................................... النتائج - أ
 ّٗ ..............................................................  الإقتًاحات - ب

 52 ..................................................................... الدراجع
 424 ..................................................................... الدلاحق

 437 ................................................................ السيرة الذتية
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 قائمة الجداول

 أمثلة على برويل الفعل الداضي إلى الفعل الدضارع كفعل الأمر: 2.4الجدول 

 ٓٓ .............................................................. الطلاب من قًبىل

 ٕٔ ............. : عملية برديد الضمتَ في صياغة الفعل من قًبىل الطلاب2.0الجدول 
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 قائمة الأشكال

 الأمر( -الدضارع  -عملية تصريف الأفعاؿ )الفعل الداضي : 2.4الشكل 
 َٔ .............................................................. لابلدل الط 

 َٕ ........................... : عملية برديد الضمتَ من قًبىل الطلاب2.0الشكل 

 ُٗ ........................... منهجية تعليم الصرؼ في اللغة العربية: 2.3الشكل 
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 وللأالفصل ا
 لمقدمةا

 لبحثاخلفية  -أ 
التي تعتمد على دراسة  الدعهد الإسلامياللغة العربية في مورفولوجي تعلم 

الكتب ىو درس أساسي يجب تطبيقو. باعتباره لرالان علميان يشكل أساس فهم 
اللغة العربية يحتل مكانة عالية في دراسة مورفولوجي الكتب ك القرآف الكرنً، فإف 

مورفولوجي التي تطبق تعلم  الدعهد الإسلامي. كاحدة من الدعهد الإسلاميالكتب في 
. تعتبر الدعهد الإسلامي ىي  اللغة العربية  الإسلامي رياضة العلوـالدعهد رياضة العلوـ

اللغة العربية مادة كاجبة يجب على جميع الطلاب دراستها، مع  مورفولوجيتعلم 
 .التًكيز على الفهم كالدعرفة العميقة لذذا المجاؿ

ىو تغيتَ كلمة أصلية إلى شكل لستلف للوصوؿ إلى الدعتٌ مورفولوجي 
ا لأنو يساعد الطلاب على فهم بنية الكلمة، الدورفولوجي  1ود.الدقص دكر مهم جدن

كتغيتَ الدعتٌ بناءن على أنماط التصريف، كاستخدامها في سياقات جمل لستلفة. كمع 
 ذلك، فإف الصرؼ غالبنا ما يكوف أحد الجوانب التي يصعب على الطلاب فهمها.

اللغة مورفولوجي كبتَة مع   اللغة العربية لو اختلافات مورفولوجيتعليم 
الإندكنيسية التي تعتبر أكثر بساطة، لشا يخلق برديات في التدريس كالتعلم في الفصل. 
 ، يجب على الطلاب فهم العديد من أنماط تغيتَ الكلمات التي قد تكوف لزتَة أحيانان

 خاصة لأكلئك الذين بدأكا لتوىم في تعلم اللغة العربية.
اه سيتي سولايكو كآخركف في مقالذم بعنواف "مشاكل كفقنا للبحث الذم أجر 

% من الطلاب ِٓالطلاب في تعلم الصرؼ في اللغة العربية"، أظهرت النتائج أف 
                                                           

1
 Ahmad Al-hamlawi, Syadza Al-’Urf Fi Fan As-Sharf (Bairût: Al-maktabah Al-

assrya, 2009), 23. 
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% يشعركف بالحتَة بشأف تغتَ ُٕيواجهوف صعوبة في إيجاد أمثلة لستلفة في التعلم، ك 
ات الصرفية كما % يعانوف من صعوبة في بسييز الدصطلحُْالدعتٌ في كلمة كاحدة، ك 

إلى ذلك. يحتوم ىذا البحث على أكجو تشابو كاختلاؼ مع البحث الذم سيقوـ 
الباحث بدراستو، حيث أف التشابو يكمن في مناقشة لراؿ الصرؼ. أما الاختلاؼ 
فيتمثل في أف البحث الدذكور يتناكؿ مشاكل الطلاب الجامعيتُ بينما البحث الذم 

 2.ت الطلاب في الددارسسيقوـ بو الباحث سيعتٌ بتحديا
كفقنا للبحث الذم أجراه نور أمتَ الدين في مقالو بعنواف "إشكاليات تعليم 
اللغة العربية"، أظهر أف إشكاليات تعلم اللغة العربية تشمل الصوتيات/القواعد 
الصوتية، الدفردات، الكتابة، الصرؼ، النحو، كالدلالات. في لراؿ الصرؼ، من أبرز 

 بردث ىي صعوبة الطلاب في فهم القواعد المحددة في علم الصرؼ، الإشكاليات التي
مثل دمج السماع كالقياس، كأف يكوف للفعل الواحد مصدراف كما إلى ذلك. يحتوم 
ىذا البحث على أكجو تشابو كاختلاؼ مع البحث الذم سيقوـ الباحث بدراستو، 

الاختلاؼ فيتمثل  حيث أف التشابو يكمن في مناقشة الدشكلات أك التحديات. أما
في أف البحث الدذكور يتناكؿ جميع الدشكلات في تعليم اللغة العربية، بينما البحث 

 3.الذم سيقوـ بو الباحث يركز فقط على الدشكلات في لراؿ الصرؼ
كفقنا للبحث الذم أجراه آدم محمد ريتونغا كآخركف بعنواف "التحديات 

في الجامعات  َ.ٓالعربية في عصر المجتمع كالعوائق: برليل إشكاليات تعلم اللغة 
الإسلامية في إندكنيسيا"، يذكر أف التحديات التي تواجو تعلم اللغة العربية في كلية 
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الشريعة كالأصوؿ في جامعة السنة ىي نقص قدرة الأساتذة في استخداـ التكنولوجيا، 
البحث على لزدكدية كسائل التكنولوجيا، كتطوير إمكانيات الطلاب. يحتوم ىذا 

أكجو تشابو كاختلاؼ مع البحث الذم سيقوـ الباحث بدراستو، حيث أف التشابو 
يكمن في مناقشة التحديات في تعلم اللغة العربية. أما الاختلاؼ فيتمثل في أف 
البحث الدذكور يناقش برديات تعلم اللغة العربية بشكل عاـ، بينما البحث الذم 

 4.يات في تعلم الصرؼ في اللغة العربيةسيقوـ بو الباحث يركز على التحد
عند إجراء  ثةاللغة العربية التي كجدىا الباحمورفولوجي  مشاكل في تعلم 

، ككذلك ببتانج ىارم لامبونج الشرقيةرياضة العلوـ  الدعهد الإسلاميالدلاحظات في 
أف طلاب  ثة، كجد الباحإبتداء الأكؿ أنتائج الدقابلات مع معلمي الدواد كطلاب 

العربية. يجد بعض الطلاب  مورفولوجي كاجهوا مشاكل في تعلم اللغة إبتداء الأكؿ أ
فعل  ك فعل الداضيصعوبة في فهم تغيتَات الكلمات )التصريف( مثل التغيتَ من 

، كصعوبة في برديد الذمتَ كمعناه، كما يواجو الطلاب صعوبة في فعل عمرك الدضارع 
. كىذا يجعل الطلاب يجدكف صعوبة في فهم علجمتغيتَ الكلمات الدفرد إلى الدثتٌ كا

 التعلم الأكثر صعوبة.
من الإشكاليات الدذكورة أعلاه، ىناؾ العديد من الدقارنات بتُ البحث 
السابق كالبحث الذم يتم دراستو حالينا. لقد حددت الدراسات التي أجراىا بعض 

يجاد أمثلة لستلفة في الباحثتُ السابقتُ مشكلات الطلاب الذين يواجهوف صعوبة في إ
عملية التعلم، كيشعركف بالحتَة بشأف تغيتَات الدعتٌ في كلمة كاحدة، كيعانوف من 
صعوبة في بسييز الدصطلحات الصرفية التي تؤثر على فهم الطلاب للغة. كما ىناؾ 
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، مثل مورفولوجيدراسات تشتَ إلى صعوبة الطلاب في فهم القواعد المحددة في علم 
القياس، مثل أف يكوف للفعل الواحد مصدراف كما إلى ذلك. بالإضافة دمج السماع ك 

إلى ذلك، ىناؾ بحث آخر يتناكؿ التحديات التي تواجو تعلم اللغة العربية نتيجة لقلة 
قدرة الأساتذة على استخداـ التكنولوجيا، كالقيود في كسائل التكنولوجيا، كعدـ 

 .تطوير إمكانيات الطلاب
رياضة الدعهد في  ةالدراسة التي أجراىا الباحث من جانب آخر، أظهرت

بعض التحديات المحددة في تعلم اللغة  بباتانج ىارم لامبونج الشرقية الإسلامي العلوـ
العربية. بناءن على نتائج الدقابلات مع معلمي الدادة ككذلك نتائج الدلاحظة، تبتُ أف 

جيا( مثل التغتَات في طلاب يواجهوف صعوبة في فهم أشكاؿ الكلمات )الدورفولو 
حتى الفعل الأمر، كاستخداـ الضمتَ،  التصريف من الفعل الداضي كالفعل الدضارع

كبرويل الكلمات من الدفرد إلى الدثتٌ كالجمع. ىذه الصعوبات تشكل برديان للطلاب 
 .الدورفولوجيا اللغة العربية في تعلم

ن التجديد في كفقنا لنتائج الاستطلاع من بعض الدراسات الأخرل، يكم
ىذا البحث في التًكيز العميق على صعوبات الطلاب في فهم أشكاؿ الكلمات 
)الدورفولوجيا( في تعلم اللغة العربية، كخاصة في ما يتعلق بتغيتَات التصريف من الفعل 
الداضي، كالفعل الدضارع، كصولان إلى الفعل الأمر. بالإضافة إلى ذلك، يسلط ىذا 

بات الطلاب في استخداـ الضمتَ كبرويل الكلمات من البحث الضوء على صعو 
الدفرد إلى الدثتٌ كالجمع. لم يتم دراسة ىذه التحديات بشكل لزدد في كثتَ من 

، كخاصة في سياؽ الدورفولوجيا كتطبيقاتها في فهم اللغة الدعهد الاسلامي الأحياف على
ظهار أف الصعوبة العربية اليومية. يقدـ ىذا البحث كجهة نظر جديدة من خلاؿ إ

في فهم الدورفولوجيا تشكل برديان كبتَنا يؤثر على قدرة الطلاب في فهم اللغة العربية 
 .بشكل أعمق
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إلى دراسة الصعوبات التي يواجهها الطلاب في فهم  ةلذلك، يهدؼ الباحث
مادة الدورفولوجيا في اللغة العربية، خصوصنا في جانب تشكيل الكلمات. كمن خلاؿ 

لأسباب ىذه الدشكلة، ييتوقع إيجاد حلوؿ فعٌالة لتحستُ جودة تعلم اللغة  فهم أفضل
 .العربية

 لبحثا مسئلة -ب 
العلوـ  ةعهد رياضبدالابتداء الأكؿ  في فصلكل التي يواجهها طلاب ا ما الدش -ُ

الداضي إلى  الفعل من فعاؿعند تصريف الأ الشرقية جىارم، لامبونج نباتاب
 الأمر؟الفعل  الدضارع كالفعل 

العلوـ  ةعهد رياضبدالابتداء الأكؿ  في فصلكل التي يواجهها طلاب ا ما الدش -ِ
 عند برديد الضمائر في تصريف الأفعاؿ؟ الشرقية ج، لامبونىارمج نباتاب

 لبحثاف اهدأ - ج
 ةعهد رياضبدالابتداء الأكؿ  في فصلكل التي يواجهها طلاب ا مش لدعرفة -ُ

 الفعل من فعاؿعند تصريف الأ الشرقية جىارم، لامبونج نباتابالعلوـ 
 الأمرالفعل  الدضارع كالفعل الداضي إلى 

 ةعهد رياضبدالابتداء الأكؿ  فصل في كل التي يواجهها طلابا مشلدعرفة  -ِ
عند برديد الضمائر في تصريف  الشرقية جىارم، لامبونج نباتابالعلوـ 
 الأفعاؿ

 لبحثائد افو - د
 :ييتوقع أف يقدـ ىذا البحث الفوائد التالية
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 للطلاب -ُ
 .برستُ فهمهم كمهاراتهم في اللغة العربية بالإضافة إلى زيادة دافعهم للتعلم

 للأساتذ -ِ
توفتَ رؤل حوؿ مشكلات اللغة كالتحديات التي يواجهها الطلاب كمساعدتهم 

 .في تصميم استًاتيجيات تدريس أكثر فاعلية
 للمدرسة -ّ

ل مع احتياجات تقدنً توصيات لتعديل الدنهج الدراسي ليتناسب بشكل أفض
 .الطلاب

 الآخرين للباحثتُ -ْ
 توفتَ مرجع للبحوث الدستقبلية الدتعلقة بتعلم اللغة العربية 

 لسابقةت اسارالدا - ه
في ىذا البحث بدراجعة لستلف الوثائق سواء كمراجع داعمة أك   ةيقوـ الباحث

كمراجع مقارنة. تعتبر الأبحاث السابقة كاحدة من العديد من الوثائق التي قاـ 
الباحث بدراستها، سواء من خلاؿ النظر في النقائص أك الدزايا التي برتوم عليها تلك 

لحصوؿ على العديد من من ا ةالأبحاث. من خلاؿ ىذا التحليل، بسكن الباحث
الدعلومات التي قادتو إلى التجديد في البحث. فيما يلي بعض الأبحاث السابقة التي 

 :بدراستها ةقاـ الباحث
برليل قدرة طلاب تعليم اللغة العربية  بعنواف ،بحث من إجراء بالصاديلاف رامب -ُ

 5.ر الصرؼفي فهم أشكاؿ الدفردات دراسة برليلية لتعليم اللغة العربية من منظو 
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الكمي. تم جمع البيانات -استخدـ ىذا البحث منهج التحليل الوصفي
باستخداـ استبانة. أظهرت نتائج البحث أف قدرة الطلاب في فهم أشكاؿ 

عنصرنا من  ُٕالدفردات تم تصنيفها على أنها غتَ متقنة، حيث أف من بتُ 
مستول الإتقاف، أشكاؿ الدفردات التي تم دراستها، كاف ىناؾ عنصراف فقط في 

% كالدفردات في شكل فعل أمر ٓٔكهما الدفردات في شكل اسم التفضيل بنسبة 
الاختلاؼ بتُ ىذا البحث كالبحث الذم سيتم دراستو ىو أف %. ٔٔبنسبة 

البحث ىذا يناقش قدرة الطلاب على فهم أشكاؿ الدفردات الصرفية. بينما 
شكلات التي يواجهها الطلاب البحث الذم سيتم دراستو يتناكؿ التحديات كالد

 .في تعلم اللغة العربية في لراؿ الصرؼ
بعنواف تعليم اللغة العربية  ،بحث من إجراء عبد الغفور كريستو بوديانسياه رسكي -ِ

 6.في العصر الرقمي: التحديات كالفرص كالاستًاتيجيات لضو تعليم فعاؿ
ات. أظهرت نتائج استخدـ ىذا البحث الدنهج النوعي مع طريقة مراجعة الأدبي

ىذا البحث أف العصر الرقمي يطرح العديد من التحديات الجديدة في تعلم اللغة 
العربية، مثل فجوة الوصوؿ إلى التكنولوجيا، الإمكانات الدشتتة للتكنولوجيا، 
تكيف الدعلمتُ كالطلاب، مهارات الدعلمتُ الرقمية، جودة الدواد التعليمية، 

بتُ ىذا البحث كالبحث الذم سيتم دراستو ىو  الاختلاؼ. كبرديات ثقافية
أف ىذا البحث يعرض فقط التحديات كالفرص كالاستًاتيجيات الدتعلقة بتعليم 
اللغة العربية، بينما البحث الذم سيتم دراستو يتناكؿ التحديات في تعلم اللغة 

 .العربية في لراؿ الصرؼ
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 7.ت تعليم اللغة العربيةبعنواف إشكاليا ،بحث من إجراء ناندانغ شريف ىيديات -ّ
استخدـ ىذا البحث الدنهج النوعي مع نوع البحث "البحث الدكتبي". أظهرت 
ا، كاحدة منها تتعلق  نتائج البحث أف إشكاليات تعلم اللغة العربية كثتَة جدن
بالجوانب اللغوية، مثل لراؿ الصرؼ. تتضمن الصعوبات التي كاجهها الطلاب 

القواعد الصوتية/الفونتيكية  ب، ككذلك الصعوبة فيفهم القواعد الخاصة بكل با
الاختلاؼ بتُ ىذا البحث كالبحث الذم سيتم دراستو  .التي تؤثر على الصرؼ

ىو أف ىذا البحث يتناكؿ الإشكاليات العامة في تعلم اللغة العربية، بينما 
البحث الذم سيتم دراستو يتناكؿ الإشكاليات الخاصة في تعلم الصرؼ في اللغة 

 .العربية
بعنواف مشاكل تدريس اللغة العربية  ،بحث من إجراء نور حزب الله كزقية الدردية -ْ

استخدـ ىذا البحث الدنهج النوعي الوصفي مع  8.في الددارس الثانوية في جاكرتا
تقنيات جمع البيانات من خلاؿ الدلاحظة، الدقابلات، كالوثائق. أظهرت نتائج 

ة العربية تشمل من بينها اىتماـ الطلاب الذم البحث أف الدشاكل في تعلم اللغ
يحتاج إلى اىتماـ جاد، نقص في كسائل الدعم التعليمية، الدعلموف الذين لا 

الاختلاؼ بتُ ىذا البحث  .يتخصصوف في المجاؿ كقلة الدعرفة، كما إلى ذلك
كالبحث الذم سيتم دراستو ىو أف ىذا البحث يتناكؿ مشاكل تدريس اللغة 

بشكل عاـ، بينما البحث الذم سيتم مناقشتو يركز على الدشاكل في العربية 
 .لراؿ الصرؼ في تعلم اللغة العربية
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في مقالذم بعنواف مشكلات الطلاب  ،بحث من إجراء سيتي سولايكو كآخرين -ٓ
نوع البحث ىو بحث كصفي نوعي. تم  9.في تعلم الدورفولوجيا في اللغة العربية

حظة، الدقابلات، كالوثائق. أظهرت نتائج البحث جمع البيانات باستخداـ الدلا
% من الطلاب يعانوف من صعوبة في إيجاد أمثلة لستلفة في التعلم، ِٓأف 

% ُْ% يشعركف بالحتَة من التغتَات في الدعتٌ داخل الكلمة الواحدة، كُٕك
الاختلاؼ بتُ ىذا  .يواجهوف صعوبة في بسييز مصطلحات الصرؼ كغتَىا

ذم سيتم دراستو ىو أف ىذا البحث يستعرض مشكلات البحث كالبحث ال
الطلاب في تعلم الدورفولوجيا، بينما البحث الذم سيتم دراستو يركز على 

 .التحديات التي يواجهها الطلاب
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 لثانيالفصل ا
 يلنظرر الإطاا

 تعلم اللغة العربية -أ 

 تعريف تعلم اللغة العربية -4
التعلم ىو عملية تتضمن أنشطة التعلم كالتعليم مع كل ما يكمل 
ىذه العملية، مثل: الدعلم، الطالب، الدادة، الوسائل التعليمية، الطريقة، البيئة 
التعليمية، كغتَىا. التعلم ىو عملية يدر بها الإنساف لاكتساب لرموعة 

كالدواقف. يبدأ التعلم منذ كلادة الإنساف متنوعة من الكفاءات كالدهارات 
 ُ.كيستمر حتى نهاية حياتو

ا في العصر الحديث نظرنا لوظيفة اللغة   تعلم اللغة أمر ضركرم جدن
كوسيلة للتواصل. تعلم اللغة ليس بالأمر السهل كلا بالأمر الصعب، إذ 

كجميع يعتمد سهولتو أك صعوبتو على الفرد الدتعلم نفسو، كعلى بيئة التعلم، 
عناصر العملية التعليمية. ىذه ىي الصعوبة التي يواجهها الدعلموف 
كالدؤسسات التعليمية، لأف الذدؼ من التعليم، كلا سيما تعليم اللغة، لا 
يقتصر على تغطية الكثتَ من الدواد كإنهائها فقط، بل ييطلب في تعلم اللغة 

عملية التعلم ذات قيمة  أف تكوف الدقصود بالدعتٌ ىنا .برقيق الفائدة كالدعتٌ
للمتعلم )ليس لررد "التعلم من أجل التعلم"(، بحيث تصبح كسيلة لتحقيق 

 .النجاح التعليمي كالوصوؿ إلى أىداؼ فعالة

                                                           
1 Baharuddin, Teori Belajar Dan Pembelajaran (Yogyakarta: Ar-ruzz Media, 2007), 

11. 
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ككذلك الحاؿ في تعلم اللغة العربية. نظرنا لأف اللغة العربية ىي 
في  إحدل اللغات العالدية، كىي لغة الدين الإسلامي التي تيستخدـ يومينا

تعلم اللغة العربية  .العبادات، فإف تعلم اللغة العربية يجب أف يكوف ذا معتٌ
ىو عملية تفاعل بتُ الدعلم كالدتعلم لفهم اللغة العربية كإتقانها كاستخدامها 
شفهينا ككتابينا. بدأ تعلم اللغة العربية لغتَ العرب لأكؿ مرة في القرف السابع 

كامبريدج في إلصلتًا، بينما في الولايات   عشر عندما تم تدريسها في جامعة
في الددارس  ُْٕٗالدتحدة، بدأ الاىتماـ باللغة العربية كتعليمها عاـ 

أما في مصر، فهناؾ العديد من مراكز تعليم اللغة  .العسكرية الأمريكية
العربية، كالتي بدأت بدشركع تطوير اللغة العربية الدصحوب بتخطيط كتطوير 

من الناحية النظرية، يدكن تفستَ تعليم اللغة العربية من  ِة.الدواد التعليمي
 خلاؿ عدة مداخل، على النحو التالي

   (Behaviorisme) نظرية السلوكية ( أ
تيعتبر نظرية السلوكية من النظريات الأساسية في لراؿ التعليم، 
حيث تركز على السلوؾ القابل للملاحظة كالقياس. كفقنا لذذه النظرية، 

 ّ.كالاستجابة التعلم تغيتَنا في السلوؾ نابذنا عن العلاقة بتُ الدثتَييعتبر 
 :في تعليم اللغة العربية، يتم تطبيق ىذه النظرية من خلاؿ

  (Grammar-Translation) كالتًجمة القواعد طريقة  (ُ
تيركز ىذه الطريقة على حفظ القواعد اللغوية كالدفردات،      

ترجمة الجمل من اللغة العربية إلى  بالإضافة إلى تدريب الطلاب على
 .اللغة الأـ أك العكس

                                                           
2 Fatin Ali Yunus dan Muhammad ‟abd Rauf Al-syaikh, Al-Marja’fi Ta’lim Al-

Lughah Al-Arabiyyah Li Al-Ajanib (Kairo: Maktabah, 2003), 22. 
3 B.F Skinner, Verbal Behavior (New York: Appleton-Century-Crofts, 1967), 2–4. 
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  (Drill and Repetition) طريقة التدريب كالتكرار (ِ
يقدـ الدعلم تدريبات متكررة لدساعدة الطلاب على إتقاف أنماط     

تصريف الكلمات )الصرؼ( كبنية الجملة )النحو(. على سبيل 
الأفعاؿ في لستلف الصيغ الدثاؿ، ييطلب من الطلاب تكرار تصريف 

 .حتى يحفظوىا
  (Quick Response Exercises) بسارين الاستجابة السريعة (ّ

يقدـ الدعلم مثتَنا مثل كلمة أك جملة، كيجب على الطالب أف يرد   
 .بسرعة باللغة العربية

  (Evaluation and Reinforcement) التقييم كالتعزيز (ْ
الطلاب كزيادة دافعيتهم  يتم منح الدرجات أك الدديح لتحفيز  

 .للتعلم
  (Cognitivism) نظرية الدعرفية  ( ب

تركز نظرية الدعرفية على العمليات العقلية التي بردث أثناء التعلم، 
مثل الفهم، التذكر، التفكتَ الدنطقي، كحل الدشكلات. على عكس النظرية 

نظرية السلوكية التي تركز فقط على السلوؾ القابل للملاحظة، تؤكد ىذه ال
كفقنا لذذه النظرية، يتم  .أهمية البنية العقلية ككيفية معالجة الدماغ للمعلومات

في تعليم اللغة  ْبناء الدعرفة داخل الفرد من خلاؿ تفاعل مستمر مع البيئة.
العربية، تساعد ىذه النظرية الدتعلمتُ على اكتساب اللغة من خلاؿ ربط 

طوير مهارات التفكتَ النقدم كالفهم الدعرفة الجديدة بالدعرفة السابقة، كت
 .العميق

                                                           
4 Ellis Mardiana Panggabean Triayuni Hartati, “Karakteristik Teori-Teori 

Pembelajaran,” Jurnal Penelitian, Pendidikan Dan Pengajaran: JPPP 4, no. 1 (April 28, 

2023), https://doi.org/10.30596/jppp.v4i1.13431. 
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  (Sosial-Interaksional) نظرية التفاعل الاجتماعي  ( ج
تيبرز نظرية التفاعل الاجتماعي أهمية التفاعل الاجتماعي في 
اكتساب اللغة. كفقنا لذذه النظرية، يحدث تعلم اللغة من خلاؿ التفاعل 

البيئة الاجتماعية. يرل "ليف النشط بتُ الدتعلم كالدعلم أك زملائو أك 
كىو من أبرز ركاد ىذه النظرية، أف تطور  (Lev Vygotsky) "فيغوتسكي

اللغة كالإدراؾ يتأثر بشكل كبتَ بالتفاعل الاجتماعي، لا سيما من خلاؿ 
  ٓ.كالدعم الدؤقت (ZPD) مفهومي منطقة النمو القريبة

  (Second Language Acquisition) نظرية اكتساب اللغة الثانية ( د
في نظريتو حوؿ اكتساب  (Stephen Krashen) كفقنا لػستيفن كراشن

(، فإف اكتساب اللغة الثانية ىو عملية طبيعية كغتَ ُِٖٗاللغة الثانية )
كاعية تشبو عملية اكتساب اللغة الأكلى. يرل كراشن أف الاكتساب أكثر 

 .أهمية من التعلم في إتقاف اللغة الثانية
تعلم القواعد النحوية يدكن أف يساعد كػ "مراقب" كما يؤكد أف 

لتصحيح الأخطاء، كلكنو ليس فعالان كالاكتساب الطبيعي لتحستُ الطلاقة 
 ٔ.اللغوية

  (Konstruktivisme) نظرية البنائية ( ق
تؤكد نظرية البنائية أف الدعرفة لا تينقل مباشرة من الدعلم إلى الطالب، 

لدتعلم من خلاؿ الخبرات كالتفاعل مع بل يتم بناؤىا بشكل نشط من قبل ا
في تعلم اللغة العربية، تكوف ىذه النظرية ذات صلة كبتَة لأنها تشجع  .البيئة

                                                           
5 L.S Vygostky, Mind in Society: The Development of Higher Psychological 

Processes (London: Harvard University Press Cambridge, 1978), 76. 
6 Stephen D Krashen, Principles and Practice in Second Language Acquisition 

(California: University of Southern California, 1982), 2. 
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 .الدتعلمتُ على بناء فهمهم من خلاؿ الدمارسة كالخبرات الحقيقية
يلعب الدعلم دكر الديسر الذم يساعد الطلاب على ربط الدعرفة الجديدة 

 .بالخبرات السابقة
ب نظرية التعلم البنائية التعلم في بيئة كاقعية، مع ضركرة ربط تتطل

التعلم بتجارب الطلاب اليومية. غالبنا ما تركز طرؽ التعليم التقليدية على 
الدعرفة الذيكلية، كتتجاىل الأنماط التي يبنيها الدتعلم بشكل مستقل. لذلك، 

اد حلوؿ يجب استكشاؼ بناء الدعرفة الجديدة لتمكتُ الطلاب من إيج
 ٕ.للمشكلات التي يواجهونها بأنفسو

  مكونات تعلم اللغة العربية -0
أىداؼ  :في تعلم اللغة العربية، ىناؾ عدة مكونات أساسية، كىي

 .التعلم، لزتول التعلم، طرؽ التدريس، تقييم التعلم، الطالب، كالدعلم
كالدعلم. العنصراف الرئيسياف اللذاف يقوـ عليهما عملية التعلم هما الطالب 

بينما برتاج مكونات مثل الأىداؼ، المحتول، الطرؽ، كالتقييم إلى مهارات 
 .إدارية كتنظيمية لضماف ستَ العملية التعليمية بشكل فعاؿ

 أىداؼ تعلم اللغة العربية ( أ
بشكل عاـ، يهدؼ تعلم اللغة العربية إلى تزكيد الدتعلمتُ بدهارات   

التعبتَ عن  .، القراءة، كالكتابةكلاـالاستماع، ال :اللغة الأربع، كىي
اللغة العربية يدكن أف يكوف من خلاؿ الكلاـ أك الكتابة، كىو ناتج 

  ٖ.عن قدرة الشخص على التحدث أك الكتابة بشكل صحيح
                                                           

7 Qiong Jia, “A Brief Study on the Implication of Constructivism Teaching Theory 

on Classroom Teaching Reform in Basic Education.,” International Education Studies 3, no. 

2 (2010): 197–99. 
8 Jawdat Al-Rukabi, Thuruq Tadrîs Al-Lughah Al- ʻArabiyyah (Damaskus: Dar Al-

fikr, 1996), 22–23. 
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لإتقاف اللغة العربية، ىناؾ عدة كسائل لتحقيق ذلك، من أهمها   
في ىذه  .التدريب الدستمر على التحدث كالكتابة باللغة العربية

التدريبات، ينبغي على الطلاب تعلم القواعد الأساسية للغة العربية، 
أثناء التدريبات، يجب على الدعلم  .النحو، الصرؼ، كالبلاغة :مثل

دائمنا ربط أىداؼ التعلم بدحتول الدادة التعليمية كتذكتَ الطلاب بها.  
ل، مثل كما ينبغي للمعلم أف يكوف ملمًّا بفركع اللغة العربية الأخر 
  .طرؽ النطق الصحيح، القراءة السليمة، كالفهم العميق للنصوص

كمن ثم، فإف الذدؼ الأساسي من تعلم اللغة العربية ىو بسكتُ    
الطلاب من التعبتَ الصحيح باللغة العربية. يجب على الطلاب أف 
يكونوا قادرين على التعبتَ عن رغباتهم أك أفكارىم بشكل كامل 

كما يجب أف يكونوا  .كاف ذلك شفهينا أك كتابيناكصحيح، سواء  
قادرين على فهم ما يقرؤكنو أك يسمعونو، كالدشاركة في التفكتَ كالنقاش 

 .كفقنا لقدراتهم، أعمارىم، كاىتماماتهم
 مادة تعلم اللغة العربية  ( ب

إف مادة تعلم اللغة العربية لا تقتصر على لرموعة من الدعلومات أك 
ب أف تكوف كحدة من الدعارؼ الدختارة الدعارؼ فحسب، بل يج

كالدطلوبة، سواء من حيث الدعرفة نفسها أك من حيث حاجة الطلاب 
كبيئتهم. يدكن تقسيم مادة تعليم اللغة العربية إلى مستويتُ من الطلاب، 

 .الطلاب الدبتدئوف كالطلاب الدتقدموف :كهما
 :لتاليةتتضمن الدفاىيم ا مادة التعلم لطلاب الدستول الدبتدئ 

الكتب الدخصصة للطلاب الدبتدئتُ في كل صف، كالتي برتوم على  (ُ
القراءة،  ،كلاـدركس في الدهارات اللغوية الأربع: الاستماع، ال
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كالكتابة. كيكوف النص الأساسي ىو المحور الذم تتم دراستو، 
 .كيشمل لزتواه لستلف الدهارات اللغوية كالثقافية

لطلاب في إلصاز كاجبات اللغة كتب التمارين التي يستخدمها ا (ِ
 .العربية

كتب دليل الدعلم لكل صف، كبرتوم على طرؽ تقدنً الدادة  (ّ
التعليمية، أىداؼ التعلم، الدهارات اللغوية، كالثقافات التي يدكن 
للطلاب تطويرىا في كل صف، إضافة إلى كيفية التفاعل مع الكتاب 

وؿ بعض الددرسي. كما يدكن أف تتضمن ىذه الكتب تفاصيل ح
 ٗ .دركس اللغة العربية في الصف لتحقيق أىداؼ الدنهج

 :تتضمن الدفاىيم التالية مادة التعلم لطلاب الدستول الدتقدـ
 .كتب الدطالعة كالأدب كالنصوص العربية التي يدرسها الطلاب (ُ
كتب بسارين اللغة العربية التي يدرسها الطلاب في لستلف الصفوؼ،  (ِ

 .كالإملاء كالخط كتشمل قواعد النحو كالصرؼ
كتب ذات عناكين معينة تهدؼ إلى تدريب الطلاب على اكتساب  (ّ

 .الدعرفة، كبذعلهم يستمتعوف عند قراءتها
كتب دليل الدعلم في لستلف الصفوؼ، كالتي تزكد الدعلمتُ بالدعرفة  (ْ

 َُ.حوؿ كيفية استخداـ الكتب الددرسية الخاصة بتعليم اللغة العربية
 عربيةمنهجية تعلم اللغة ال  ( ج

تسمى الدنهجية في اللغة العربية بػطريقة، أما الدقاربة فتسمى مدخل، 
ىذه الدصطلحات الثلاثة متشابهة في الدعتٌ، لذلك  .كالتقنية تسمى أسلوب

                                                           
9 Rusydi Ahmad Thuʻaimah, Manâhij Tadrîs Al-Lughah Al-ʻArabiyyah Bi Al-Taʻlîm 

Al-Asâsî (Kairo: Dar Al-fikr Al-arabi, 2001), 55–56. 
10 Thuʻaimah, 56. 
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لصد أف العديد من كتب تعليم اللغة العربية تدمج بينها، في حتُ أف بعضها 
  .يديز بتُ معانيها

الدصطلحات الثلاثة على النحو أكضح مفاىيم ىذه  إدكارد أنتوني
ىي لرموعة من الفرضيات حوؿ طبيعة اللغة  :الدقاربة )الددخل( :التالي

ىي خطة شاملة لتقدنً  :الطريقة )الدنهجية( .كعمليات تعلمها كتعليمها
ىي  :التقنية )الأسلوب( .اللغة بشكل منهجي بناءن على الدقاربة المحددة

ا في الفصل الدراسي بدا يتماشى مع الأنشطة المحددة التي يتم تنفيذى
كبالتالي، فإف الدقاربة ذات طابع افتًاضي،  .الطريقة كالدقاربة الدختارة

 ُُ.الطريقة ذات طابع إجرائي، كالتقنية ذات طابع عملي
اختيار الدعلم لطرؽ التدريس يؤثر بشكل كبتَ على عملية كنتائج 

الاستماع ، الكلاـ، القراءة،  :تعلم اللغة العربية، بدا يشمل الدهارات الأربع
لذلك، يجب على معلم اللغة العربية أف يتقن العديد من طرؽ  .كالكتابة

طريقة النحو كالتًجمة، طريقة الدباشرة ، الطريقة السمعية  :التدريس، كمنها
الشفهية، الطريقة الإيحائية، طريقة الصامتة، طريقة الاستجابة البدنية 

 .لية كغتَىاالكاملة، الطريقة التواص
 تقييم تعلم اللغة العربية ( د

مشتقة من الكلمة  (Evaluation) إف كلمة تقييم في اللغة الإلصليزية
كتدؿ على تقدير شيء من حيث كونو  .كتعتٍ القيمة (Value) الأساسية

ا أك خاطئنا، قويان أك ضعيفنا، كافينا أك غتَ كاؼو  ا أك سيئنا، صحيحن  .جيدن
 ُِإعطاء حكم أك قيمة استنادنا إلى معايتَ معينة كيعتٍ التقييم في الأساس

                                                           
11 Ahmad Fuad Efendi, “Metodologi Pengajaran Bahasa Arab,” Malang: Misykat, 

2005, 6. 
12 M I Ismail, Evaluasi Pembelajaran (Depok: PT. RajaGrafindo Persada, 2021), 1. 
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في لراؿ تعلم اللغة العربية، ييستخدـ التقييم لتحقيق أىداؼ متعددة، من 
 :بينها

إذ يزداد نشاط الطلاب كاجتهادىم عندما  .برفيز الطلاب على التعلم (ُ
يقتًب موعد الامتحاف. كيستجيب الطلاب للاختبارات الدختلفة 

عة، لشا يجعل التقييم كسيلة جيدة لجعل الدعلم بأساليب تعلم متنو 
 .كالطلاب أكثر انتباىنا لأىداؼ التعلم المحددة

فعادةن ما يستخدـ الدعلموف  .تشجيع الدعلمتُ على الجدية في التدريس (ِ
استًاتيجيات تدريس تتماشى مع أسئلة الاختبارات، لشا يعزز من فهم 

 .الطلاب كيقوم ذاكرتهم
فهو يساعد في برديد مدل برقيق  .للتغذية الراجعة التقييم كسيلة فعالة (ّ

 .أىداؼ التعلم
تقدنً تقارير عن نتائج التعلم، مثل قبوؿ الطلاب في الددارس، برديد  (ْ

مستوياتهم، اختيار التخصصات الدناسبة لذم، أك ابزاذ قرارات التًقية 
 ُّ .للصفوؼ التالية

للتقييم ىو يدكن الاستنتاج من ىذه الفوائد أف الذدؼ الأساسي  
 .قياس مدل برقق أىداؼ تعلم اللغة العربية

 الطالب كالدعلم في تعلم اللغة العربية ( ق
في اللغة العربية، تيستخدـ كلمة تلميذ للإشارة إلى الطلاب في الدرحلة       

الأساسية، بينما تيستخدـ كلمة طالب للإشارة إلى الطلاب في الدراحل 
شخص غتَ ناضج يدتلك لرموعة من القدرات التلميذ ىو  .الدتوسطة كالعليا

                                                           
13 Fathur Rohman, “Strategi Pengelolaan Komponen Pembelajaran Bahasa Arab,” 

ARABIYAT: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab Dan Kebahasaaraban 1, no. 1 (June 28, 2014), 

https://doi.org/10.15408/a.v1i1.1131. 
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أما الدعلم فهو مربوٌ لزتًؼ، يتمثل  .الأساسية التي لا تزاؿ بحاجة إلى التطوير
دكره الأساسي في التًبية كالتعليم كالإرشاد كالتوجيو كالتدريب كالتقونً كالتقييم 

ن للطلاب في التعليم الرسمي. كتصبح مهمة الدعلم فعالة إذا امتلك درجة م
الاحتًافية، التي تتجلى في كفاءتو كمهارتو كقدرتو على تلبية معايتَ الجودة أك 

 ُْ.القيم الأخلاقية الدعينة
 

 الدورفولوجيا في اللغة العربية - ب
 الدورفولوجيا في اللغة العربية تعريف -4

في اللغة  "morphology" كلمة "الدورفولوجيا" مأخوذة من كلمة  
 التي تعتٍ "الشكل" ك "morph" تتكوف من  "morphology" الإلصليزية. كلمة

/logy"  التي تعتٍ "العلم". كبذلك، فإف الكلمة "الدورفولوجيا" تعتٍ حرفيان
"علم الشكل". في علم اللغة، ييعرؼ علم الدورفولوجيا كأحد فركع اللغويات 

لذم يشرح نيدا في كتابو ا 15.أك علم اللغة الذم يدرس الدورفيمات كالكلمات
تعريف  Morphology: The Descriptive Analysis of Wordsبعنواف 

الدورفولوجيا ىي علم يدرس الدورفيمات كتركيبها   الدورفولوجيا كما يلي:
 16.لتكوين الكلمات

الدورفولوجيا في اللغة العربية تيسمى بعلم الصرؼ. الصرؼ في اللغة   
الكلمة من أجل برقيق الدعتٌ يعتٍ التغيتَ، أما اصطلاحنا فهو تغيتَ تركيب 
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التغيتَ في تركيب الكلمة لتحقيق الدعتٌ  .)معنوم( أك اللفظ )لفظي(
)معنوم( مثل برويل الدفرد إلى الدثتٌ كالجمع، كبرويل الدصدر إلى فعل كاسم 

أما  .فاعل كاسم مفعوؿ، ككذلك برويل الأسماء إلى أصغر حجم )تصغتَ(
اللفظ )لفظي( فيحدث عن طريق إضافة التغيتَ في تركيب الكلمة لتحقيق 

حرؼ أك أكثر، أك حذؼ حرؼ أك أكثر، أك استبداؿ حرؼ بحرؼ آخر، 
أك تغيتَ حرؼ العلة إلى حرؼ علة آخر، أك من خلاؿ برريك الحركؼ 

 17.الأصلية من مكانها إلى مكاف آخر
 The Grammar of Words: An "بوكيد في كتابو الذم بعنواف 

Introduction to Morphology )يحدد أف الدورفولوجيا ىي  )الطبعة الثانية
 18دراسة التًكيب الداخلي للكلمة، كتتعلق بشكل الكلمة الكلمة الأساس.

لا تقتصر دراسة الدورفولوجيا على أشكاؿ الكلمات الدوجودة فيها فقط، بل 
تشمل أيضنا دراسة أنواع الكلمات كفقنا لوظيفتها، مثل أنواع الأفعاؿ، 

مؤنث، ككذلك من  ، الأدكات، كالنظر إلى الكلمة من حيث مذكر كالأسماء
 19.حيث الشكل الدفرد، الدثتٌ، كالجمع

كتيشبو   ،تعتبر الدورفولوجيا أساسنا لدراسة كفهم القواعد النحوية
كأساس في فهم علم اللغة، حيث لا يدكن لأحد بناء مبتٌ دكف أف يضع 

. لذلك، فإف الفهم العميق لعلم الدورفولوجيا أمر بالغ الأهمية  20أساسنا لو أكلان
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تشتَ . قبل دراسة القواعد النحوية، البلاغة، كعلوـ اللغة العربية الأخرل
، تغيتَ الكلمة إلى بنية لستلفة لتحقيق معافو  الدورفولوجيا إلى أمرين: أكلان

من الدصدر، الفعل لستلفة، مثل التصغتَ ، التكستَ، الدثتٌ، الجمع، الدشتقات 
المجهوؿ، كما إلى ذلك. ثانينا، تغيتَ الكلمة من شكلها الأصلي بهدؼ غتَ 

 :تغيتَ الدعتٌ. كتسمى ىذه التغتَات الإعلاؿ، كىي تنقسم إلى ستة أنواع
 21.الإدغاـك  النقلك  القلبك  الإبداؿك  الزيادةك  الحذؼ

من الدعلومات من  اللغة العربية غنية بالدورفولوجيا لأنها تنقل العديد
خلاؿ الدورفيمات: الحركؼ الجر، الضمائر، تصريف الأفعاؿ )الضمائر، 
الجنس، العدد، كالزمن(، تصريف الأسماء )الجنس، العدد، كالدلاءمة(، 
الجذكر، البنية النحوية، كالأنماط. في كتابو، يقوؿ رايدينغ إف نظرية بنية 

ى مسألتتُ مهمتتُ: كيف تتشكل الكلمة، أك الدورفولوجيا، عادةن ما تركز عل
الكلمات )الدورفولوجيا الاشتقاقية أك الدعجمية( ككيف تتفاعل الكلمات مع 
القواعد النحوية )الدورفولوجيا الصرفية، مثل: التمييز لفئات مثل الجنس، 

لذلك، فإف استخداـ الدورفولوجيا في تعلم اللغة  22.العدد، الحالة، كالزمن
ية كيجب الاىتماـ بو. كمع ذلك، في الواقع، تعتبر العربية أمر بالغ الأهم

الدشكلة أك الإشكالية في تعليم اللغة العربية من بينها الإشكالية في لراؿ 
 .الدورفولوجيا
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 نطاق مورفولوجي -0

نطاؽ مورفولوجي في الأساس يتعلق بالكلمات. كلكن، في الواقع، 
ىذا الشيء الكلمة نفسها تتكوف من شيء أصغر قبل أف تصبح كلمة. 

 فيما يلي شرح للمورفيم كالكلمة. .الأصغر ىو الدورفيم

 الدورفيم ( أ

يعرؼ العلماء اللغويوف الدورفيم على أنو أصغر كحدة لغوية    
برمل معتٌ. كحدة اللغة تيعرىؼ بأنها الوحدة التي يدكن أف تكوف 
مستقلة أك مرتبطة، في حتُ أف الدعتٌ الأصغر يعتٍ أف ىذه الوحدة 

الدورفيم لا  ِّتقسيمها إلى أجزاء أصغر دكف فقداف معناىا. لا يدكن
 يدكن تقسيمو إلى أجزاء أصغر دكف أف يفقد معناه.
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 :كقد قسم العلماء الدورفيمات إلى ثلاثة أنواع رئيسية   
الدورفيمات التي تظهر في عملية التغيتَ التي تؤثر في الصوت كتغتَ 
معتٌ الكلمة أك كظيفتها، مثل البادئات )بريفكس( كاللواحق 
)سوفيكس(. مثاؿ: إضافة "ـ" في مكتوب لتغيتَ معتٌ الجذر  

الدورفيمات التي تظهر في تكوين بنية الكلمة من حيث  .كتب
التمييز بتُ الأسماء كالأفعاؿ.  الصوت أك الشكل الفونولوجي، مثل

مثاؿ: تغيتَ "كتب" إلى "كتابة" أك "يكتب" بناءن على الفعل 
الدورفيمات التي بردد الوظائف النحوية للكلمات داخل  .كالاسم

الجملة، مثل برديد الفاعل كالدفعوؿ بو أك أدكار لغوية أخرل مثل 
  ِْالفاعل كالدفعوؿ كالدفعوؿ فيو.
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 الكلمة ( ب

عريف كريدالاكسانا، الكلمة ىي كحدة لغوية يدكن أف كفقنا لت  
تقف بدفردىا، كىي قد تتكوف من مورفيم كاحد أك من دمج عدة 

الدورفيم الواحد مثل كلمة "/قلم/"، بينما دمج الدورفيمات  ِٓمورفيمات.
مثل "/تيقسم/" التي تتكوف من الدورفيمات "/ت/" ك"/قسم/". بينما 

 ِٔكيل  الجملة.يتم دمج أكثر من كلمتتُ لتش
أشهر تعريف للكلمة الذم ذكره علماء اللغة ىو تعريف 
بلومفيلد، الذم اعتبر أف الكلمة ىي "أصغر شكل حر". كىذا يعتٍ 
أف الكلمة ىي أصغر كحدة لغوية يدكن نطقها بدفردىا كتستخدـ في 

من الناحية التجريبية، لا يدكن الحصوؿ  .تشكيل الجمل أك العبارات
على الدورفيمات إلا عندما يتم التعرؼ على الوحدة الأكثر كضوحنا 
كالأعلى في التسلسل الذرمي، كىي الكلمة. الكلمة ىي أصغر كحدة 
لغوية مستقلة في اللغة، كتستخدـ بدفردىا بشكل مستقل. ىذا التفستَ 

نما الدورفيم ىو أصغر كحدة لغوية يوضح الفارؽ بتُ الكلمة كالدورفيم. بي
برمل معتٌ، كقد يكوف في بعض الأحياف كحدة حرة كفي أكقات أخرل 
مقيدة. بناءن على ىذا التفستَ، يدكن للكلمة أف برتوم على مورفيم 
كاحد أك أكثر. على سبيل الدثاؿ، كلمة "معلم" تتكوف من مورفيم 
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هما "اؿ" ك"معلم"، كاحد، بينما كلمة "الدعلم" تتكوف من مورفيمتُ 
 27.ككلمة "الدعلموف" تتكوف من ثلاثة مورفيمات

عادة ما يتم التعبتَ عن حرية الحركة في الكلاـ بوصفها سمة من   
سمات الكلمات، كلكن في الواقع، ىناؾ بعض الكلمات التي تكوف 
حركتها لزدكدة. أشكاؿ مثل "على"، "من"، "لأف"، كما إلى ذلك، 

ا مقارنة بكلمات مثل "منزؿ"، "ذىب"، تكوف حركتها أكثر تق ييدن
"جدا"، كغتَىا. رغم أف ىذه الأشكاؿ لا تيعتبر لاحقات )أفيكسات( 
لأنها لا تيكوٌف كلمات مع العناصر التي تليها، إلا أف ىذه الأشكاؿ 
التي تكوف حركتها لزدكدة كتظل تعتبر كلمات، تيسمى عادة 

 28.جزيئات
الكلمة على شكل بسيط كاحد، بل في اللغة العربية، لا تقتصر    

غالبنا ما تتكوف من عدة عناصر مورفولوجية. في الغالب، تتكوف 
الكلمات من مكونتُ رئيسيتُ هما الجذر كالتًكيب النمطي. الجذر 

ب" -ت-عادة ما يتكوف من ثلاثة أك أربعة أحرؼ، مثل الجذر "ؾ
ي )كتب( الذم يعتٍ "يكتب". أما التًكيب النمطي )كزف( فييعط

ىيكلان معيننا لذذا الجذر، لشا يؤثر على معتٌ الكلمة. على سبيل الدثاؿ، 
كتاب( أك   –يدكن أف يينتج الجذر نفسو كلمات مثل "كتاب" )كتاب 

" )كتب   29ىو كتب( من خلاؿ التغيتَ في النموذج التًكيبي. –"كتىبى
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إلى الآف، لا يزاؿ برديد تصنيف الكلمات موضع جدؿ بتُ    
. كفقنا لجاير، ىناؾ على الأقل عاملاف يسبباف عدـ حسم علماء اللغة

ىذه القضية. الأكؿ، ىو أف كل لغة تتمتع بخصائصها الخاصة. كالثاني، 
ىو أف الدعايتَ الدستخدمة في التصنيف متنوعة. رغم اختلاؼ الآراء في 
ىذا الشأف، فإف علماء اللغة العربية يتفقوف على تصنيف الكلمات إلى 

 .( حرؼّ( فعل(، ك)ِ( إسم ، )ُئيسية، كىي: )ثلاث فئات ر 
موضوع دراسة الدورفولوجيا في اللغة العربية ىو الكلمة التي يدكن    

تشكيلها أك تغيتَىا. من ناحية أخرل، من بتُ أنواع الأسماء )أنواع 
الأسماء(، ىناؾ بعض الأسماء التي تكوف الأسماء الدبنية، كىي الأسماء 

. كبالدثل، ىناؾ بعض الأفعاؿ التي تيصنف ضمن التي لا يدكن تغيتَىا
الأفعاؿ الجامدة، كىي الأفعاؿ التي لا تتغتَ. كحتى الحركؼ لا تتغتَ في 

( ُشكلها. لذا، فإف نطاؽ دراسة الدورفولوجيا في اللغة العربية يشمل: )
الأسماء الدتمكنة، كىي الأسماء التي يدكن أف تيعرب )أم أف تكوف لذا 

( الأفعاؿ الدتصرفة، كىي الأفعاؿ التي يدكن صرفها ِ، ك)حالة إعرابية(
 30.)أم التي يدكن أف تتغتَ حسب الزمن كالعدد كالشخص(
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 تكوين الكلمة -3

تكوين الكلمة في اللغة العربية لو سمتاف رئيسيتاف؛ الأكلى ىي تكوين الكلمة   
تكوف  التي تكوف ميعٍرىبة )التصريف اللغوم(، كالثانية ىي تكوين الكلمة التي

مشتقة )التصريف الاشتقاقي(. يقوؿ نيدا في كتابو إف الدورفولوجيا تشمل 
عمليتتُ رئيسيتتُ: الاشتقاؽ ك التصريف. الاشتقاؽ ىو عملية تكوين كلمة 
جديدة من خلاؿ إضافة لواحق تيغتٌَ الدعتٌ الأساسي أك فئة الكلمة. أما 

وظائف النحوية دكف التصريف فهو عملية تغيتَ شكل الكلمة للإشارة إلى ال
 ُّتغيتَ الدعتٌ الأساسي أك فئة الكلمة.

يعٍرىب )التصريف اللغوم ( أ
 (الد

يعٍرىب" ىو العنصر الذم       
كفقنا لكريًدالاكسىنا، الدقصود بػ "الد

، الحرؼ ك الذم  ييضاؼ إلى الكلمة لييظهر علاقة لضوية معينة. مثلان
)الجمع(. على سبيل ييضاؼ إلى نهاية كلمة فعل ييظهر الدعتٌ الجمعي 

الدثاؿ في اللغة العربية لصد الكلمات مثل خرجوا )ىم خرجوا( ك ذىبوا 
 .)ىم ذىبوا(. فإضافة ك تيظهر أف الفاعل جمع )ىم(

لا يدكن أف تيعرب الأسماء كالأفعاؿ التي يقل عدد حركفها        
عن ثلاثة حركؼ )ؼ، عػىتُ، كلاـ( إلا إذا كانت في الأصل مكونة من 

، كلمة يده )يد( التي ثلا ثة حركؼ لكن تم حذؼ بعض حركفها. مثلان
.ٌّ  ِّجاءت من يىدمه )يدم(، ككلمة دهـ التي جاءت من دى
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لكي تيستخدـ الكلمات في الجمل في اللغة العربية، يجب أف        
تتوافق مع الفئات النحوية السائدة، مثل العدد أك النوع أك الإعراب. 

تكييف الكلمة مع ىذه الفئات النحوية تكوف الأداة التي تيستخدـ ل
عادةن عبارة عن لواحق، مثل السابقة )البادئات(، أك الوسطية )الحركؼ 
الدضافة في كسط الكلمة(، أك اللاحقة )اللاحقات(، أك قد تكوف 

 .عبارة عن تغيتَات داخلية بردث في شكل الكلمة الأساسية نفسها
ا بػالتصريف اللغوم، الذم يتضمن التصريف في اللغة العربية ييعرؼ أيضن 

التغيتَات الدختلفة التي تطرأ على الكلمة لتيظهر الفركؽ في الزمن أك 
العدد أك غتَىا من الوظائف النحوية، دكف تغيتَ الدعتٌ الأساسي 

 ّّللكلمة.

 مشتق )التصريف الاصطلاحي(  ( ب
يقسم علماء اللغة الكلمات إلى نوعتُ، كهما الكلمة الجامدة   

يشتَ الاشتقاؽ في الدورفولوجيا إلى  34)جامد( ك الكلمة الدشتقة )مشتق(.
عملية تكوين كلمة جديدة من جذر أك كلمة أساسية. ىذه العملية قد 
تشمل تغيتَ الفئة الدورفولوجية، مثل برويل الكلمة من اسم إلى فعل أك 

، من اسم إلى صفة. بالإضافة إلى ذلك، يدكن أف يحدث تغيتَ في الدعتٌ
مثل تكوين كلمة نفي من كلمة مثبتة أك برويل الفعل الدتعدم إلى فعل 

 .لازـ
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في اللغة العربية، يعتمد نظاـ الاشتقاؽ على النماذج ك الجذكر 
كل كلمة تتبع نمطنا معيننا يحدد معناىا ككظيفتها. على سبيل  .الحركفية

 35.(تتبع نمطنا معيننا كبرمل معتٌ الجنس (فتاة)الدثاؿ، كلمة بنت
تؤدم عملية الاشتقاؽ إلى إنشاء فئات لغوية لستلفة، كما أنها 
تينتًج معاني لستلفة حتى كإف كانت الفئات اللغوية متشابهة. في اللغة 

إلى  (ينقيذ)العربية، على سبيل الدثاؿ، يدكن اشتقاؽ الكلمة نىصىرى 
على الرغم من أف كلا الكلمتتُ تنتمياف إلى نفس الفئة  .(الدنقيوذ)مىنٍصيور

صًر  تعتٍ  (مينقًذ)اللغوية )أم هما اسماف(، إلا أف معانيهما بزتلف؛ ناى
تيعرؼ  36(.تعتٍ "الذم تم إنقاذه (الدنقيوذ) "الذم ينقيذ"، بينما مىنٍصيور

الذم  .عملية الاشتقاؽ في اللغة العربية أحيانان بػالتصريف الاصطلاحي
شتَ إلى تشكيل الكلمات الجديدة من خلاؿ تغيتَ النمط أك البنية ي

 .الدورفولوجية استنادنا إلى الجذر اللغوم الدوجود
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 عملية الدورفولوجيا -2

لقد أصبحت العمليات الدورفولوجية لزورنا رئيسينا في دراسات اللغويات.       
العملية الدورفولوجية ىي دراسة كيفية دمج الدورفيمات )الوحدات اللغوية 

الأصغر التي برمل معتٌ( لتشكيل الكلمات في لغة معينة. في ىذا السياؽ، 
لإضافة إلى التغتَات تشمل الدورفولوجيا برليل الذيكل كتشكيل الكلمات، با

سيتم مناقشة العمليات  ّٕالتي بردث في الكلمات من خلاؿ آليات لستلفة.
الدورفولوجية كفقنا لنظرية تشاير. كفقنا لتشاير، تشمل العمليات الدورفولوجية 
عدة طرؽ لتشكيل الكلمات. تشمل العمليات الرئيسية في الدورفولوجيا ما 

 :يلي

 (Afiksasiالإلحاؽ ) ( أ
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كفقنا لتشاير، الإلحاؽ ىو عملية إضافة أفيكس )لاحقة أك سابقة(      
إلى جذر أك شكل أساسي. في ىذه العملية، يتم تضمتُ عدة عناصر: 

الجذر أك الشكل الأساسي، الأفيكس، كالدعتٌ النحوم الناتج عن 
الأفيكس ىو . العملية. يدكن أف تكوف ىذه العملية ميعىرهبىة أك مشتقة

ة ما يكوف مورفيمنا مرتبطنا، يتم إضافتو إلى جذر الكلمة أثناء شكل، عاد
عملية تشكيل الكلمة. يدكن أف يكوف الشكل الأساسي الدستخدـ في 
الإلحاؽ عبارة عن جذر الكلمة، كىو الشكل الأصغر الذم لا يدكن 

تقسيمو أكثر. على سبيل الدثاؿ، كلمات مثل مكتب، شراء، أكل، ك 
الجذكر التي يدكن استخدامها في عمليات الإلحاؽ فرشاة ىي أمثلة على 

 ّٖلتشكيل كلمات جديدة.

   (Reduplikasi) التكرار  ( ب
كفقنا لتشاير، التكرار ىو عملية مورفولوجية يتم فيها تكرار 
الشكل الأساسي للكلمة، سواء بشكل كامل، جزئي )جزئينا(، أك مع 

لذلك، يتم التمييز عادة بتُ التكرار الكامل، مثل  39تغيتَ في الصوت.
مكاتب )من الجذر مكتب(، كالتكرار الجزئي، مثل رجاؿ )من الجذر 

ذىاب )من الجذر -رجل(، كالتكرار مع تغيتَ في الصوت، مثل عودة
        .رجع(

كمع ذلك، في اللغة العربية، يختلف التكرار عن التكرار في اللغة 
تيسمى ىذه العملية في اللغة العربية بػ التأكيد، كىي تكرار الإندكنيسية. 

الكلمة بشكل كامل مع دلالة على التأكيد أك التشديد. على سبيل 
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الدثاؿ، في العبارة جاء جاء الغيب، لا تشتَ ىذه الصيغة إلى الجمع، بل 
 إلى التأكيد. كبالتالي، يختلف الدعتٌ الناتج عن التكرار في اللغة العربية عن

 40.التكرار في اللغة الإندكنيسية

 (Komposisi)  التًاكيب  ( ج
كفقنا لتشاير، التًاكيب ىي نتيجة كعملية دمج مورفيمات أساسية 
مع بعضها البعض، سواء كانت حرة أك مرتبطة، بحيث تتشكل بنية لذا ىوية 

التًاكيب أك عملية التشكيل الدركب ىي  41معجمية جديدة أك لستلفة.
حدث يتم فيو دمج مورفيمات أساسية أك أكثر بشكل متكامل لتكوين 
معتٌ جديد نسبينا. النتيجة النابذة عن ىذه العملية تيسمى التًكيب الدركب، 
، كتاب الكتابة، يد القدـ، رأس الصلب، طاكلة الطعاـ،  مثل غرفة النوـ

 .عتُ الداء، كلشسحة اليد
بناءن على عدد العناصر في الكلمة الدركبة، يدكن تصنيفها إلى نوعتُ:   

الأكؿ، التًكيب الدكوف من عنصرين، مثل كالد قدنً، ابن صغتَ، زكجة 
شابة، صفحة سوداء، كغتَىا. الثاني، التًكيب الدكوف من أكثر من عنصرين 

حبو، ثلاث كييسمى عادة العبارات الثابتة أك الأمثاؿ، مثل السلاح يأكل صا
كفي اللغة العربية، يحدث ىذا . غرؼ مرة كاحدة، كماذا يدكن أف نفعل؟

أيضنا، كإف كاف يتم في كثتَ من الأحياف عبر التًكيب الإضافي أك نموذج كزف 
ا على الكلمات أك الجذكر المجمعة.  معتُ ييضفي معتٌ جديدن
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 (Internal Modification)  التعديل الداخلي ( د

التغتَات التي تطرأ على شكل الكلمات في اللغة العربية أمرنا يعد فهم      
بالغ الأهمية لفهم اللغة بشكل كامل. لذلك، من الضركرم معرفة عملية 

التعديل الداخلي في اللغة العربية، كالتي تتعلق بتغتَات الحركؼ الدتحركة في 
ؿ التعديل الداخلي ىو عملية تكوين الكلمات من خلا ِْالجذكر اللغوية.

إضافة عناصر )عادةن ما تكوف حركؼ متحركة( إلى الدورفيمات التي برتوم 
 .على ىيكل ثابت )عادة ما تكوف الحركؼ الساكنة(

إليك بعض الأمثلة على التعديل الداخلي في اللغة العربية باستخداـ الجذر 
ب، الذم يحمل معتٌ "يكتب". لاحظ أف ىيكل الجذر يظل ثابتنا، -ت-ؾ

 :التي تطرأ على الحركؼ الدتحركة في كل مورفيم رغم التغتَات
 (مضارع فعل) يكتب ىو →كتب     
 (مفعوؿ اسم) الكتابة تم →مكتوب     
 (مكاف اسم) مكتبة →مكتبة     
 (جمع) مكتبات →مكتبات     
 (اسم) كتاب →كتاب     
 (فاعل اسم) كاتب →كاتب     

 (Pemendekan) الاختصار ( ق
الاختصار ىو عملية إزالة أجزاء من اللكسيم أك يشتَ تشاير إلى أف   

لرموعات اللكسيمات لتصبح شكلان لستصرنا، لكن مع الحفاظ على الدعتٌ 
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 43، كغتَىا.طبيب )بيب(ذاتو كما في الشكل الكامل. على سبيل الدثاؿ،
ييعد الاختصار أحد العمليات الدورفولوجية التي توجد في معظم اللغات حوؿ 

يل الكلمات من خلاؿ الاختصار بعدة طرؽ، مثل أخذ العالم. يدكن تشك
الصوتيات الأكلى من كل كلمة، أك أخذ جزء أك مقطع من كل كلمة 
كبذميعو ليشبو الكلمة الأصلية، أك اختصار الكلمة أك الشكل القائم سواء 

إليك بعض الأمثلة على النحت )الأكركنيم( في  44.من البداية أك النهاية
 :اللغة العربية

 بسم الله الرحمن الرحيم = بسمل    
 الحمد لله رب العالدتُ = حمدؿ    
 السلاـ عليكم = سمعل    

 خصائص طلاب صف الإبتداء الأول - ج
من الناحية النفسية، يرل بياجيو أف مرحلة الدراىقة ىي الدرحلة التي يندمج 

أدنى من فيها الفرد مع المجتمع البالغ، كىي السن التي لا يشعر فيها الطفل بأنو 
مستويات البالغتُ الأكبر سننا، بل يكوف في نفس الدستول على الأقل من حيث 

ككفقنا لذورلوؾ، تيعد مرحلة الدراىقة الدرحلة الخامسة من مراحل نمو  ْٓالحقوؽ.
-ُْسنة بالنسبة للفتيات، كبتُ  ُِ-ُّالفرد، كتتًاكح أعمار الدراىقتُ بتُ 

 ْٔ.سنة بالنسبة للفتياف ُِ
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ب في مرحلة الدراىقة أفرادنا يدركف بعملية البحث عن الذوية لضو ييعد الطلا
مرحلة البلوغ. كيتطلب النمو لضو النضج اىتمامنا جادنا من قبل الدربتُ، بالإضافة 

تربوم كنهج اجتماعي لدراسة تطور الدراىقتُ، كذلك -إلى الحاجة إلى نهج نفسي
 .اجهونهاللحصوؿ على بيانات موضوعية حوؿ الدشكلات التي يو 

طلاب صف الإبتداء الأكؿ ىم الدارسوف الذين بدأكا لتوىم مستَتهم في 
التعليم الأساسي داخل الدعهد أك الددرسة الدينية. كبشكل عاـ، يكوف طلاب 

عامنا، كىي مرحلة مهمة في التطور  ُٕإلى  ُّىذه الدرحلة في الفئة العمرية من 
فهم خصائصهم لتصميم طرؽ  الدعرفي كالاجتماعي كالعاطفي. كمن الضركرم

 كاستًاتيجيات تعليمية مناسبة لذم.
في ىذه الدرحلة العمرية، لا تزاؿ مهارات اللغة لدل الطلاب في طور النمو. 
كتعتبر اللغة العربية عادةن لغة ثانية أك حتى لغة ثالثة لديهم بعد لغتهم الأـ كاللغة 

 Principles and Practice in Second) الوطنية. ككفقنا لكراشتُ في كتابو 

Language Acquisition) فإف الأطفاؿ يكتسبوف اللغة الثانية بسهولة أكبر ،
 ْٕ.عندما يتعرضوف للغة التي يدكنهم فهمها بدا يتناسب مع مستواىم اللغوم

 "الددخلات الدفهومة"أطلق كراشتُ على ىذا الدفهوـ اسم 
(Comprehensible Input) كىو عندما يسمع الأطفاؿ أك يقرؤكف اللغة العربية ،

بدستول أصعب قليلان لشا يتقنونو، كلكن لا يزاؿ بإمكانهم فهمها بدساعدة 
السياؽ. بالإضافة إلى ذلك، فإف تعلم اللغة من خلاؿ التواصل اليومي الطبيعي، 

 .شكل رسميمثل المحادثات الدباشرة، يكوف أكثر فعالية من تعلم القواعد النحوية ب
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بعبارة أخرل، يكتسب الأطفاؿ اللغة العربية بسرعة أكبر عندما يسمعونها 
في مواقف كاقعية، مثل المحادثات في الفصل أك الأنشطة اليومية في الدعهد، مقارنةن 

 .بدجرد دراسة قواعد اللغة من الكتب
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 الفصل الثالث
 منهج البحث

 تصميم البحث -أ 
البحث النوعي ىو كسيلة لفهم بذارب الأشخاص بعمق من خلاؿ   

يركز ىذا  .الدقابلات كالدناقشات الجماعية كالدلاحظات كغتَىا من الأساليب
النهج على الدنظور كالدعتٌ الذم يعطيو الشخص للسلوؾ أك الأحداث أك 

( التي يعد نهج البحث النوعي أحد النماذج الرئيسية )النظرة العالدية 1.الأشياء
كفي الوقت نفسو، البحث الكمي ىو نموذج  .يعتمد عليها البحث الاجتماعي

يختلف البحث النوعي عن البحث الكمي حيث يركز البحث على  2.آخر
كفي الوقت نفسو،  .التجارب ككشف السبب كالنتيجة بناءن على البيانات الرقمية
ة كالدعتٌ أكثر من يركز البحث النوعي على الأسئلة الدفتوحة كيهتم بالعملي

 3.السبب كالنتيجة
إف استخداـ النهج النوعي في ىذا  .يستخدـ ىذا البحث نهجا نوعيا  

يهدؼ ىذا البحث إلى التعرؼ بشكل متعمق على  .البحث مهم للغاية
الصعوبات التي يواجهها طلاب الصف الثامن في تعلم اللغة العربية في لراؿ 

ت التي يواجهها الطلاب في فهم أشكاؿ يتضمن تركيز البحث الصعوبا .الصرؼ
كباستخداـ النهج  .الكلمات )مورفولوجيا(، خاصة في سياؽ تكوين الكلمات
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النوعي، يدكن للباحثتُ استكشاؼ بذارب كتصورات الطلاب كالدعلمتُ 
كالأطراؼ الأخرل ذات الصلة من خلاؿ الدقابلات الدتعمقة كالدلاحظات 

 .الصفية كبرليل كثائق التعلم
كأكضح كريسويل أف التًكيز الرئيسي للبحث النوعي ىو فهم الدعتٌ   

كالخبرات ككجهات النظر الحياتية للأفراد أك المجموعات فيما يتعلق بالظاىرة قيد 
 .يحاكؿ الباحثوف النوعيوف رؤية العالم من منظور موضوعات البحث الدراسة.

ات ككجهات النظر الحياتية التًكيز الرئيسي للبحث النوعي ىو فهم الدعتٌ كالخبر 
يحاكؿ الباحثوف النوعيوف  .للأفراد أك المجموعات فيما يتعلق بالظاىرة قيد الدراسة

كىدؼ الباحثتُ الذين يستخدموف  4.رؤية العالم من منظور موضوعات البحث
ىذا الدنهج النوعي ىو فهم ظاىرة الصعوبات التي يواجهها الطلاب في دراسة 

 .متعمق كشموليالصرؼ العربي بشكل 
سيناقش ىذا البحث بشكل عاـ التحديات التي يواجهها الطلاب في تعلم 

العربي، كخاصة في سياؽ تكوين الكلمات. بعد معرفة التحديات  الدورفولوجي
، سيكشف ىذا البحث اللغة العربية الدورفولوجيالتي يواجهها الطلاب في تعلم 

للغة العربية كالتي تسبب ىذه عن العملية التي يدر بها الطلاب في تعلم ا
 التحديات التي يواجهها الطلاب.

كيستخدـ نوع البحث في ىذا البحث البحث الوصفي. البحث الوصفي 
 ىو البحث الذم يهدؼ إلى كصف الظواىر كما ىي أك كصف الوضع الفعلي.
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عهد بديرجع اختيار ىذا النوع من البحث الوصفي إلى الحالات التي حدثت  5
، مثل التعلم غتَ الفعاؿ. رياضة العلوـ الإسلامي بباتانج ىارم لانبونج الشرقية 

كجد بعض الطلاب صعوبة في متابعة الدواد الدقدمة كبدكا أقل قدرة على التفاعل 
بفعالية في الفصل. كبصرؼ النظر عن ذلك، ىناؾ ميل لديهم لعدـ الدشاركة 

كىذا يتسبب في أف عملية تعلم اللغة  بنشاط في الدناقشات أك أنشطة التحدث.
العربية في الفصل تكوف أقل سلاسة، لشا يجعل من الصعب برقيق الكفاءة 
الدتوقعة. يبدك أف ىذه الدشكلة تؤثر على الأداء الأكاديدي العاـ للطلاب. ىذه 
الحالة برتاج إلى دراسة متعمقة فيما يتعلق بالدشاكل التي بردث مع الطلاب 

 ذه الأشياء.كالتي تسبب ى
استكشاؼ بذارب كآراء كتصورات الطلاب  ةيتيح النهج النوعي للباحث  

كالدعلمتُ فيما يتعلق بتحديات التعلم الصرفي في تعلم اللغة العربية بالتفصيل كفي 
أف يصفوا بشكل منهجي  ةسياقو. باستخداـ البحث الوصفي، يدكن للباحث

 كتأثتَاتها على عملية التعلم. كدقيق الدشاكل اللغوية الدختلفة التي تنشأ
تصميم البحث الدستخدـ في ىذا البحث ىو تصميم بحث دراسة الحالة.   

دراسة الحالة ىي تصميم بحثي يدرس حالة شخص أك لرموعة أك مؤسسة مثل 
أسرة أك مدرسة أك مصنع من خلاؿ جمع الدعلومات كالبيانات حوؿ حالة الحالة 

دراسة الحالة ىي دراسة شاملة  6ذكر الدشكلة .كالعوامل الدؤثرة عليها لفهم ج
لشخص أك لرموعة من الأفراد. كيعتبر ىذا التصميم البحث ىو التصميم 
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كيعتمد  7البحثي الأكثر شعبية، كىدفو ىو فهم الوحدة أك الظاىرة لزل الدراسة.
ىذا التصميم على جمع بيانات كمعلومات موسعة كشاملة عن حالة فردية أك 

إف استخداـ  8ة، بهدؼ برقيق فهم عميق للظاىرة قيد الدراسة.لرموعة كاحد
ىذا التصميم كثيق الصلة بهذا البحث، لأف ىذا البحث يتطلب فهمنا متعمقنا 
للتحديات المحددة التي يواجهها الطلاب في سياؽ تعلم اللغة العربية، خاصة 

الدشاركة  فيما يتعلق بصعوبات الطلاب في فهم الدواد التعليمية كنقص الطلاب
 في الفصل.

التعرؼ على الدشكلات التي بردث في عملية تعلم  ةلذلك يريد الباحث  
عهد رياضة العلوـ الإسلامي بباتانج ىارم لانبونج الشرقية، بداللغة العربية 

خاصة فيما يتعلق بالصعوبات التي يواجهها الطلاب في فهم أشكاؿ الكلمات 
الكلمات، كالذم يركز على موضوع )الصرؼ(، كخاصة في سياؽ تكوين 

التعلم، كىم طلاب كمعلمي مواد اللغة العربية في ذلك الفصل، أم الصف 
بوصف الآثار  ةالثامن. بعد معرفة الدشكلات الدوجودة في الفصل، سيقوـ الباحث

 أك النتائج الدتًتبة على ىذه الدشكلات.

 ميدان البحث وزمانه -ب 
عهد رياضة العلوـ الإسلامي بباتانج ىارم بدالبحث أك موقع ىذا البحث  يدافم

 زماف .مورفولوجي اللغة العربية لانبونج الشرقية تم إجراء البحث خلاؿ دركس
 .َِِٓ/َِِْفى العاـ الدراسي  البحث
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 بيانات ومصادرها -ج 
تتكوف من أنواع لستلفة من الدعلومات التي  ةالبيانات التي جمعها الباحث  

. الدصدر مورفولوجي اللغة العربيةب في تعلم تتعلق بتحليل صعوبات الطلا
عهد رياضة بد الفصل الإبتدأ الأكؿالرئيسي للبيانات في ىذه الدراسة ىو طلاب 

العلوـ الإسلامي بباتانج ىارم لانبونج الشرقية ، معلمو اللغة العربية، بالإضافة 
لم. يعتمد إلى الوثائق كالدواد التعليمية التي تيستخدـ في عملية التعليم كالتع

البحث على بيانات أكلية كبيانات ثانوية. البيانات الأكلية ىي البيانات التي يتم 
تسجيلها مباشرة من قبل الأشخاص أك الذيئات الدعنية بجمع تلك الدعلومات، 
بينما البيانات الثانوية ىي البيانات التي تنقل أك تدعم الدعلومات من البيانات 

 9.مباشر أك غتَ مباشرالأكلية، سواء كانت بشكل 
تم الحصوؿ على البيانات الأكلية من خلاؿ الدقابلات الدتعمقة مع الطلاب   

كالدعلمتُ. تهدؼ ىذه الدقابلات إلى استكشاؼ بذاربهم كإدراكهم كآرائهم حوؿ 
الصعوبات اللغوية التي يواجهونها في تعلم اللغة العربية. تم تصميم الأسئلة في 

الفهم حوؿ لستلف جوانب صعوبات اللغة في لراؿ الصرؼ، الدقابلة لفتح أفق 
بدا في ذلك العوامل التي تؤثر عليها، كاستًاتيجيات التدريس الدستخدمة، كأثرىا 
على دافعية الطلاب كنتائجهم الدراسية. بالإضافة إلى ذلك، تعد الدلاحظة 

 .الصفية أيضنا مصدرنا ىامنا للبيانات الأكلية في ىذه الدراسة
إجراء الدلاحظة للحصوؿ على صورة مباشرة عن عملية التفاعل بتُ  تم  

عتمدة، ككذلك استجابة الطلاب للمادة 
ي
الدعلم كالطلاب، كالأساليب التعليمية الد

الدراسية. أما البيانات الثانوية في ىذه الدراسة فتشمل الوثائق كالدواد التعليمية 
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لاب، كمواد التدريس التي تم مثل الدنهج الدراسي، خطة الدركس، كاجبات الط
 برليلها لفهم كيفية تنظيم الدادة الدراسية كتقديدها.

 أدوات البحث - د
الطريقة في جمع البيانات تػيعىدُّ الخطوة الأىم في البحث، لأف الذدؼ الرئيسي من 

 ةالبحث ىو جمع البيانات. بدكف معرفة طريقة جمع البيانات، لن يحصل الباحث
 لاحظةطرؽ الد ةستخدـ الباحثاالدعايتَ المحددة.  على بيانات تتناسب مع

  كالدقابلات كالوثائق كوسائل لجمع البيانات.

 الدلاحظة -ُ
الدلاحظة تأتي من اللغة اللاتينية كتعتٍ النظر كالانتباه. بشكل عاـ، يتم      

توجيو الدلاحظة إلى نشاط الاىتماـ بالظواىر بدقة، كتسجيل الظواىر التي 
العلاقة بتُ جوانب الظاىرة. الدلاحظة ىي تقنية تهدؼ إلى  تنشأ كالنظر في

يتم تعريف  10معرفة كفهم سلوؾ شخص أك ىدؼ أك حدث، ثم تسجيلو.
الدلاحظة على أنها كعي الباحث كالتحقيق في كاحد أك أكثر من أبعاد 

كتشمل  11الظاىرة التي تعتبر ضركرية للبحث من أجل برقيق نتائج معينة.
لطريقة، أكلان، العوامل الدتعلقة بالدقة كالسرية كالدوضوعية عوامل لصاح ىذه ا

في تقييم كجمع البيانات. ثانيا، الاكتماؿ )ملاحظات شاملة متنوعة(. ثالثان: 
الانتقائي، كىو اختيار الوقت كالدوقف الدناسبتُ الذم يتكرر فيو السلوؾ أك 

 12يحدث فيو.
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الصرؼ. تم تنفيذ الدلاحظات بشكل منهجي كتم لراؿ  العربية التي أقيمت في الفصل الدراسي. تهدؼ ىذه الدلاحظة إلى دراسة الصعوبات التي تواجو الطلاب أثناء تعلم اللغة العربية، خاصة فيقب الباحث عملية التعلم التي يقوـ بها معلم اللغة العربية كالطلاب في الفصل الدراسي. تم تنفيذ ىذه الدلاحظة خلاؿ جلسة تعلم اللغة أسلوب الدلاحظة، حيث يرا ةيستخدـ الباحث     
تسجيلها في أكراؽ ملاحظة معدة، ككانت مصحوبة بدلاحظات ميدانية 
مفصلة حوؿ ما تم رؤيتو كسماعو كشعوره أثناء الدلاحظة. تساعد ىذه التقنية 

في الحصوؿ على سياؽ أكثر ثراءن كأعمق حوؿ ديناميكيات التعلم في  ةالباحث
 الفصل الدراسي.

 مقابلة -ِ
الدقابلة ىي لزادثة موجهة يجريها شخص أك عدة أشخاص بهدؼ      

الحصوؿ على أنواع معينة من الدعلومات لاستخدامها أك الاستفادة منها في 
الدقابلات ىي كسيلة لجمع الدعلومات أك البيانات، كىي  13.البحث العلمي

الأكلوية للرضا علاقة فنية بتُ الباحثتُ كعينات البحث، يتم فيها إعطاء 
كالثقة الدتبادلة، بهدؼ جمع الدعلومات التي تساعد على تفستَ الدشكلات 

الدقابلة ليست لررد لزادثة أك حوار عادم بتُ طرفتُ، بل تهدؼ .ُْ كحلها
إلى برقيق ىدؼ معتُ يتعلق بالدشكلات كالظواىر التي تتم دراستها أك 

 15شخصية الفرد الذم يتم التحقيق فيو.
 .اجهوا صعوبة في فهم تعلم اللغة العربية، ككذلك مع مدرس مادة اللغة العربية في ذلك الفصلالذين ك معهد رياضة العلوـ الإسلامي بباتانج ىارم لانبونج الشرقية تم إجراء ىذه الدقابلة مع الطلاب  .الدقابلات شبو الدنظمة ىي نوع من الدقابلات التي بذمع بتُ الأسئلة الدنظمة مع توفتَ مساحة للمستجيبتُ لتقدنً معلومات إضافية .خدـ الباحثة أسلوب الدقابلة شبو الدنظمةاست     

تم إجراء عملية الدقابلة ىذه خلاؿ فتًة البحث التي تم إجراؤىا في البيئة 
الذدؼ  .الددرسية، كخاصة داخل الفصل الدراسي كفي لزيطو حيث تم التعلم

واجو الطلاب في تعلم اللغة العربية ىو التعرؼ على كفهم الصعوبات التي ت
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تتيح تقنية الدقابلة شبو الدنظمة للباحثتُ طرح أسئلة معدة  في لراؿ الصرؼ.
 .مع توفتَ مساحة للمستجيبتُ للتوضيح بشكل أكبر بناءن على بذاربهم

 التوثيق -ّ
يشتَ التوثيق في سياؽ البحث إلى طرؽ جمع البيانات التي تتضمن جمع       

تشمل الوثائق السجلات  16الوثائق ذات الصلة بدوضوع البحث.كبرليل 
الرسمية كالشخصية التي يحصل عليها الباحثوف من الدواقع أك الأشخاص 

يدكن أف تكوف ىذه الوثيقة في شكل مستندات  17الدشاركتُ في البحث.
مكتوبة مثل التقارير أك الرسائل أك الدلاحظات أك الدذكرات أك الأرشيف أك 

 الإلكتًكنية مثل رسائل البريد الإلكتًكني كتسجيلات الفيديو. الوسائط
إف إدراج التوثيق في البحث يعد دليلان على حقوؽ النشر كالنزاىة       

يعد إجراء 18العلمية للباحث، كىو مؤشر على دقة البحث كأصالتو كجودتو.
إجراء التوثيق أمرنا مهمنا كيدكن أف يعزز كيساعد في جمع بيانات البحث بعد 

بالتوثيق من خلاؿ جمع الدستندات  ةالدلاحظات كالدقابلات. يقوـ الباحث
كالدواد التعليمية الدختلفة مثل الدناىج الدراسية كخطط الدركس ككاجبات 
الطلاب كالدواد التعليمية، بالإضافة إلى الدستندات الإضافية الأخرل مثل 

فيذ ىذا التوثيق غياب الطلاب كدرجات نشاط الطلاب في الفصل. يتم تن
أثناء عملية البحث في البيئة الددرسية، كخاصة داخل الفصل الدراسي كفي 
لزيطو حيث يتم التعلم. تم جمع ىذه الوثائق لتوفتَ بيانات أكثر اكتمالا 

 ةكعمقا فيما يتعلق بعملية تعلم اللغة العربية. تم جمع الوثائق من قبل باحث
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الحصوؿ على أدلة بذريبية قوية شاركوا بشكل مباشر في البحث، بهدؼ 
 كصحيحة يدكن استخدامها لدزيد من التحليل.

 تقنيات صحة البيانات - ه
تستخدـ تقنية صحة البيانات في ىذا البحث تقنيات التثليث. التثليث    

ىو أسلوب يستخدـ للتحقق من نتائج طرؽ البحث النوعي كالتحقق من 
طرؽ لستلفة. يدكن تصنيف صحتها من خلاؿ جمع البيانات من مصادر أك 

 19التثليث كطريقة للتحقق من صحة الدعلومات التي تستخدـ شيئنا آخر.
كبصرؼ النظر عن ذلك، فإف ىذه الدعلومات ىي لأغراض التحقق أك للمقارنة 

 20.بتُ تلك الدعلومات
التثليث الدستخدـ في ىذا البحث يستخدـ تثليث الدصدر كتثليث    

معهد الدصدر من خلاؿ إجراء مقابلات مع الطلاب  الطريقة. تم إجراء تثليث
كالذم ارتبط بدقابلة رياضة العلوـ الإسلامي بباتانج ىارم لانبونج الشرقية 

مصادر أخرل، أم معلمي الدواد كالدعلمتُ الآخرين الذين قدموا التعلم في ذلك 
 الفصل. يهدؼ إجراء الدقابلات مع الدعلمتُ الآخرين إلى معرفة ما إذا كاف
الطفل لديو مشاكل في الدواد الأخرل أك اللغة العربية فقط. كبصرؼ النظر عن 
إجراء الدقابلات، يتضمن تثليث الدصدر أيضنا جمع الدستندات الداعمة، مثل 

 خطط الدركس كالدناىج كالدواد التعليمية كما إلى ذلك.
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تعلم تم إجراء تثليث الطريقة من خلاؿ سؤاؿ معلم اللغة العربية عن طرؽ   
اللغة العربية عند تقدنً الدادة في الفصل، ثم لاحظ الباحث عندما يقوـ الدعلم 
بعملية التعلم في الفصل للتحقق من طريقة التسليم كالطريقة الدستخدمة عند 

 تسليم الدادة في الفصل.

 تقنيات تحليل البيانات - و
النوعي  برليل البيانات النوعية ليس بالأمر السهل. من ناحية، يعد البحث  

أمرنا ذاتينا، كلكن من ناحية أخرل، يتعتُ على الباحثتُ الحفاظ على جودة 
أبحاثهم. كلذذا السبب، ىناؾ حاجة إلى أساليب برليل البيانات النوعية التي 
يدكن أخذ جودتها الأكاديدية في الاعتبار. على عكس برليل البيانات الكمية، 

كىذا يعتٍ أف ىناؾ تكرار كاتصاؿ بتُ  فإف برليل البيانات النوعية ىو تكرارم.
برليل البيانات الذم يستخدمو الباحثوف ىو  21جمع البيانات كبرليل البيانات.

نموذج مايلز كىوبرماف لتحليل البيانات كالذم يتضمن تكثيف البيانات كعرض 
 22البيانات كاستخلاص الاستنتاجات كالتحقق.
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 النوعية: نموذج تفاعليمكونات تحليل البيانات  3.4الشكل 
ىي جمع بيانات البحث عن الكائن  ةالخطوة الأكلى التي يتخذىا الباحث    

الدراد دراستو. تم جمع البيانات عن طريق الدقابلات كالدلاحظات على شكل 
كشعر بو كسمعو كشاىده  ةتسجيلات ككتابة كصور ككافة أشكاؿ ما رآه الباحث

يان. يتم جمع البيانات بشكل بذريدم حوؿ أثناء عملية جمع البيانات ميدان
الظواىر كالأحداث التي حدثت أثناء عملية جمع البيانات. جمع البيانات الذم 

ىو عن طريق تسجيل الدقابلات مع الدعلمتُ الذين يناقشوف  ةسيقوـ بو الباحث
التحديات في تدريس اللغة العربية كمراقبة أنشطة التدريس كالتعلم في الفصل 

إجراء مقابلات مع العديد من الطلاب. الطلاب الذين ستتم مقابلتهم ككذلك 
ىم الطلاب الذين لديهم مستول منخفض من القدرة كالحماس لتعلم اللغة 
العربية. بصرؼ النظر عن الدلاحظات كالدقابلات، من الضركرم أيضنا جمع 

 دمة.الدلاحظات الديدانية الدتعلقة بتفاعلات الطلاب كطرؽ التدريس الدستخ
ىي تقليل أك تكثيف البيانات التي تم  ةالخطوة الثانية التي يتخذىا الباحث   

جمعها أك بذميع البيانات حسب نوع البيانات كالحاجة إليها. سيتم بذميع 
البيانات التي تم جمعها بأشكاؿ لستلفة من النتائج السمعية كالبصرية كالدكتوبة 

اجة للإجابة على أسئلة البحث كالرصدية في عدة بيانات فرعية حسب الح
بشكل تسلسلي. تم تكثيف البيانات في ىذا البحث عن طريق ترميز نصوص 
الدقابلات للعثور على موضوعات مثل "صعوبة فهم قواعد اللغة العربية" أك 
"استًاتيجيات التدريس الفعالة". بذميع بيانات الدلاحظة بناءن على جوانب 

 تقنيات التدريس.معينة مثل تفاعلات الطلاب أك 
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سيتم عرض البيانات التي تم بذميعها في عدة أجزاء من خلاؿ الشرح على   
شكل رسوـ بيانية أك في أشكاؿ أخرل. الذدؼ من كصف البيانات ىو جعلها 
سهلة الفهم كالقراءة كجاىزة للعرض للاستهلاؾ كنتائج بحثية يدكن استخدامها  

كن عرض البيانات بشكل جذاب كمادة عامة أك خاصة. في ىذه الدرحلة، يد
قدر الإمكاف بحيث يدكن للقراء فهم بيانات البحث بسهولة فيما يتعلق 

البيانات الواردة في ىذا البحث من  ةبالأبحاث ذات الصلة. كسيقدـ الباحث
خلاؿ إنشاء لسطط انسيابي يوضح العلاقة بتُ العوامل الدختلفة التي تؤثر على 

عربية. بالإضافة إلى ذلك، سيتم عرض البيانات في مهارات الطلاب في اللغة ال
ىذا البحث من خلاؿ بذميع جدكؿ يلخص النتائج الرئيسية من الدقابلات 

 كالدلاحظات.
نتائج بحثو.  ةالدرحلة الأختَة من برليل البيانات ىي أف يستنتج الباحث   

من  ستوفر عملية تلخيص البيانات أرضية مشتًكة في شكل مناقشة جديدة تبدأ
الإعداد كحتى الإبلاغ عن البحث بطريقة حقيقية ككاضحة كمفصلة كمركزة. 
كستكوف الاستنتاجات ذات صلة بالواقع العلمي الذم يحدث حتى تصبح 

. يتم التحقق من ةالآخر  ةاستنتاجات ىذا البحث ملحة بالنسبة للباحث
مع الاستنتاجات عن طريق فحص الدشاركتُ مرة أخرل أك من خلاؿ التثليث 

  مصادر البيانات الأخرل.

 الفصل الرابع

 نتائج البحث والدناقشة

 نظرة عامة على موقع البحث -أ 
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 معهد رياضة العلوم الإسلامي بباتانج هاري لانبونج الشرقية -ُ
الدعهد الإسلامي مؤسسة تعليمية إسلامية تقليدية تهدؼ إلى تكوين أفرادو 

تػيعىدُّ الددارس معهد الإسلامي من مسلمتُ يتحلوف بالأخلاؽ كالعلم كالاستقلالية. ك 
أىم الدؤسسات التعليمية الإسلامية، إذ لذا دكر بارز في بزريج جيلو من الدسلمتُ 
يتميزكف بالعلم كالأخلاؽ. كتنقسم الدعهد الإسلامي إلى قسمتُ: الدعهد الإسلامي 

في السلفية، كالددارس الداخلية الخلفية. كمن الددارس الدعهد الإسلامي السلفية 
 .معهد رياضة العلوـ الإسلامي بباتانج ىارم لانبونج الشرقيةىي إندكنيسيا 

ىي إحدل مؤسسات التعليم الإسلامي القائمة على معهد رياضة العلوـ 
لانبونج ، لزافظة بباتانج ىارم ب، منطقة  ّٗالسلفية كتقع في قرية بوميهارجو، 

الشرقية. الدوقع استًاتيجي بسامان، حيث تقع في منطقة ريفية كلكنها ليست بعيدة 
كيلومتً  ٕ كيلومتً فقط عن مدينة متًك ك  ٓ.ّجدان عن الددينة. فهي تبعد حوالي 

. كجود ىذه الددرسة الداخلية لزسوس جدان في المجتمع بباتانج ىارمعن مركز ناحية 
كانان للتعليم، فهي أيضان مركز الأنشطة الدينية المحلي لأنو بالإضافة إلى كونها م

سى على يد الشيخ الدعهد الإسلامي للسكاف المحليتُ. تأسست الددرسة  الحاج أيسًٌ
الدعهد بدساعدة السكاف المحيطتُ بدوقع إنشاء  النواكم، الدغفرلو أحمد نور الدين

مرافق تعليمية إلى عدـ كجود الدعهد الإسلامي . ترجع خلفية إنشاء ىذه الإسلامي
 إسلامية في القرية المحلية، على الرغم من أف غالبية مواطنيها مسلموف.

بجوار مسجد الجامعة، كتبعد الدعهد الإسلامي من الناحية الدادية، تقع 
متً فقط عن طريق القرية الرئيسي. يوجد خلف الكوخ سوؽ تقليدم  ََُحوالي 

اسار بسبلك"، حيث يتسوؽ السانتًم كالسكاف المحليوف عادةن فصغتَ ييعرؼ باسم "
لشراء احتياجاتهم اليومية. الحياة حوؿ الكوخ بسيطة للغاية، حيث يعمل غالبية 
الناس كمزارعتُ كصغار التجار. كىذا يخلق جوان دينيان قويان جدان كمليئان بالفركؽ 

 العائلية الدقيقة.
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للغاية، خاصة فيما يتعلق بالأنشطة الدينية  الدعم المجتمعي للبيزانتًين مرتفع
تعليم الكتب الإسلامية كتاب  الدعهد الإسلامي كالتعليم السانتًم. تطبق ىذه 

الفقو كالحديث كالأخلاؽ كالتوحيد الصرؼ ك كونينج التي تتكوف من تعليم النحو ك 
ىو مي الدعهد الإسلاكالتجويد. كأكثر الكتب التي يتم التًكيز على تعلمها في ىذه 

الكتاب الذم ىو علم الأدكات، كىو كتابا النحو كالصرؼ، كيتم تعلم كتابي النحو 
، كىالٍعًشىاءي  كالصرؼ ليلان بعد الانتهاء من جماعة العشاء. كىيػيقىاؿي لذىىا: الٍعًشىاءي الٍأيكلىى

 مي الشهرحًٍ.الثهانيًىةي. الآيىةي الٍأيكلىى تػىعىلُّمي النهحٍوً كىالٍآيىةي الثهانيًىةي تػىعىلُّ 
 الابتدائي الأول فصلال -0

، بباتانج ىارمفي ىيكل التعليم في معهد رياض العلوـ الإسلامي في 
الشرقية، توجد ست مراحل دراسية يدرٌ بها الطلاب )السانتًًم( تدريجيًّا،  جلامبون

 :كىي على النحو التالي
 ،الاستعداد فصلال ( أ
 الابتدائي الأكؿ، فصلال ( ب
 الثاني،الابتدائي  فصلال ( ج
 الابتدائي الثالث، فصلال ( د
 الألفية الأكلى، فصلال ( ق
 .الألفية الثانية فصلال ( ك

الابتدائي الأكؿ، كىو الدرحلة الثانية بعد  فصلاليركٌز ىذا البحث على 
الصف التمهيدم. كفي ىذا الصف يػيعىدُّ الطلاب قد بلغوا مستول أساسيان مناسبان، 
كبدأكا الدخوؿ في مرحلة التعليم الجاد، كلا سيما في فهم بنية اللغة العربية من خلاؿ 

 كمية في النحو،متن الآجيرُّ  :الكتب الدعتمدة في ىذا الصف ىي .الكتب الأساسية
كىي من الكتب الكلاسيكية الدعتمدة في الددارس  أمثلة التصريفية في الصرؼ،ك 

من  فصلالكيتكوهف ىذا  .السلفية لدا تتصف بو من البساطة في الدنهجية كالتنظيم
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كينحدر الطلاب  .كخمسة عشر طالبنا عشركف طالبةن، :خمسةو كثلاثتُ طالبنا، منهم
 :نوعة، على النحو التاليمن خلفيات تعليمية مت

 ،(MTs)عشركف طالبنا ما زالوا يدرسوف في الدرحلة الدتوسطة ( أ
 ،(MA) اثنا عشر طالبنا في الدرحلة الثانوية ( ب
 .كثلاثة طلاب في الدرحلة الجامعية ( ج

)يىسكنوف في السكن الدعهد الإسلامي كييقيم معظم الطلاب إقامةن كاملة 
الداخلي(، لشا يجعل عملية التعليم غتَ لزصورة في الحصص الرسمية فقط، بل تشمل 
أيضنا الدركس الليلية. كىناؾ من لا ييقيم إقامة دائمة، كييعرفوف باسم الطلاب غتَ 

كىم الذين يحضركف دركس الدساء فقط دكف السكن  (السانتًم نغالونغ) الدقيمتُ 
 :ىذا البحث، أجرل الباحث مقابلات مع سبعة أشخاص، كىم كفي .في الدعهد

 ثلاث طالبات كطالباف، ،خمسة طلاب ( أ
 ستاذ لدادة الصرؼ،الأ ( ب
ستاذ كاحد لدادة النحو، كذلك لإثراء كجهات النظر حوؿ عملية تعلم الأك  ( ج

 .الصرؼ في ىذا الصف
 كخلاؿ الدلاحظة كالدقابلات، تبتُ أف الطلاب عمومنا لديهم حماس كبتَ في
حضور دركس الدساء، كلكن كيجًدىت عقبات كصعوبات عديدة تؤثر على قدرتهم في 

 .استيعاب الدادة العلمية، كىذا ما سيتناكلو الباحث بالتفصيل في الصفحات التالية
 
 
 

 ت و تحليلهالبياناض اعر -ب 



ِٓ 
 

 
 

الابتداء الأول  في فصلكل التي يواجهها طلاب ا مش :صياغة الدشكلة الأولى -ُ
 من فعالعند تصريف الأ الشرقية جهاري، لامبونج نباتابالعلوم  ةعهد رياضبم

 الأمرالفعل  الدضارع والفعل الداضي إلى  الفعل
من خلاؿ الدلاحظة كالدقابلات مع المجيبتُ إلى نتائج  ةلقد توصٌل الباحث

تصريف الأفعاؿ من الفعل الداضي إلى الفعل الدضارع كالفعل الأمر عملية تتعلٌق ب
بباتانج ىارم لامبونج  الإسلامي رياضة العلوـالدعهد في  لإبتداء الأكؿاالصف لدل 

 :. كلشا قالو أحد الطلاب في الدقابلةالشرقية
عند دراسة علم الصرؼ، أفهم كيفية برويل الفعل الداضي إلى الفعل "....

الدضارع، كذلك بإضافة أحد حركؼ الدضارعة، كييقرأ آخره بالرفع، أما الفعل الأمر 
. كما أنتٍ أفهم أكزاف الأفعاؿ كتغتٌَاتها، لكنتٍ غالبنا ما أيخطئ في  فييقرأ آخره بالجزـ
ا. أحيانان أجد صعوبة في الفهم، كذلك بسبب  الحركات، لأني لا أحفظ الأكزاف جيدن
قلٌة الرغبة في التعلم، رغم أف أستاذم يحاكؿ أف ييضفي جوًّا من الدرح، إلا أنتٍ 

فز. كطريقة التدريس لشلٌة أيضنا، لأف الدادة مأخوذة من دفتً أحيانان لا أجد الحا
 "...الأستاذ فقط، ثم تيكتب على السبورة

من خلاؿ ىذه البيانات، يتضح أف فهم برويل الفعل الداضي إلى الفعل 
الدضارع يػيعىدُّ أمرنا أساسينا في تعلٌم علم الصرؼ. كتشمل ىذه العملية إضافة أحد 

، م، ت( في بداية الكلمة، مع تغيتَ الحركات كفقنا لقواعد حركؼ الدضارعة )أ، ف
 .اللغة العربية

معيٌنة، تػيعىدُّ بدثابة البنية الأساسية في لاكما أف تصريف الأفعاؿ يعتمد على 
، لأف لكل فعل  تكوين الأفعاؿ. كيػيعىدُّ الفهم الجيد لذذه الأكزاف كتغتٌَاتها أمرنا ضركرياًّ

حسب معناه كبنيتو. غتَ أف الصعوبات تظهر غالبنا عند كزنان خاصًّا بو، يختلف 
عدـ حفظ الأكزاف حفظنا تامًّا، لشا يؤدم إلى الوقوع في الأخطاء الحركية عند 

 .التصريف
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من خلاؿ الدقابلات كالدلاحظات  ةكمن بتُ النتائج التي توصٌل إليها الباحث
غتَ ناضجة، حيث تؤدٌم  الصفٌية، تبتٌُ أفٌ معرفة الطلاب بحركؼ الدضارعة لا تزاؿ

أحيانان إلى اللبس كالخلط بتُ الأفعاؿ، خاصة عند التفريق بتُ الفعل الداضي كالفعل 
 :الدضارع. كقد عبٌر أحد الطلاب عن فهمو بقولو

إذا كاف في الكلمة حرؼ التاء أك الألف في البداية، فهي فعل مضارع، ...."
 ...."ركؼلأف الفعل الدضارع يدخل عليو كاحد من ىذه الح

ييفهم من ىذا القوؿ أف الطالب يظنٌ بأفٌ أمٌ كلمة تبدأ بأحد حركؼ 
الدضارعة الأربعة )أ، ف، م، ت( تيعدٌ فعلان مضارعنا. كقد ظهر ذلك جليًّا عندما 
لهمى"، حيث أجاب الطالب بأنوٌ فعل مضارع  كجٌو لو الباحث سؤالان عن الفعل "تىكى

درؾً بأفٌ ىذا الفعل ىو فعل ماضو ثلاثي مزيد لوجود حرؼ التاء في أكٌلو، كلم يي 
 .بحرفتُ على كزف تػىفىعهلى، كىو ما يدؿٌ على قصور في فهم الأكزاف الصرفية كتطبيقاتها

كييلاحظ أيضنا أف ضعف الدافعية للتعلٌم كاف من الأسباب البارزة التي تؤثر 
ية أف عددنا  في قدرة الطلاب على فهم مادة الصرؼ. كقد أظهرت الدلاحظة الصفٌ 

كبتَنا من الطلاب اتٌسموا بالسلبيٌة أثناء الحصة؛ إذ بدا بعضهم غتَ مهتمٌ بشرح 
 .الدعلٌم، بل انشغلوا بأحاديث جانبية مع زملائهم

كرغم أف الدعلٌم حاكؿ استخداـ أسلوب الدزاح أحيانان لكسر الجمود، إلا أف 
لتدريس، جعلا التعلٌم أقل ضعف الرغبة في التعلٌم، إضافة إلى النمطية في طريقة ا

فاعلية. ككاف من أبرز مظاىر ىذا النمط التًبوم الاعتماد على نسخ الدلاحظات 
من الدفتً إلى السبورة دكف تفعيل الطلاب بالدشاركة، أك استخداـ كسائل تعلٌمية 

 .أخرل تعزٌز الفهم كتنوعٌ الأساليب
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بيق الأكزاف كقد أدٌل ذلك إلى زيادة صعوبة فهم تصريف الأفعاؿ كتط
فٌز  الصرفية، حيث لا توجد أساليب تدريسية متنوٌعة تيساعد على الحفظ، أك بري

 :على التفكتَ كالفهم العميق. كقد أكٌد أحد الطلاب ىذا الأمر بقولو
لا أفهم كثتَنا عملية التصريف، كما أتذكره أف برويل الفعل إلى مضارع "....

لضمة. أنا أفرٌؽ بتُ الفعل الدضارع كالأمر يكوف بإضافة حرؼ )يػى( في أكلو كرفعو با
إذا كنتي حافظنا، كإذا لم أكن حافظنا، فلا أعرؼ. لا أفهم أكزاف الأفعاؿ أيضنا، لأني 
أجد صعوبة في فهم شرح أستاذم، أحيانان أفهم كأحيانان لا. كما أنتٍ لا أحب 

دما أريد أف الدراسة في السكن، لأف أصدقائي لا يدرسوف، فلا أستطيع التًكيز عن
أدرس. كإذا سيئلت أيهما أحب: الصرؼ أـ النحو؟ فأنا أحب الصرؼ، لأنو فيو 

 ...."أشياء يدكن غناؤىا، كمادتو أقل من النحو الذم فيو كثتَ من القواعد
تشتَ البيانات إلى أف فهم الطلاب لتغيتَ الفعل الدضارع لا يزاؿ لزدكدنا على 

رؼ الياء في بداية الكلمة ككضع الضمة في مستول التذكتَ البسيط، كىو إضافة ح
آخرىا. كىذا يؤدم إلى اعتماد إتقاف الفعل الدضارع كالفعل الأمر على الحفظ، فإذا 
لم يحفظ الطالب يصعب عليو بسييز أشكاؿ الأفعاؿ. بالإضافة إلى ذلك، فإف فهم 

تَات الطلاب لنمط الأكزاف الفعلية ما زاؿ غتَ جيد، لشا يصعب عليهم تطبيق تغي
الأفعاؿ بشكل صحيح. كتزداد الصعوبة لأف شرح الدعلم أحيانان يكوف مفهومنا 

 .كأحيانان يكوف لزتَنا
كبعض  ةكالمحادثات الودية بتُ الباحث فصلاستنادنا إلى الدلاحظة الدباشرة في ال
أنو عندما يقدـ الدعلم فعلان ماضينا كيطلب  ةالطلاب بعد انتهاء الدرس، كجد الباحث

لاب برويلو إلى فعل مضارع كفعل أمر، فإف أغلب الطلاب يبدأكف بتحديد من الط
جذر الكلمة، خصوصنا جذر الفعل الذم غالبنا ما يكوف من الأفعاؿ الثلاثية. 

افًػٍعىلٍ،  -يػىفٍعىلي  -معظم الطلاب يحفظوف فقط بعض الأكزاف الأساسية مثل: فػىعىلى 
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لذلك، إذا كاف الفعل الدعطى لا يتوافق اًضٍرًبٍ، كما شابهها.  -يىضٍرًبي  -ضىرىبى 
 .مع الأكزاف التي حفظوىا، فإنهم يبدكف في حتَة أك لا يجيبوف

أثناء الدلاحظة، عندما يعطي الدعلم الفعل  ةكمن الأمثلة التي كجدىا الباحث
، يستطيع الطلاب الإجابة بأف الفعل الدضارع لو ىو يىكٍتيبي كفعل  الداضي كىتىبى
، يخطئ  الأمر ىو ايكٍتيبٍ. كلكن عندما يعطي الفعل الداضي الأكثر ندرة كىاتىبى

(  بعض الطلاب في الإجابة فيقولوف إف الدضارع منو يىكىاتيبي )كالصحيح ىو ييكىاتًبي
اتًبٍ(. ىذا الخطأ يدؿ على أف الطلاب لا  كفعل الأمر اىكٍتيبٍ )كالصحيح ىو كى
ا  يزالوف مرتبكتُ بتُ الفعل الثلاثي كالفعل الثلاثي الدزيد بحرفتُ، كلا يفهموف جيدن

 .التغتَات في الحركات كالإضافات التي تكوف الفعل
الثلاثي فقط، بل في التغتَ ىناؾ طلاب يخطئوف ليس في التمييز بتُ الفعل 

ا في برويلو إلى  ، حيث يبدك الطالب مرتبكنا جدن بعد حدكث الإعلاؿ، مثل فعل قىاؿى
فعل مضارع لأنو لا يعرؼ التغتَ الحقيقي الذم يحدث بسبب الإعلاؿ في الكلمة. 
لذلك عندما يطلب الدعلم منو برويل الفعل إلى مضارع يقوؿ إف الفعل الدضارع ىو 

، ، لذا فإف الدضارع يتبع النمط  يػىقياؿي بينما التغتَ الحقيقي ىو إعلاؿ قػىوىؿى إلى قىاؿى
. أما عندما ييطلب منو برويل الفعل إلى صيغة الأمر  الأكؿ قبل الإعلاؿ، كىو يػىقيوٍؿي

 .فيغتَه إلى أيقىاؿٍ، بينما الصحيح ىو قيلٍ 
 
 
 
 
 

 نوع الخطأ فعل الأمرفعل الأمر ع الفعل الدضار الفعل الفعل  الرقم
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الدا
 ضي
 

الدضارع 
 الطالب

 حالصح الطالب الصحيح

 - ايكٍتيبٍ  ايكٍتيبٍ  يىكٍتيبي  يىكٍتيبي  كىتىبى  .ُ
 
ِ. 

اتىبى  اتيبي  كى اتًبي  يىكى اتًبٍ  أىكتيبٍ  ييكى خطأ في الوزف كبنية  كى
 الفعل

 
 
ّ. 

عدـ فهم التغيتَ الناتج  قيلٍ  أيقىاؿٍ  يػىقيوٍؿي  يػىقياؿي  قىاؿى 
 عن الإعلاؿ

 
ْ. 

لهمٍ  يػىتىكىلهمي  تىكىلهمي  تىكىلهمى  لهمٍ  أيتىكى خطأ في حرؼ  تىكى
 الدضارعة كالوزف

أمثلة على برويل الفعل الداضي إلى الفعل الدضارع كفعل الأمر من : 2.4الجدول 
 قًبىل الطلاب

كما تبتٌُ أفٌ العوامل البيئية تؤثرٌ أيضنا، خصوصنا أثناء الدراسة في السكن 
كجود زميلات لا يهتممن بالدراسة من حوؿ الطالبة، يصبح من الداخلي. فبسبب 

الصعب عليها التًكيز كالتحفيز لفهم الدادة. كمع ذلك، فإفٌ علم الصرؼ ييعدٌ أكثر 
تفضيلان لديهنٌ مقارنةن بعلم النحو، لأفٌ لزتواه أقل كأسهل. بالإضافة إلى ذلك، فإفٌ  

يجعل التعلٌم أكثر جاذبية كأسهل في  كثتَنا من أجزاء علم الصرؼ يدكن إنشادىا، لشا
 .الحفظ

كما أفٌ طريقة التدريس لذا دكر كبتَ في مدل فهم الطالبات. فإفٌ أستاذة 
الصرؼ كثتَنا ما تلجأ إلى الدزاح أثناء الحصة، لشا يجعل كقت الدرس يتًكٌز على 
الكتابة أكثر من النقاش أك الفهم العميق. كما أف قصر كقت الدراسة، بسبب 
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وؿ الطالبات إلى الفصل في كقت متأخر من الليل، يؤثرٌ سلبنا على فعالية التعلم.  دخ
كما أف عدـ كجود فرصة لطرح الأسئلة بسبب كثرة الدزاح كالحديث الجانبي في 
الصف، يؤدٌم إلى عرقلة الفهم كيجعل الجوٌ الدراسي لشلان كيبعث على النعاس، 

 .كالأسئلة الحواريةبسبب الأسلوب النمطي الخالي من التفاعل 
كفيما يخصٌ حفظ التصريف، فإفٌ الطريقة الدتٌبعة ىي التكرار، كلكن من 
، فإفٌ الحفظ كحده لا يكفي لإتقاف الصرؼ. كقد عبٌرت أستاذة  دكف فهم كاؼو

 :مادة الصرؼ عن ذلك بقولذا
أنا أشرح مادة التصريف كالأكزاف كما ىو موجود في الكتاب فقط، .... "
بعض النصائح حوؿ كيفية برويل الفعل من الداضي إلى الدضارع ثم إلى مع تقدنً 

الأمر. أنا أستخدـ فقط أسلوب المحاضرة في تقدنً الدادة، كأشدٌد على الحفظ أكثر، 
لأني أعتقد أف من يحفظ سيسهل عليو الفهم. من خلاؿ ملاحظتي، أرل أف 

يث حوؿ الدزاح، يفرحن الطالبات لا يبدين حماسة في الدراسة، لكن إذا دار الحد
 كيشعرف بالحماس.

ا يقلن إنهنٌ فهمن.    ا على ما يبدك، رغم أنهنٌ دائمن كثتَ منهنٌ لا يفهمن جيدن
غالبنا ما ألاحظ الفهم لدل الطالبات من الدستول الثانوم، أما في الدستول الدتوسط 
فالفهم أصعب. بصراحة، لم أستخدـ طرقنا بديلة لتسهيل الفهم بسبب كثرة 

شاغلي خارج الدعهد )كإحياء الحفلات الدينية(. أما الدادة نفسها، فلم أبدأ م
بتدريسها إلا في الآكنة الأختَة، ففي الفصل الأكؿ كنت أركٌز على الحفظ ككتابة 

 ...."الكلمات العربية فقط
كمن خلاؿ نتائج الدقابلات مع المجيبات، توضٌح الباحثة أفٌ عملية فهم 

لمات في مادة الصرؼ، كخصوصنا برويل الفعل الداضي إلى الطالبات لتحويل الك
الفعل الدضارع ثم إلى فعل الأمر، تواجو عدٌة عوامل مسببة. كمن أبرز ىذه العوامل: 
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الطريقة التعليمية التي تستخدمها أستاذة مادة الصرؼ، حيث تعتمد فقط على 
عل داخل الصفٌ أسلوب المحاضرة كطريقة كحيدة في تقدنً الدادة. كما أفٌ التفا

كإضافة  .يغلب عليو الدزاح بتُ الأستاذة كالطالبات، لشا يفقد الدرس الجديةٌ الدطلوبة
إلى ذلك، فإف من الأسباب الأخرل للصعوبة كضعف الفهم لدل الطالبات ىو قلٌة 
الوقت الدخصٌص لحفظ أكزاف كتاب التصريف. كيعود ذلك إلى كثافة الأنشطة 

 .لطالبات من الوقت الكافي للحفظ كالفهمداخل الدعهد، لشا يحرـ ا
إفٌ كثافة الأنشطة في الدعهد تؤدم إلى إرىاؽ الطالبات أثناء الدراسة الليلية 
في الصف. كقد ثبت ذلك من خلاؿ نتائج الدلاحظة التي قامت بها الباحثة، حيث 
ظهر أف العديد من الطالبات كنٌ يشعرف بالنعاس بل كينمن أثناء حصة الصرؼ. 

ود سبب ذلك إلى عجز الدعلٌمة عن تفعيل أجواء تعليمية جذٌابة، إذ إنها تعتمد كيع
فقط على طريقة المحاضرة في الشرح، لشا يضعف دافعية الطالبات لحضور الدرس 

 .بتًكيز
كقد أدل ىذا إلى غياب عدد من الطالبات عن دركس الدين، كما أف 

لعوامل الدذكورة تشكٌل عقبة  بعضهنٌ يدخلن الفصل لمجرد الحضور الشكلي. كىذه ا
كبتَة أماـ الطالبات لفهم مادة الصرؼ، خاصة في ما يتعلق ببناء الأفعاؿ في اللغة 
العربية، لشا يؤدٌم إلى تدنٌي نتائج التحصيل العلمي كعدـ برقق الأىداؼ الدعرفية 

 :كقد أكٌدت معلمة النحو ذلك بقولذا .الدرجوة
أؿ الطالبات إف كنٌ قد فهمن، يجيبن في الحقيقة، عندما أشرح كأس ”....

ا بػ)فهمنا(، لكنتٍ لست كاثقة من صدؽ ذلك، فغالبنا ما يكوف الفهم لررد   دائمن
كلاـ، كالدليل أف نتائج الاختبارات الجيدة تقتصر على الطالبات الدعركفات 

 ...."بالتميز، أما الأخريات فلا يزلن في حتَة
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ف أحد الأسباب يعود إلى مستول كبناءن على ما قالتو معلمة النحو، فإ
الطالبات أنفسهنٌ. إذ لم تظهر رغبة قوية في التعلٌم كالبحث العميق، سواء داخل 
الفصل أك خارجو. فحتُ تيسأىؿ الطالبات عن مدل الفهم، نادرنا ما تعتًؼ 
إحداىنٌ بعدـ الفهم، بل يكتفتُ بالإجابة بػ"فهمنا"، بينما نتائج الاختبارات اليومية 

العكس، حيث لا تزاؿ الدرجات متدنية كتشتَ إلى صعوبة الفهم رغم أف  تظهر
 :كأضافت الدعلمة قائلة .المحتول سبق شرحو

من خلاؿ متابعتي، في مهرجاف الحفظ )المحافظة( بتُ الصفوؼ، كانت "....
الطالبات أكثر قدرة على الإجابة عن أسئلة النحو مقارنة بأسئلة الصرؼ. صحيح 

ينجحن، كلكن من تظهر عليهنٌ علامات التحصيل ىنٌ من  أف ليس جميعهنٌ 
درسن فعلينا. كما لاحظت في الفصل أف الطالبات أكثر حماسة عند دراسة النحو، 
بينما في دركس الصرؼ يظهر عليهنٌ النعاس. كمن ىنا أعتقد أف الطالبات يفضلن 

 "....أصعب –من كجهة نظرم  –مادة النحو على الصرؼ، لأف مادة الصرؼ 
كمن خلاؿ ىذا التصريح، تبتٌُ الباحثة أف معلمة النحو لاحظت ميل 
الطالبات لفهم مادة النحو أكثر من مادة الصرؼ. كيظهر ذلك في تفاعل 
الطالبات في الصف عند دراسة النحو، بالدقارنة مع قلة الحماسة أثناء دركس 

تعلقة بدادة النحو الصرؼ. كما أف الطالبات أكثر نشاطنا في الأنشطة اللامنهجية الد
مقارنة بدادة الصرؼ. كعليو، خلصت الدعلمة إلى أف الطالبات يفضٌلن النحو على 

 .الصرؼ
إضافة إلى نتائج الدقابلات كالدلاحظات السابقة، لاحظت الباحثة بعض 
الظواىر الإضافية التي تدعم الصورة العامة لتحديات تعلٌم مادة التصريف لدل 

الأكؿ )إبتداء أكٌؿ(. كمن بتُ ما لاحظتو الباحثة كجود  طالبات الصف الابتدائي
 .تفاكت في الفهم بتُ الطالبات، كالذم يبدك كاضحنا بحسب خلفياتهن التعليمية
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فالطالبات القادمات من مرحلة الثانوية )الدعهد العالي أك ما يعادلذا( يكنٌ 
ادئ الأساسية في أسرع في استيعاب مادة التصريف، لأنهنٌ سبق لذنٌ أف تلقتُ الدب

الددرسة. أما الطالبات القادمات من الدرحلة الدتوسطة )الإعدادية(، فلا يزلن 
كقد أجرت  .يواجهن صعوبة كيحتجن إلى كقت أطوؿ لفهم مفاىيم تصريف الفعل

الباحثة حديثنا غتَ رسمي مع طالبتتُ أثناء كقت الاستًاحة، كقالتا إف دراسة الصرؼ 
تصبح لشلة بسبب عدـ تنوعٌ أسلوب التدريس الدستخدـ  في الأصل لشتعة، لكنٌها

 .من قبل الدعلمة
أحيانان يكوف لشتعنا، لكن غالبنا ما تكوف الطريقة ىي نفسها دائمنا. "....

فقط الجلوس، ككتابة الدلاحظات، كالحفظ. لو كاف ىناؾ مسابقات أك ألعاب 
 ...."تتعلق بالتصريف، ربدا كنا سنكوف أكثر حماسة

ت طالبة أخرل أيضنا عن ارتباكها الدتكرر أثناء التعلم، كذلك بسبب كقد عبرٌ 
غياب التدريب العملي أك التمارين التطبيقية. فغالبنا ما يعتمدف فقط على حفظ 
صيغ التصريف دكف معرفة كيفية استخدامها في الجملة. كىذا ما يجعلهنٌ يواجهن 

الأسئلة أك في الاستخداـ صعوبات عندما ييطلب منهنٌ توظيف تلك الصيغ في حل 
 .اليومي للغة

كمن خلاؿ ملاحظة الباحثة أثناء الحصة الليلية، تبتٌُ أفٌ الدعلٌمة لا تستخدـ 
كسائل تعليمية مساعدة مثل جداكؿ الأكزاف، أك لسططات تغتَ الفعل، أك أدكات 
فظ من  بصرية أخرل. إذ تقتصر كسيلة التعليم على الكتابة في السبورة كما يحي

تاب فقط، من دكف كجود تنوع في الأساليب التعليمية التي يدكن أف تساعد الك
 .الطالبات على الفهم بشكل أسرع كأسهل

كبشكل عاـ، يدكن توضيح البيانات السابقة بأفٌ عملية تعليم الصرؼ العربي 
خاصة في ما يتعلق بتغتَات الأفعاؿ تعتمد على التعرؼ على الأكزاف الأساسية 
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ريف. إلا أنها لم تستند بعد إلى فهم بنية اللغة الصرفية بشكل كحفظ صيغ التص
مفهومي كمنهجي. الأمر الذم يجعل عملية تصريف الأفعاؿ غتَ منتظمة كغتَ 

. كيدكن للباحثة أف تصف ذلك على النحو الآتي  .منهجية أحيانان

 
 

الأمر(  -الدضارع  -عملية تصريف الأفعاؿ )الفعل الداضي : 2.4الشكل 
 لابالطلدل 

كقد خلصت الباحثة إلى أف عملية تصريف الأفعاؿ من الفعل الداضي إلى 
الفعل الدضارع ثم إلى فعل الأمر لدل الطالبات تستَ كفق مراحل بسيطة تعتمد 

 .على التعرؼ على النمط الأساسي )الوزف( كحفظو
كقد أكٌد ذلك أيضنا ما توصلت إليو دراسات سابقة، حيث بينٌت أف 

عملية تغيتَ صيغة الكلمة من الفعل الداضي إلى الدضارع ثم إلى الأمر،  التصريف ىو

، قىاؿى   نىصىرى

 زيادة أ،م،ف،ت

 سكوف حرؼ الثاني

، يػىقياؿي  ضيمه أختَه  يػىنٍصيري

 زيادة الذمزة

 سكوف حرؼ الثاني

 أنٍصيرٍ، اىقىاؿٍ  جيزًىـ أختَه
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كيينجز ذلك من خلاؿ التعرٌؼ على الأكزاف الأساسية كإضافة بعض الحركؼ 
 ِّ.الدناسبة لكل صيغة

مشاكل التي يواجهها طلاب في فصل الابتداء الأول صياغة الدشكلة الثانية:  -4
 بمعهد رياضة العلوم بباتانج هاري، لامبونج الشرقية عند تحديد الضمائر 

لقد توصلت الباحثة من خلاؿ نتائج الدلاحظة كالدقابلات مع المجيبتُ من 
الطالبات إلى أف عملية برديد الضمائر في تصريف الأفعاؿ لم تتم بشكل دقيق 

 :كشامل. فقد صرحت إحدل الطالبات بدا يلي
أنا أعرؼ أف الضمتَ مثل اسم الإشارة أك الكلمة التي تدؿ على "....

/أنتً، كىو/ىي، أما البقية ما  الفاعل، بس أنا أتذكر فقط ضمتَ أنا، كضمتَ أنتى
أتذكرىم كما أقدر أفرؽ بينهم. في تصريف الأفعاؿ أحيانان أتلخبط، لازـ أطلب 

لدعلمة. خاصة لدا أميز بتُ الضمتَ للجماعة كللاثنتُ. رغم أني حافظة مساعدة ا
بعض التصريفات، بس معلمتي ما تشرح كثتَ، بس تتًجم الكلمة، ففهمي فقط من 

 ...."التًجمة
من خلاؿ ىذا التصريح، يتبتٌُ أف الطالبة تدرؾ أف الضمتَ يدؿ على 

يع التمييز بتُ ضمائر الدثتٌ الفاعل، كلكن فهمها لا يزاؿ لزدكدنا. فهي لا تستط
كالجمع، كلا تعرؼ كيفية ربطها بالفعل الدناسب في سياؽ الجملة. كىذا يؤكد أف 

 .الدعرفة بالضمائر لا تزاؿ سطحية كتعتمد على الحفظ فقط لا على الفهم العميق
 كقد لاحظت الباحثة خلاؿ عملية الدلاحظة الصفية أف بعض الطالبات

 ،أنتّن تكتبأك  نحن يكتب :ر بشكل خاطئ، مثل قولذنيكتبن أفعالان مع ضمائ
كىي تراكيب تدؿ على خطأ في توافق الضمتَ مع الفعل. كعند سؤاؿ إحداىن عن 

                                                           
23 Aziz Muzayin, “Wazan, Mauzun Dan Tashrif,” Bashrah 3, no. 01 (May 8, 2023): 

52–61, https://doi.org/10.58410/bashrah.v3i01.499. 
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 ".لأف ىذا اللي أسمعو من الدعلمة، فاستعملتو كذا :سبب ىذا الاستخداـ، أجابت
ريقة ىذا يدؿ على أف الطالبات يعتمدف على التكرار السمعي دكف فهم منهجي لط

 .برديد الضمتَ كربطو بالفعل الدناسب
تيظهر نتائج الدلاحظة أف طريقة التدريس تركز بشكل أكبر على إعطاء 
معاني الكلمات دكف شرح منهجي لتحويل الفعل كبرديد الضمتَ الدناسب لو. كىذا 
ييعد من الأسباب الرئيسية التي بذعل الطالبات يجدف صعوبة في التطبيق العملي.  

النشاطات الصفية اقتصرت على الاستماع للمعلمة كتدكين الدعاني فقط، كما أف 
دكف كجود تدريب كاؼو أك أنشطة تفاعلية كالحوار أك العمل الجماعي، لشا أدل إلى 

 .ضعف الثقة بالنفس لدل الطالبات عند استخداـ الضمائر بشكل مستقل
 :كأكدت إحدل الطالبات في مقابلة أخرل قائلةن 

فاهمة كثتَ عن الضمائر في الأفعاؿ، لأنو قليل ما يتم شرحها، أنا مش "....
خصوصنا ما فهمت الفرؽ بتُ الضمائر الدتصلة كالدنفصلة. الدعلمة تشرح بسرعة، 
فما ألحق أفهم. أنا عرفت الضمائر من دركس النحو، بس مش الضمائر لدا تكوف 

، بس كثتَ أغلط متصلة بالفعل. أحيانان أعرؼ أستخدمها إذا رتبتها حسب الحفظ
لدا أميز بتُ الدؤنث كالدذكر. كلحد الآف، ما صار عندنا تدريب تفاعلي، عشاف كذا 

 ...."أنسى بسرعة اللي شرحتو الدعلمة
ىذا يدؿ على أف الطالبات يواجهن صعوبات متكررة في فهم الضمائر، 

كعدـ خاصةن في السياؽ الفعلي الدرتبط بالفعل، كما أف سرعة الدعلمة في الشرح، 
كضوح التفصيل في توضيح الفرؽ بتُ الضمائر الدنفصلة كالدتصلة، جعلتهن يفتقدف 

 الفهم الدقيق كالدمارسة العملية
تشتَ نتائج الدلاحظة إلى أف العديد من الطالبات يواجهن صعوبة عند 
الطلب منهن تكوين جملة باستخداـ الضمتَ الدناسب. حيث يعتمدف غالبنا على 
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اؿ دكف فهم العلاقة الحقيقية بتُ الضمتَ كالفعل. كما أقرٌت حفظ تسلسل الأفع
بعض الطالبات بأنهن يشعرف بالارتباؾ عند لزاكلة شرح العلاقة بتُ الضمتَ كالفعل، 
خصوصنا عند اختيار صيغة الفعل الصحيحة التي تتناسب مع الفاعل الدذكر أك 

 .الدؤنث
ئر لأكؿ مرة من كقد أكضحت إحدل الطالبات أنها تعرٌفت على الضما

أنا،  :خلاؿ دركس النحو، غتَ أف معرفتها اقتصرت على الضمائر الأساسية مثل
ىي للمؤنث، كلضن. أما الضمائر ، ىو للمذكر، أنتً للمؤنث، أنتى للمذكر

الأخرل، خاصة تلك التي تدؿ على الدثتٌ أك الجمع، فكثتَنا ما تينسى بسبب عدـ 
الدراسية. كقد اشتكت الطالبة من قلة تناكلذا بشكل تفصيلي خلاؿ الحصص 

التمارين التفاعلية التي من شأنها مساعدتهن في فهم موضوع الضمائر، لشا جعلهن 
كقد أكٌد ذلك  .ينستُ ما تم شرحو بسهولة بسبب غياب التكرار كالدمارسة العملية

 :أيضنا أستاذ مادة الصرؼ بقولو
ليو كثتَنا أثناء التدريس، بل بالنسبة لدوضوع الضمائر، فأنا لا أركز ع...."

أشرح الدعاني فقط كبشكل لستصر. في الفصل الدراسي الأكؿ، كنت أركز على 
ا. لررد  الحفظ كالكتابة. لذلك، أغلب الطالبات لا يفهمن موضوع الضمائر جيدن
معرفة الضمائر ييعدٌ إلصازنا، أما ربط الضمائر بالفعل، فغالبنا لا يعرفنو، كربدا بعض 

ت فقط. لأف أغلبهن يكوف حماسو فقط عندما ييغنٌتُ تصريف الأفعاؿ، أما الطالبا
 ...."عند شرح الدادة، فالكثتَ منهن يشعرف بالنعاس

يتضح من تصريح الأستاذ أف تعليم موضوع الضمائر لم يكن معمقنا، حيث 
يقتصر الشرح على الدعتٌ السطحي دكف التعمق في كيفية استخداـ الضمائر مع 

 سياقات لستلفة. كما أشار إلى أف تركيزه في الفصل الدراسي الأكؿ كاف الأفعاؿ في
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كبالإضافة إلى  .موجٌهنا لضو الحفظ كالكتابة، على حساب الفهم البنيوم للضمائر
 :ذلك، صرحٌ أستاذ مادة النحو قائلان 

في دركس النحو، ما زالت الطالبات بحاجة إلى الدساعدة في موضوع "....
ضمائر في الأساس مادة صرفية، ثم تيستكمل في النحو. لكن الضمائر، لأف ال

، ىو، دكف أف يعرفن كيفية  الطالبات فقط يعرفن معاني الضمائر مثل: أنا، أنتى
توظيفها داخل الجملة. أجد صعوبة في شرح الضمائر، كفي كثتَ من الأحياف لا 

الضمائر، لأنو أستطيع الانتقاؿ إلى الدرس التالي لأنتٍ مضطر للوقوؼ عند موضوع 
 ...."إذا لم ييفهم ىذا الدرس فلن يكوف لدا بعده أم فائدة

من خلاؿ ىذا التصريح، يتضح أف الطالبات لم يكتسبن فهمنا كافينا 
للضمائر أثناء دركس النحو، لشا اضطر الأستاذ إلى إعادة الشرح كالإشراؼ الدباشر 

في حاؿ عدـ كجود بسهيد على كيفية استخداـ الضمائر في الجمل. كأشار إلى أنو 
كفهم دقيق لدوضوع الضمائر، فإف الدركس التالية ستكوف عديدة الجدكل، لأف فهم 
ىذا الدوضوع ييعدٌ أساسنا لا غتٌ عنو في بناء الدعرفة اللغوية لدل الطالبات. كيؤكد 
ىذا أهمية التدرجٌ الدنهجي في عرض الدادة العلمية، لضماف فهم شامل كمستمر لدل 

 .ماتالدتعلٌ 
كما أظهرت نتائج ملاحظة الباحثة داخل الفصل أف أغلب الطالبات 
يبدين حتَة كتردٌدنا عندما تطرح الدعلمة تدريبات أك أسئلة تتعلق باستخداـ الضمائر 
في الأفعاؿ. فقد لوحظ أف بعض الطالبات يلتزمن الصمت أك ينظرف إلى زميلاتهن 

التي سألت فيها الدعلمة: "إذا كاف قبل أف يجبن. كسجلت الباحثة إحدل اللحظات 
الفاعل مؤنثتُ اثنتتُ، ما الضمتَ كالفعل الدناسباف؟"، فخيم الصمت على معظم 
الطالبات، كاكتفتُ بالنظر إلى دفاتر ملاحظاتهن، كعندما أجابت إحداىن، لحقت 



ٔٔ 
 

 
 

بها الأخريات دكف برقق من صحة الإجابة، ككانت الإجابة "يكتبوف" كىي إجابة 
 .ةغتَ صحيح

ا تلو  كما لاحظت الباحثة أنو عندما تذكر الدعلمة الضمائر كالأفعاؿ كاحدن
الآخر، فإف بعض الطالبات يكررف الأشكاؿ بصوت خافت، كلكن عندما تتوقف 
الدعلمة كتطلب منهن مواصلة التسلسل بأنفسهن، يسود الصمت في الفصل. 

 اختيار الصيغة كييظهر ىذا أف الطالبات لم يتعوٌدف على التفكتَ الذاتي في
 .الصحيحة، كيعتمدف كثتَنا على التوجيو الدباشر من الدعلمة

كفقنا لدلاحظات الباحثة، فإف الجانب النفسي يشكل أحد العوامل الدؤثرة، إذ 
أظهرت بعض الطالبات خوفنا من ارتكاب الخطأ أك التعرض للسخرية عند الإجابة. 

تلفنا أك خاطئنا، لشا يعكس ثقافة فقد اعتدف أف ييضحك عليهن إذا قلن شيئنا لس
صفية لا تزاؿ غتَ مشجعة على الدشاركة الفعالة في التعلم. كما أف الدعلمة لم تعمل 
بعد على بناء بيئة صفية آمنة تشجع الطالبات على المحاكلة كالخطأ. كنتيجة لذلك، 

ك من أصبحت الطالبات سلبيات في الدشاركة كيكتفتُ بانتظار الإجابة من الدعلمة أ
 .الزميلات اللواتي يظهرف ثقة أكبر كفهمنا أكسع

كما لاحظت الباحثة أف كثتَنا من الطالبات لا يعانتُ فقط من عدـ حفظ 
أشكاؿ الضمائر، بل من عدـ معرفتهن بكيفية البدء في برديد الفعل الدناسب. 
فعند تقدنً تدريب لدلء جدكؿ الأفعاؿ حسب تغتٌَ الضمائر، تساءلت إحداىن 

لة: "كيف نرتب ىذا؟ أنا مشوشة، أبدأ بػ)أنا( أـ بػ)ىو(؟" كىذا يدؿ على أنهن قائ
 .لم يفهمن بعد أف لكل ضمتَ نمطنا معيننا في تصريف الأفعاؿ

كأيضنا، لاحظت الباحثة أف الطالبات يعتقدف أحيانان أف تغيتَ صيغة الفعل 
شكل الفعل  يقتصر فقط على تغيتَ أكؿ الحرؼ )حرؼ الدضارعة(، دكف إدراؾ أف

يتغتَ تبعنا لنوع الضمتَ. فعلى سبيل الدثاؿ، بالنسبة للضمتَ "أنتً" )للمؤنث 



ٕٔ 
 

 
 

الدفرد(، لا تزاؿ بعض الطالبات يكتبن "تكتبوف" بدلان من "تكتبتُ"، كىذا الخطأ  
كثتَنا ما يتكرر بسبب عدـ تدريبهن بشكل خاص على التمييز بتُ أشكاؿ الأفعاؿ 

 .ؤنث، مفرد، مثتٌ، أك جمعحسب فئة الضمتَ: مذكر أك م
لاحظت الدعلمة أف الطالبات لا يكنٌ متحمسات عند بدء تدريس الدادة. 
كقد ثبت ذلك من خلاؿ نتائج الدلاحظة التي أظهرت أف الطالبات يبدين نعاسان 
أثناء تقدنً الدادة، في حتُ أنهن يكنٌ متحمسات أثناء ترديد أغنية التصريف )تغيتَ 

ى أف طريقة الحفظ أكثر فاعلية لديهن. حتى خلاؿ جلسة الفعل(، لشا يدؿ عل
التصريف، شاركت تقريبان كل الطالبات في الغناء بحماس. كمع ذلك، عندما طلبت 
الدعلمة منهن كتابة شكل الفعل الدناسب للضمتَ الدعتُ دكف استخداـ الأغنية، 
أجابت بعض الطالبات فقط بشكل صحيح. كىذا يدؿ على كجود فجوة بتُ 

لحفظ كالفهم. كما يبتُ ذلك أف الدادة لم تيدرس بأسلوب لشتع، حيث بدت بعض ا
الطالبات ناعسات أك فقدف التًكيز. كتدرؾ الدعلمة أف ىذا يشكل برديان في تدريس 
الضمائر، لشا يستدعي استخداـ أساليب أكثر تنوعان لكي تكوف الطالبات أكثر 

 نشاطان كيفهمن الدادة بشكل أفضل
الطالبات إنهن لا يعيدف مراجعة الدادة التي تم تعلمها بعد  كقالت إحدل

 :الدرس، حيث قالت الطالبة
لا نراجع الدادة، بعد الانتهاء من الحصص الشرعية يكوف الوقت "....

متأخرنا، فننتهي عند الساعة العاشرة مساءن، ثم نعود إلى السكن، نتحدث قليلان ثم 
لصباح، بعد صلاة الفجر ندرس القرآف، ثم نناـ. لأف جدكلنا اليومي لشتلئ من ا

نذىب إلى الددرسة، ثم نعود بعد العصر لنراجع، كبعد العشاء نستكمل الدراسة 
حتى الساعة العاشرة مساءن، لذلك نادران ما نراجع الدركس، كأحيانان نراجع إذا كاف 
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ل ىناؾ كاجب منزلي، كإذا كاف صعبنا لا ننجز الواجب، كأحيانان فقط نراجع قب
 ...."الامتحاف، كإذا لم نشعر بالرغبة في ذلك، لا نفعل شيئنا

كييظهر ذلك أف رغبة الطالبات في التعمق في الدادة ضئيلة، إلى جانب 
ضعف طرؽ التدريس الدعتمدة، لشا يجعل الفهم سطحينا. كما أف كثافة أنشطة 

الدواد كتعمق فهم الدراسة في الددرسة القرآنية تؤثر على قدرة الطالبات في مراجعة 
 .الضمائر. كتقر الطالبات بأنهن يشعرف بالتعب كالنعاس بعد العودة إلى السكن

كما لاحظت الباحثة أف ليس كل الطالبات يعانتُ من نفس الصعوبة، 
فبعضهن اللاتي سبق لذن الدراسة في معاىد برفيظ القرآف أك الددارس الابتدائية، أك 

الشرعية )التحفيظ أك النحو كالصرؼ( يظهرف فهمنا سبق لذن الالتحاؽ بالددارس 
أفضل، كإف لم يكن كاملان. أما غالبية الطالبات اللاتي يبدأف تعلم اللغة العربية لأكؿ 

 .مرة فهن يعتمدف بشكل كبتَ على الدعلمة كنادرنا ما يحاكلن الإجابة بشكل مستقل
 :كتيبتُ النتائج أعلاه في الجدكؿ التالي

 التوضيح النتائج ب الدلاحظالجان لرقما  ا
 
ُ. 

الفهم الأساسي  
 للضمتَ

لزدكد على بعض الضمائر 
 الشائعة

الطالبات لا يفهمن جميع 
أشكاؿ الضمائر، خاصة 

 الدثتٌ كالجمع
 
ِ. 

فهم العلاقة بتُ   
 الضمتَ كالفعل

كثتَ من الأخطاء في ربط  ضعيف
الضمتَ بشكل الفعل 

 الدناسب
 
ّ. 

استًاتيجية برديد 
 الضمتَ

بناءن على الحفظ كالعادة 
 السمعية

الطالبات لم يفهمن قواعد تغيتَ 
الفعل حسب الضمتَ، 

فقط يقلدف الأشكاؿ التي 
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 سمعوىا كثتَان 
 
ْ. 

الشرح مقتصر على الدعتٌ  دكر الدعلم
 كالحفظ

الدعلمة تعتًؼ بعدـ التًكيز 
على فهم بنية الضمتَ 

كالتًكيز فقط على حفظ 
 التصريف

 
 
ٓ. 

التدريس طرؽ 
 الدستخدمة

لزاضرة كحفظ بشكل أساسي، 
 قليل من التمارين العملية

لا توجد بسارين تفاعلية أك 
لزادثات، لشا يجعل 

الطالبات غتَ معتادات 
على استخداـ الضمائر 

 بنشاط
 
 
ٔ. 

استجابة الطالبات أثناء 
 العملية التعليمية

خاملة، تفتقر للثقة كغالبان    
 ما تكن في حتَة

بسيل الطالبات إلى الصمت،    
النظر إلى الزميلات، أك 
فتح الدلاحظات عند 

طلب الإجابة عن أسئلة 
 متعلقة بالضمتَ كالفعل

 
ٕ. 

عدـ فهم تصنيفات         مصدر أخطاء الطالبات
الضمائر )مفرد، مثتٌ، 

 جمع، مذكر/مؤنث(

مثاؿ: لضن يكتب ك أنتن 
تكتب )خطأ في استخداـ 

 الفعل مع الضمتَ(
 
 
ٖ. 

الوقت الدخصص  
 لدراجعة الدادة

لزدكد جدان بسبب كثافة 
 الأنشطة في الددرسة الدينية

 

بعد الدراسة الليلية تذىب  
الطالبات للنوـ فوران، كلا 
تتم مراجعة الدادة إلا عند 
كجود كاجبات أك قبل 

 الامتحاف
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ٗ. 

التفاكت بتُ الحفظ  
 كالفهم

بدكف الدساعدة بالأغاني أك    كبتَ
أمثلة الدعلمة، بذيب 

% فقط من الطالبات َّ
 إجابة صحيحة

 
َُ. 

العوامل الداخلية    
 لدل الطالبات

التعب، قلة الدبادرة في    
 مراجعة الدركس

يعتًفن بعدـ مراجعة الدادة 
خارج الفصل بسبب 

الإرىاؽ من النشاطات 
 اليومية في الددرسة الدينية

 
ُُ. 

العوامل الخارجية 
 من الدعلم

الشرح سريع، غتَ معمق، كغتَ 
 تفاعلي

تركز الدعلمة على الحفظ 
كالكتابة فقط، كلا تقدـ 

بسارين تفاعلية على 
 الضمائر

 
ُِ. 

الطالبات غتَ مستقلات     مرتفع الاعتماد على الدعلم  
في برديد الضمتَ 

الدناسب، كيعتمدف دائمان 
 على مساعدة الدعلمة

 
ُّ. 

الطريقة السائدة في 
 التعلم

التعلم لم يتطور إلى مرحلة  التقليد )التقليد الحرفي(
الفهم )التفهم( أك التطبيق 

 )التطبيق العملي(
 
ُْ. 

طريقة فعالة لزتملة 
 )حسب الدلاحظة(

الطالبات يكن أكثر حماسان     الغناء )أغنية التصريف(
عند التعلم بواسطة 

الأغاني، لكنها لا تدعم 
 الفهم العميق
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ُٓ. 

قدرات تفاكت  
 الطالبات

الطالبات اللواتي لديهن    متفاكت
خلفية من تعليم سابق في 
مدارس برفيظ أك ابتدائية 
أفضل قليلان، في حتُ أف 
الطالبات الجدد يعتمدف 
 بشكل كبتَ على الدعلمة

 
ُٔ. 

لخوؼ من الخطأ، مراقبة  منخفضة الثقة بالنفس
الزميلات، أك عدـ 

 الإجابة إطلاقان 
 عملية برديد الضمتَ في صياغة الفعل من قًبىل الطلاب: 2.0الجدول 

بشكل عاـ، يدكن تفستَ البيانات السابقة بأف عملية تعلم الصرؼ في اللغة 
العربية، كبالأخص عملية برديد الضمتَ في تكوين الفعل لدل الطالبات، لا يدكن 
كصفها بأنها بذرم بشكل صحيح أك فعاؿ. كيرجع ذلك إلى عدـ كجود عملية 
نشطة ككاعية من قبل الطالبات في برديد الضمتَ بشكل منهجي خلاؿ تكوين 

ما يحدث في الواقع ىو عملية تقليد حرفي )تػىقٍلًيد( لأشكاؿ الحفظ فقط،  .الفعل
دكف فهم لضوم أك صرفي، كتعتمد بشكل كبتَ على مساعدة الدعلمة. كىذا ما يدكن 

 :للباحثة أف تصفو كالتالي
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 برديد الضمتَ من قًبىل الطلاب: عملية 2.0الشكل 

توصٌلت الباحثة إلى أفٌ عملية برديد الضمتَ في تكوين الفعل لدل الطلاب 
تقوـ على منهج التقليد، حيث يعتمد الطلاب على حفظ صيغ الأفعاؿ دكف فهم 

 .عميق للمبادئ النحوية التي تقوـ عليها
لصاح التعلم،  كقد أظهرت نتائج البحث أفٌ دكر طريقة الحفظ كبتَ في دعم

كذلك لضماف ستَ  ِْ.غتَ أنوٌ من الضركرم كجود أساليب تعليمية أخرل داعمة
 ِٓ.العملية التعليمية بفعالية ككفاءة
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(كىتىبى )أنتً   

اتباع النمط  الحفًٍظ
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 الدناقشة  -ِ
ستقوـ الباحثة بدناقشة نتائج الدراسة الديدانية الدتعلقة بعملية تصريف الأفعاؿ من    

الطالبات في الدرحلة الابتدائية الأكلى،  الفعل الداضي إلى الفعل الدضارع كالأمر من قًبل
بالإضافة إلى مناقشة عملية برديد الضمائر في تكوين الأفعاؿ. كقد أيجريت ىذه الدناقشة 
من خلاؿ الدقارنة بتُ نتائج البحث كالنظريات اللغوية، ككذلك من خلاؿ مقارنة ىذه 

صفي التحليلي النوعي في النتائج بالدراسات السابقة. كقد استخدمت الباحثة الدنهج الو 
عرض البيانات التي تم الحصوؿ عليها، حيث تم برليل كل نتيجة باستخداـ نظرية 

 .التصريف، كمقاربة اكتساب اللغة، كمنهجية تعليم اللغة العربية
كل التي يواجهها طلاب في فصل الابتداء الأول بمعهد رياضة العلوم ا مش -1

تصريف الأفعال من الفعل الداضي إلى بباتانج هاري، لامبونج الشرقية عند 
 الفعل الدضارع و الفعل الأمر

من خلاؿ البيانات الدستخلصة من الديداف، تبتٌُ أف مضموف عملية تكوين 
الأفعاؿ يتوافق مع ما توصلت إليو بعض الدراسات الأخرل. فقد كشفت الباحثة 

من الداضي إلى  في إجابتها على السؤاؿ البحثي الأكؿ أفٌ عملية تصريف الأفعاؿ
الدضارع كالأمر عند الطالبات تستَ كفق مراحل بسيطة تعتمد على التعرؼ على 

 .الأكزاف الأساسية كحفظها
إفٌ الوزف يشكٌل النظاـ الأساسي الذم ييبتٌ عليو تشكيل الأفعاؿ في اللغة 

-)ؼالعربية، كيعمل بدثابة الإطار الصرفي الذم تيدرج فيو الحركؼ الأصلية للفعل 
ؿ( ضمن بنية لزددة لتوليد صيغ جديدة ذات دلالات لستلفة. فالوزف ليس -ع

 ِٔ.لررد أداة تعليمية، بل ىو في الحقيقة القلب النابض لنظاـ التصريف العربي

                                                           
26 Wolfdietrich Fischer, J. A. Haywood, and H. M. Nahmad, “A New Arabic 

Grammar of the Written Language,” Oriens 18 (1965): 382, https://doi.org/10.2307/1579761. 
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كييعدٌ التعرؼ على الأكزاف الأصلية )الأكزاف الأصلية( خطوة تأسيسية مهمة 
اىد الدينية. كتشكٌل ىذه الأكزاف قالبان في تعليم علم الصرؼ في البيئة التعليمية بالدع

عامان لتحويل الأفعاؿ، لشاٌ ييسهم في تسهيل فهم الطالبات لبنية الفعل في صيغتي 
 .كالدضارع، حتى صيغة الأمر ،الداضي

إفٌ ىذه الأكزاف الأساسية تؤدٌم دكران مهمان في تشكيل البنية الدعرفية لدل 
فعاؿ الدختلفة. كييعدٌ الوزف أك الديزاف الصرفي الطالبات لفهم كبرليل كتكوين صيغ الأ

نظامان صوتيان تكراريان تيرتٌب فيو الحركؼ الجذرية للفعل لتكوين معتٌ مناسب. كمثاؿ 
ايفػٍعيلٍ" ييعدٌ من الأكزاف الأساسية الشائعة التي  -يػىفٍعيلي  -على ذلك: "فػىعىلى 

 .تيستخدـ كنموذج أكلي
وذج الذم يقدٌمو الدعلم، فمثلان ييطلب منهنٌ ييوجٌو الطالبات لتتبع ىذا النم

حفظ كبرويل الفعل من "فػىعىلى" إلى "يػىفٍعيلي" ك"ايفػٍعيلٍ" في صيغتي الدضارع كالأمر. 
كيتم ىذا التمرين من خلاؿ التكرار الجماعي كالحفظ، دكف تقدنً شرح كاؼو حوؿ 

 .الأسباب اللغوية أك القواعد التي بركم ىذا التغيتَ في الصيغة
تيؤدٌل عملية حفظ الأكزاف من خلاؿ منهج التكرار كطريقة التلقتُ، حيث 
، كتقوـ الطالبات بتقليدىا. كييعدٌ ىذا  يقوـ الدعلم بقراءة التصريفات بصوت عاؿو
التكرار كسيلة فعٌالة لتعزيز الذاكرة طويلة الأمد كتسريع عملية التعرٌؼ على النماذج 

طالبات يستطعن حفظ التصريفات بسهولة الصرفية. كليس ذلك فحسب، بل إفٌ ال
كيسر لأنٌها تيرافق بألحافو تيستخدـ في ترديد التصريفات خلاؿ كلٌ حصة دراسية. إفٌ 
إدراج اللحن في عملية الحفظ لا ييعدٌ لررد تنويع، بل ىو جزء من إستًاتيجية 

السمعي تعليمية سمعية. فالطالبات اللواتي يدتلكن ميولان لضو الذكاء الدوسيقي أك 
اللفظي يستفدف بشكل كبتَ من ىذا النهج. كغالبنا ما يساعد الإيقاع الدوسيقي في 

 .تسهيل تذكٌر صيغ التصريف بشكل أفضل من لررد القراءة المجردة
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توجد الطالبات في الدرحلة التمهيدية، حيث يتًكٌز التًكيز الرئيسي على 
لوب الحفظ أحد الوسائل تعرٌؼ الأصوات كالأشكاؿ كتركيب الكلمات. كييعدٌ أس

الأسهل لبناء الإحساس باللغة العربية في ىذه الدرحلة الدبكرة. كمع ذلك، فإفٌ ىذا 
 .يدؿٌ أيضنا على أف الدنهج الدتٌبع لا يزاؿ يفتقر إلى الفهم الدفهومي العميق

تتمكن الطالبات من ترديد صيغ التصريف التي تعلٌمنها بسهولة، إلا أنهنٌ 
ف عن شرح الأسباب الصرفية الكامنة كراء التغتٌَات الشكلية التي غالبنا ما يعجز 

طرأت على الأفعاؿ. كيشعرف بالارتباؾ كالتًدد عندما ييواجهن أفعالان لم يتم تعليمها 
مسبقنا أك لا تتوافق مع الأنماط المحفوظة لديهن. كىذا يدؿٌ على كجود قصور في 

 .تالقدرة على التطبيق كالفهم العميق للتصريفا
كتتٌفق ىذه النتيجة مع ما توصٌل إليو محمد صبحي لزمصاني، حيث أكٌد 
على أهمية إدخاؿ اللغة العربية من خلاؿ الحفظ كخطوة أكلى تسبق الفهم النظرم 

كما أشار كلٌّ من الغزالي كلريزة في دراستهما إلى أفٌ منهج الحفظ   ِٕالدتعمق للغة.
الطالبات، لشا يؤثر في فاعلية عملية  الدتبع لا يتماشى بالكامل مع خصائص ذكاء

 ِٖ.التعلم
كفقنا للنتائج كالتحليلات الدذكورة، فإفٌ عملية تصريف الفعل من الداضي إلى 
الدضارع ثم إلى الأمر لدل طالبات الدرحلة الابتدائية الدبكرة تتمٌ من خلاؿ حفظ 

ة، كالتعرٌؼ صيغ التصريف الأساسية، كمتابعة التكرار الذم ييوجٌو من قبل الدعلم
على الأشكاؿ تدريجينا دكف فهم عميق لقواعد التغتٌَ الصرفي. كعلى الرغم من أف 
                                                           

27 Muhammad Subhi Mahmasoni, “Efisiensi Hafalan Al-Qur‟an Dalam Pendidikan 

Islam Di Indonesia Sebagai Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Usia Dini,” Jurnal 

Penelitian Agama 24, no. 1 (May 26, 2023): 63–70, 

https://doi.org/10.24090/jpa.v24i1.2023.pp63-70. 
28 M. Dzikrul Hakim Al-Ghozali and Silvia Nur Mujizah, “Rekonstruksi Metode 

Menghafal Dalam Pembelajaran Mufradat Bahasa Arab Berbasis Teori Multiple Intelligence 

Di Pondok Pesantren,” ISLAMIKA 6, no. 2 (April 1, 2024): 529–44, 

https://doi.org/10.36088/islamika.v6i2.4544. 
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ىذا الأسلوب القائم على الحفظ يبدك بسيطنا، إلا أنو ييعدٌ فعٌالان في الدراحل الأكلى 
من تعلم اللغة العربية. فالطالبات اللاتي لم يكتسبن أم أساس سابق في اللغة العربية 

كنهنٌ من التللف مع الأصوات كالأشكاؿ كالإيقاع اللغوميحتجن إلى  . طريقة بسي
غتَ أفٌ ىذا النمط من التعليم القائم على الحفظ ينطوم على بعض 
الدخاطر. إذ تصبح الطالبات معتمدات بشكل كبتَ على الأشكاؿ المحفوظة لديهن، 

نٌهن غالبنا ما ييصىبن كعندما يواجهن أفعالان لا تتوافق مع الأكزاف التي تعلٌمنها، فإ
بالحتَة. كيعود ذلك إلى أف إتقانهنٌ لم يصل بعد إلى مستول الفهم الحقيقي لنظاـ 
تصريف الأفعاؿ في اللغة العربية. كتيظهر ىذه الحالة أهمية الانتقاؿ التدريجي من 

ؿ التعلم القائم على الحفظ إلى التعلم القائم على الفهم. كلا يلزـ أف يتمٌ ىذا الانتقا
دفعة كاحدة، بل يجب أف يكوف تدريجينا كمتوافقنا مع قدرات الطالبات. كييوصى في 

،  (scaffolding) ىذا السياؽ بتبتٍ منهج السقالة التعليمية حيث ييقدهـ الحفظ أكلان
 .ثم ييتبىع تدريجينا بشرح القواعد النحوية كالصرفية

التمهيدية، إلا أنوٌ يؤدم إلى كعلى الرغم من فاعلية ىذا الدنهج في الدراحل 
الاعتماد الزائد على الأنماط التي تٌم تعليمها. كعندما تواجو الطالبة فعلان بصيغة أك 
كزف لم تتعلٌمو من قبل، فإنها بسيل إلى ما يلي: الحتَة في تطبيق التغيتَات الصرفية، 

خرل. عدـ فهم أسباب ىذه التغيتَات، كعدـ القدرة على تطبيقها على أفعاؿ أ
 (deep learning).  كييظهر ىذا أفٌ الحفظ لم يصل إلى مستول الفهم العميق

كقد خليصت نتائج الدراسات التي أجراىا كل من محمد صبحي لزمصاني، 
كالغزالي، كلريزة إلى أفٌ التعليم الصرفي القائم على الحفظ فقط قد ييبطئ من تطوٌر 

كتساب الشكل، كلكنو لا يكفي مهارات التحليل اللغوم. فالحفظ ييسرعٌ من ا 
 .كحده لتنمية الدركنة اللغوية
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كمع ذلك، فإفٌ ىذا الواقع يدكن تفهٌمو نظرنا لأفٌ الطالبات في الدرحلة 
التمهيدية، كأفٌ التعليم يتمٌ في بيئة معهدية لذا تقاليدىا الخاصة في تعليم اللغة 

ع حسب القدرات الدتفاكتة العربية. كما أفٌ الدعلٌمة مضطرة لتكييف الأسلوب الدتٌب
، تأتي الطالبات من خلفيات تعليمية  لدل الطالبات. ففي معهد رياض العلوـ

لستلفة؛ فبعضهنٌ قد تعرفٌن على الحركؼ العربية منذ الطفولة، بينما تبدأ أخريات من 
الصفر. كلذذا، ييعتبر الأسلوب القائم على الحفظ كالنماذج الأساسية ىو الأنسب 

 .يد مستول الفهم الأكلي بينهنٌ عملينا لتوح
العلوم  ةعهد رياضبمالابتداء الأول  فصل في كل التي يواجهها طلابا مش -2

 عند تحديد الضمائر في تصريف الأفعال الشرقية جهاري، لامبونج نباتاب
من خلاؿ البيانات الديدانية التي تم جمعها، تبتٌُ كجود مضموف يدكن مقارنتو 

كشفت الباحثة في صياغة الدشكلة الثانية أفٌ عملية برديد بنتائج بحوث سابقة. كقد  
الضمتَ في تصريف الأفعاؿ لدل الطالبات تستند إلى طريقة التقليد، حيث لا 
تيستخدـ فيها الفهم التحليلي للقواعد الصرفية، بل ييعتمد على حفظ الصيغ التي 

في البنية اللغوية  تيدرٌس من قبل الدعلمة أك من خلاؿ الكيتب التعليمية، دكف تعمق
 .الدصاحبة لذا

كيظهر من نتائج الدراسة أفٌ عملية اكتساب صيغة الفعل حسب الضمتَ لا 
بسرٌ عبر استدلاؿ لضوم لشنهج، كإنما تعتمد على تكرار الاقتًاف بتُ الضمتَ كالفعل، 

، ك ، ك مثل: أىناى تقتًف بػأىكٍتيبي ، كىكذا. غ لضىٍني بػنىكٍتيبي تَ أفٌ الطالبات أىنٍتى بػتىكٍتيبي
لا ييدركن بسامنا أف البادئة أى تدؿ على الدتكلم الدفرد، ك"فى" تدؿ على الدتكلم الجمع، 
" قد تشتَ إلى الدخاطب أك الدؤنث حسب نهايات الكلمات. ىذا النوع  كأف "تى
من الإتقاف يؤدم إلى الارتباؾ كالخطأ عند مواجهة أنماط تصريف غتَ مألوفة أك غتَ 

 .لزفوظة
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ارىس كق د بيٌنت الدقابلات مع الدعلمات كالطالبات أف عملية تعلم التصريف بسي
من خلاؿ الحفظ الدكرم فقط، دكف تعمٌق في الدفاىيم الصرفية. كلا يتم تدريب 
الطالبات على الربط بتُ الضمائر كصيغ الأفعاؿ، فضلان عن برليل موقع الفعل 

درة التحليلية اللغوية لدل ضمن الجملة العربية. كىذا ما يؤدم إلى ضعف الق
 .الطالبات، كيقلل من كفاءتهنٌ في فهم النصوص أك إنتاجها بأنفسهنٌ بشكل فعٌاؿ

كفي الدمارسة الصفية، تينفهذ طريقة التقليد بصورة أحادية الابذاه؛ فالدعلمة 
تعرض نمط التصريف، كتقوـ الطالبات بتكراره باستمرار، ليصبح الحفظ ىو الدفتاح 

للنجاح. كرغم فعالية ىذا الأسلوب في تعزيز الذاكرة الدتعلقة بالأشكاؿ الأساسي 
القياسية، إلا أنو لا ييوفر بيئة تعليمية تيشجع التفكتَ كالتحليل. كعندما تواجو 
الطالبة فعلان لم برفظو سابقنا، فإنها تعجز عن برديد شكلو الصحيح؛ لعدـ امتلاكها 

 . الصيغةفهمنا كافينا للقواعد التي بركم تغتٌَ 
من الدفتًض أف يشمل تصريف الأفعاؿ لدل الطالبات عنصرين أساسيتُ: 
ثلٌو الضمتَ. كلكن من خلاؿ  إتقاف الوزف )الوزف الصرفي(، كفهم الفاعل الذم يدي
الدعطيات الديدانية، يظهر أف معرفة الأكزاف تقتصر على الحفظ دكف إدراؾ دلالاتها. 

لبة أف "يػىفٍعيلي" ىو الدضارع من كزف "فػىعىلى"، فعلى سبيل الدثاؿ، قد تعلمت الطا
لكنها لا تدرؾ أف تغتٌَ البادئة أك اللاحقة مرتبط بنوع الضمتَ الدستخدـ كفاعل 

 .للجملة
كقد كردت لشارسات مشابهة في دراسة زىرة الدفيدة كسيف الريزاؿ، حيث 

لدفردات في تبتٌُ أف استخداـ طريقة التقليد كالحفظ ييساعد على برستُ اكتساب ا
كأكد الباحثاف على  ِٗالدرحلة الأكلية، إلا أنو غتَ كاؼو لبناء فهم لضوم عميق.

                                                           
29 Mas‟udah zuhrotul and Hasan Syaiful Rizal, “Experimen Metode Al-Taqlid Wa 

Al-Hifdz Berbantuan Gesture Dalam Pembelajaran Mufradat Pada Kelas X MA Miftahul 
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ضركرة الدمج بتُ التقليد كفهم البنية اللغوية للوصوؿ إلى نتائج أكثر شمولية كفاعلية 
 .في تعليم اللغة العربية

تفكتَ كييشتَ الإفراط في استخداـ منهج التقليد إلى عائق في تطوٌر مهارات ال
النقدم لدل الطالبات في فهم القواعد اللغوية كتطبيقها بشكل مستقل. كىذا ما 

تأثتَ التقليد في التعليم الإسلامي،  يتوافق مع ما توصل إليو رحيمي في مقالو الدعنوف
حيث يرل أف التقليد غتَ الدصحوب بالفهم قد يؤدم إلى ضعف في الاستقلالية 

 َّ.الفكرية كانعداـ الابتكار
فعلى  .ديد الضمتَ في الفعل يجب أف يراعي أيضنا جنس كعدد الفاعلبر

" قد تعتٍ: "ىو يكتب"، كأف  سبيل الدثاؿ، يجب أف تفهم الطالبة أف "يىكٍتيبي
" قد تيستخدـ لدعتٌ "أنتى تكتب" أك "ىي تكتب"، حسب سياؽ الجملة.  "تىكٍتيبي

كتابة أك التحدث، ما كتواجو الطالبات صعوبة في برديد الصيغة الصحيحة عند ال
لم يكن ىناؾ تدريب كاؼو على تنوع الصيغ كاستخدامها في الجمل. لذلك، لا 

في اللغة العربية، كىو مبدأ يتطلب  يدكن فصل فهم الضمتَ كالفعل عن مبدأ الدطابقة
سند من حيث الجنس )مذكر/مؤنث(، كالعدد 

ي
التوافق بتُ الفاعل كالد
 .)متكلم/لساطب/غائب()مفرد/مثتٌٌ/جمع(، كالضمتَ 

كعلى الرغم من معرفة الطالبات بأف لكل صيغة فعل ضمتَنا مناسبنا لذا، إلا 
أنهنٌ يجدف صعوبة عند التعامل مع التغيتَات التي تطرأ على الفعل نتيجة لاختلاؼ 

                                                                                                                                                       
 

 

Ulum Puntir Purwosari,” Al-Kalim : Jurnal Pendidikan Bahasa Arab Dan Kebahasaaraban 

2, no. 2 (October 30, 2023): 150–60, https://doi.org/10.60040/jak.v2i2.25. 
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الضمائر الدعقدة، كخاصةن عندما لا تكوف تلك الصيغ من ضمن الحفظ الأكلي. 
فً" لضمتَ "أنتما"، أك "يػىفٍعىلٍنى" لضمتَ "ىن"، كىي كمن الأمثلة على ذلك:  "تػىفٍعىلاى

 .صيغ لا تيدرٌس عادةن في البداية كلا تيعتمد في جداكؿ التصريف الرئيسة
ا في الديداف ىو الافتقار إلى التكامل بتُ دركسي  كما يزيد الأمر تعقيدن

لسياؽ الصرؼ كالنحو. فالطالبة تدرس التصريف في سياؽ صرفي منفصل عن ا
النحوم الذم يحدٌد كظيفة الضمتَ كفاعل أك كمفعوؿ بو. لشا يؤدم إلى فهم لرزأ، 
" تعتٍ: "ىو يكتب"، لكنها  لا شمولي. فعلى سبيل الدثاؿ، تعرؼ الطالبة أف "يىكٍتيبي

 .لا تدرؾ متى تتحوٌؿ إلى "تىكٍتػيبػيهىا" ، كلا تستطيع شرح سبب ذلك التحوٌؿ
صرية كجداكؿ الضمائر كالأفعاؿ بدختلف كييعتبر استخداـ الوسائل الب

صيغها من الوسائل الفعٌالة في تعزيز الربط بتُ الفاعل كالفعل. فالطالبة التي تكتفي 
بسماع الصيغة قد لا تستوعب التغتَات الذيكلية، بينما تيسهم التصورات البصرية في 

  .كجتوضيح العلاقات كتقوية الذاكرة طويلة الأمد من خلاؿ التًميز الدزد
كأظهرت الدلاحظة الصفية أف الدعلمات غالبنا ما يطلبن من الطالبات الإجابة 
الفورية بصيغة الفعل الدناسبة للضمتَ الدعطى. كرغم أف ىذه الدمارسة تينمٌي سرعة 
الاستجابة اللغوية، إلا أف غياب الشرح الدفاىيمي يجعل الطالبة لا تفهم سبب 

مثل الانتقاؿ من فعل صحيح  ،يتغتَ أصل الفعلاستخداـ تلك الصيغة. كعندما 
يزداد الارتباؾ بسبب اعتماد الطالبة على الصيغ القياسية فقط  .إلى فعل أجوؼ

 .دكف إدراؾ القواعد الكامنة خلفها
كعند اختبار الفهم من خلاؿ تقدنً فعل جديد، كطلب تصريفو في صيغة 

، استطاعت بعضهنٌ برويل الدضارع، كقعت العديد من الطالبات في الخطأ. فمثلان 
" بشكل صحيح، لكنهنٌ لم يتمكنٌ من برويلو إلى صيغة  " إلى "أيسىافًري "سىافػىرى
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" لضمتَ "لضن". كىذا يدؿ على لزدكدية القدرة على نقل الدعرفة من الحفظ  "نىسىافًري
 .إلى الفهم النشط

ب كتؤثر ىذه الإشكالية بشكل كاضح عندما تبدأ الطالبات في قراءة الكت
فعندما يأتي الفعل في بداية الجملة كيكوف الفاعل ضمتَنا . التًاثية أك الكتب الصفراء

مستتًنا، لن تتمكن إلا الطالبة الدتمكنة من مبادئ النحو كالصرؼ من برديد من 
الذم قاـ بالفعل. كمهارة كهذه لا يدكن اكتسابها من خلاؿ حفظ الصيغ فقط، 

 .مستمرنابل تتطلب فهمنا عميقنا كتدريبنا 
" عند تصريفو لصيغة "أنتً" . كمن الأمثلة على ذلك: الفعل الداضي "كىتىبى

الدؤنث يصبح "كٍتػىبٍتً". فإذا لم تفهم الطالبة أف "تً" في آخر الكلمة تدؿ على 
 .الدخاطبة الدؤنثة، فقد تظنو شكلان جديدنا يجب حفظو، أك تعتبره خطأن 

ا أساسينا في برديد صيغة الفعل عنصرن  (كييعد الوعي الصرفي )الدورفولوجي
الدناسبة للضمتَ. فإذا لم يػينىمه ىذا الوعي، ستظل الطالبة حافظةن لا مستخدمةن نشطةن 
للغة. كيشمل ىذا الوعي القدرة على التعرؼ على الأنماط، كالإضافات )السوابق 

 .كاللواحق(، كالدعاني النحوية النابذة عن تغتٌَ بنية الكلمة
لوعي الصرفي، لا بد من تعويد الطالبات على مقارنة صيغ بالإضافة إلى ا

الأفعاؿ من خلاؿ تغتٌَ الضمتَ. كأف ييطلب منهنٌ كتابة صيغة الداضي كالدضارع 
كالأمر لكلمة كاحدة، ثم مقارنتها في جدكؿ خاص بالضمائر. فهذا التمرين ييساعد 

 .في تنمية الفهم اللغوم بأسلوب بصرم كمنطقي في آفو كاحد
دما تكتسب الطالبات ىذه العادة، فإنهنٌ يصبحن أكثر استعدادنا كعن

ا. فلن يعتمدف على الحفظ فقط، بل  لدواجهة نصوص عربية أكثر تعقيدن
سيستخدمن الدنطق الصرفي في الفهم كالكتابة كالكلاـ. لذا، لا يدكن تبسيط عملية 
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ع منهج برديد الضمتَ في بناء الفعل لتصبح لررد نشاط حفظي، بل يجب اتبا 
 .شامل يجمع بتُ الحفظ، كالتحليل النحوم، كالتدريب السياقي، كالتصوٌر البصرم

استنادنا إلى نتائج البحث الذم أيجرم حوؿ عملية تعلٌم الصرؼ في اللغة 
العربية، كلا سيما في جانب تصريف الأفعاؿ كبرديد الضمائر من قبل الطالبات، 

عملية التعلم ىذه تتحدد من خلاؿ نمط  يدكن الاستنتاج بأفٌ السمة الأساسية في
التعرٌؼ على الصيغ الأساسية كحفظ الأكزاف كاستجابة الطالبات التي تعتمد على 
أسلوب التقليد. كقد كشفت مسألتاف مركزيتاف في ىذا البحث عن كجود نمط 
تعلٌمي يغلب عليو الطابع الاستنساخي كالتقليدم، بدلان من أف يكوف قائمان على 

 .لدفاىيمي لبنية اللغة العربية النحويةالفهم ا
أكلان، في عملية تصريف الأفعاؿ، تبتٌُ أفٌ الطالبات يتقنٌ الصيغ الأساسية 
لتحويل الأفعاؿ من الداضي إلى الدضارع كالأمر من خلاؿ أسلوب الحفظ كالتكرار 

ت الدنتظم. حيث تقوـ الدعلمة بتقدنً تدريبات قائمة على التلقتُ، كتوجٌو الطالبا
ايكتب. كرغم أفٌ القدرة على  –يكتب  –لتقليد نماذج صرفية معينٌة، مثل: كتب 

نطق أك كتابة ىذه الصيغ كانت جيٌدة، إلا أفٌ ىذه القدرة لم تكن مصحوبة بفهم 
معمٌق للبنية الصرفية للغة العربية، مثل معرفة الجذر، كنمط الوزف، أك تصنيف الفعل 

البات غالبنا ما يقتصرف على تقليد تلك إلى صحيح أك معتل أك أجوؼ. فالط
النماذج من الدعلمة أك من الكتاب الددرسي دكف معرفة الأسباب اللغوية كراء تغتٌَ 

 .الصيغ
كييشتَ ىذا إلى أفٌ عملية تصريف الأفعاؿ لدل الطالبات تتأثر بشكل كبتَ 

كقد نشأ بدنهج التقليد، كىو منهج يقوـ على الحفظ كالمحاكاة لا على الاستنباط. 
ىذا النمط التعليمي نتيجةن لشدة التفاعل بتُ الدعلمة كالطالبة، حيث تيعتبر الدعلمة 
الدصدر الوحيد للمعرفة، كتتٌبع الطالبات تعليماتها بالكامل دكف القياـ بتحليل معمٌق 
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للبنية النحوية. كبالتالي، فإفٌ لصاح الطالبات في تصريف الأفعاؿ يعكس مدل 
عتمد، لا نتيجة لفهم القواعد بشكل مستقلالتزامهنٌ بنظاـ 

ي
 .التعليم الد

ثانينا، في عملية برديد الضمائر، تبتٌُ أفٌ الطالبات لا يقمن بتحليل شكل 
الفعل بناءن على فاعلو، بل غالبنا ما يربطن بتُ صيغة الفعل كالضمتَ من خلاؿ 

لفاعل. فعلى التكرار كالحفظ، كليس من خلاؿ فهم العلاقة النحوية بتُ الفعل كا
سبيل الدثاؿ، تعرؼ الطالبة أفٌ "كتب" ييستخدـ مع "ىو"، ك"يكتبوف" مع "ىم"، 
ك"تكتبتُ" مع "أنتً"، لكنها لا تستطيع تفستَ القاعدة التي تفسٌر ىذا التغيتَ في 
الشكل. كىذا يدؿ على أف برديد الضمائر لدل الطالبات لا يزاؿ يتم من خلاؿ 

لنهائي دكف فهم التحوٌؿ أك العلاقة النحوية التي تقف التقليد، أم تقليد الشكل ا
 .كراءه

كتتٌضح ىذه الحالة أكثر من خلاؿ طبيعة التعلم التي تتٌسم بالتكرار كاتباع 
الشكل دكف إدراكو )الشكلية(، حيث تيربط أشكاؿ الأفعاؿ مباشرةن بقائمة 

وائم مثل: ىو الضمائر الدصنفة في جداكؿ أك قوائم لزفوظة. صحيح أفٌ استخداـ ق
ىم، كغتَىا، يسهٌل عملية التعليم بشكل منهجي، إلا أنوٌ في الوقت نفسو  –هما  –

يقلٌل من فرص الطالبات للتفكتَ التحليلي أك التأملي في العلاقة بتُ الضمتَ 
 .كالفعل

كبناءن على ما سبق، تؤكد الباحثة أفٌ شخصية الدعلمة في تعليم اللغة العربية 
ا في توجيو كتشكيل مدل تفاعل الطالبات مع فهم البنية الصرفية تلعب دكرنا حاسمن 

للغة، كلا سيما في جانب التصريف كبرديد الضمائر. فالدعلمة التي تتمتٌع بشخصية 
تربوية قوية، منضبطة، كمتٌسقة في تقدنً الدادة التعليمية، بزلق بيئة تعليمية منظمة 

م منضبط كموجٌو لدل الطالبات، ككاضحة الذدؼ، لشاٌ يساىم في ترسيخ نمط تعلٌ 
 .كييعزز من جديتهن في خوض العملية التعليمية
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كفي الواقع، فإفٌ الالتزاـ بنمط التعلٌم القائم على الحفظ كالتقليد ييشكٌل 
بشكل غتَ مباشر رغبة الطالبات كدافعهن في التعلم. كإفٌ التعليم الذم يركٌز على 

لك برديد الضمائر عبر تقليد كلاـ تعرٌؼ الأكزاف كحفظ صيغ الأفعاؿ، ككذ
الدعلمة، يدؿٌ على أفٌ شخصية الدعلمة بسثٌل المحور الرئيسي كالدؤثر الأكؿ في عملية 
التعلم. كىذا يعتٍ أنوٌ كلما كانت الدعلمة منضبطة كمتٌسقة، ازدادت احتمالية 

 .استيعاب الطالبات للمادة بشكل سليم، كلو بأسلوب تقليدم
ة التي تستطيع إدارة العملية التعليمية بأسلوب تربوم كإفٌ شخصية الدعلم

كاضح كمنهجي، تيسهم في برقيق أفضل النتائج التعلمية. كفي الدقابل، فإفٌ ضعف 
الشخصية التًبوية أك اضطراب النظاـ التعليمي قد ييعيق الطالبات عن التكيف مع 

الدعلمة تيعدٌ أداة رئيسية تعقيدات البنية الصرفية للغة العربية. كبالتالي، فإفٌ شخصية 
لدفع تطوير قدرات الطالبات سواء في الجانب الدعرفي )الوعي بالقواعد(، أك 

 .الوجداني )الدوقف بذاه اللغة(، أك الحركي )القدرة على التطبيق العملي(
كتتمثٌل إحدل النتائج الدباشرة لذذا البحث في ضركرة تعزيز مقاربة التعليم 

تى لا تظلٌ طرائق الحفظ كالتقليد غاية نهائية، بل تصبح نقطة القائمة على الفهم، ح
انطلاؽ لضو الفهم الدنظم. فطريقة حفظ الأكزاف لا تزاؿ مناسبة في الدراحل الأكلية 
لأنها تيساعد الطالبات على التعرؼ على الأنماط الصرفية بطريقة منهجية. إلا أنوٌ 

الانتقاؿ من لررٌد الحفظ إلى الفهم، يجب على الدعلمة تطوير استًاتيجيات تيسهم في 
 .من خلاؿ شرح العلاقة بتُ الشكل كالدعتٌ في كلٌ تصريف للفعل كالضمتَ

لذلك، ينبغي على الدعلمة تطوير أساليب تعليمية تيساعد الطالبات على 
فهم دلالة كبروٌؿ صيغة الفعل كالضمتَ، مثل شرح العلاقة بتُ الشكل كالدعتٌ، لكي 

بة على الحفظ فحسب، بل تيدرؾ سبب استخداـ الشكل بعينو. لا تقتصر الطال
كعندما بردٌد الطالبة الضمتَ بناءن على التقليد، فإفٌ ذلك يدؿ على أنٌها لم تفهم 
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بسامنا مىن ىو الفاعل في الجملة. لذا، يجب أف ييرافق ىذا التقليد تدريبات تطبيقية 
ادثات، أك كتابة قصص قصتَة، من كاقع الحياة اليومية، مثل تكوين جمل، إجراء لز

لشا ييساعد الطالبة على استخداـ الضمتَ لا كصيغة لزفوظة، بل كجزء أساسي من 
 .الجملة

كعمومنا، تيشتَ نتائج ىذا البحث إلى أفٌ معلمات اللغة العربية بحاجة إلى 
تطوير كفاءاتهن التعليمية، بحيث لا يعتمدف فقط على الطرائق التقليدية كالحفظ 

قليد، بل يقدٌمن تعلٌمنا ذا مغزل. يدكن للمعلمة أف تينظم التعليم تدريجينا، بدءنا كالت
 .من التعرٌؼ كالحفظ، مركرنا بالتكرار كالفهم، كصولان إلى الاستخداـ في الجمل

كما ينبغي على الدعلمة إعداد كسائل تعليمية شيٌقة كسهلة الفهم، مثل 
ائر، كتطبيقات بسارين، أك ألعاب جداكؿ تصريف قابلة للحركة، كبطاقات الضم

لغوية تزيد من حماسة الطالبات. فكلٌ ىذه الوسائل تيسهم في تعرٌؼ الطالبة على 
شكل الكلمة ككظيفتها بطريقة أكثر متعة. كىذا النهج يجعل من تعلٌم اللغة العربية 
بذربة نشطة كلشتعة، لا لررٌد حفظ صيغ، بل استخداـ حقيقي في الحياة اليومية، 

 .ييكسب الطالبة ثقة أكبر عند استخداـ اللغة العربيةك 
 معهد رياضة العلوـللغة العربية لدل طلب  مورفولوجىفي تعلم  مشاكل

ظاىرة بارزة، حيث لا تزاؿ طريقة الحفظ كالتقليد تهيمن على أساليب التدريس. 
فغالبنا ما يقوـ الطلاب بحفظ أكزاف تصريف الأفعاؿ دكف أف يفهموا فػىهٍمنا كاملان 
معاني ىذه التغيتَات أك كيفية تطبيقها. كعندما ييطلب منهم توظيف ىذه الدعرفة في 

باللغة العربية، يواجهوف صعوبات كبتَة. إضافة إلى  الكلاـالقراءة أك الكتابة أك 
ذلك، لا يزاؿ ىناؾ ميل لدل الدعلمتُ للعب دكر أحادم الابذاه في العملية 
التعليمية، إذ يقدموف الدعلومات بشكل مباشر من دكف منح الطلاب فرصنا كافية 

تعليمية للنقاش أك طرح الأسئلة أك إبداء الآراء. كنتيجة لذلك، تصبح العملية ال
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ا  سلبية، كيكتفي الطلاب بتلقي التوجيهات من دكف أف يسعوا لفهم المحتول فػىهٍمن
 .عميقنا

كغالبنا ما ييفتًض أف جميع الطلاب يدتلكوف القدرة كنمط التعلم نفسو، غتَ 
أف الواقع ييظهر أف لكل طالب أسلوبو كسرعتو الخاصة في التعلم. كبالتالي، يجد 

شاركة الصفية، كلا يحققوف أقصى استفادة لشكنة من بعض الطلاب صعوبة في الد
الدركس. كبعبارة أخرل، فإف تدريس الصرؼ لا يكوف دائمنا ميصمهمنا بهدؼ تنمية 
الفهم الشامل لدل الطلاب. كما أف التًكيز الدفرط على الحفظ على حساب الفهم 

رات اللغوية قد يؤدم إلى نسياف سريع للمعلومات، كيدنع الطلاب من اكتساب الدها
كستتم مقارنة نتائج ىذا البحث مع نتائج بحوث أخرل ذات صلة، كما . الكافية

 :يلي
أما البحث الأكؿ فقد أجرتو ديفي سوتشي كيندارياه، كيتناكؿ موضوع بقاء 
طريقة الحفظ في تعليم اللغة العربية. كيهدؼ ىذا البحث إلى معرفة مدل استمرار 

 ُّر العديد من الأساليب التعليمية الحديثة.صلاحية طريقة الحفظ في ظل ظهو 
يناقش ىذا البحث خطوات استخداـ طريقة الحفظ، كمزاياىا كعيوبها، ككذلك 

كقد تبتُ . مدل فعاليتها في تعليم اللغة العربية في الدعهد الإسلامي الحكومي بجمبر
على أنها أف ىذه الطريقة، التي يينظر إليها من قًبل بعض أفراد المجتمع الأكاديدي 

طريقة تقليدية أك قديدة، تواجو انتقادات كاسعة داخل الحرـ الجامعي، حيث يعتبرىا 
 .البعض غتَ مناسبة مع متطلبات العصر الحديث

أما البحث الثاني فقد أعده محمد سليم سليم، بعنواف "التحديات كالابتكارات 
لوؿ عملية لتعزيز في تعليم النحو العربي للناطقتُ بغتَىا"، كيهدؼ إلى تقدنً ح

                                                           
31 Devi Suci Windariyah, “Kebertahanan Metode Hafalan Dalam Pembelajaran 

Bahasa Arab,” TA’LIM : Jurnal Studi Pendidikan Islam 1, no. 2 (July 30, 2018): 309–24, 

https://doi.org/10.52166/talim.v1i2.954. 
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فعالية تدريس النحو العربي، كذلك من خلاؿ تطوير منهج دراسي مرف، كتدريب 
يناقش ىذا البحث  ِّالدعلمتُ على الأساليب الحديثة، كتبتٍ طرؽ تقييم متنوعة.

الابتكارات الحديثة في تدريس النحو، مع التًكيز على دكر التكنولوجيا كالذكاء 
ب التعليم، بالإضافة إلى عرض مقاربات تربوية حديثة الاصطناعي في برستُ أسالي

مثل التعلم القائم على الدهاـ، كالتعليم التواصلي، كنموذج الفصوؿ الدعكوسة، 
 .كالبرامج الدتكاملة التي تعزز تعلم النحو من خلاؿ السياؽ الواقعي كالثقافي

د كأما البحث الثالث فقد قامت بو ساندم سوديرماف، كيتناكؿ منهج عب
الرحمن الفوزاف في تعليم اللغة العربية. كيهدؼ ىذا البحث إلى تقدنً حلوؿ 
للمشكلات التي تواجو نظاـ تعليم اللغة العربية في إندكنيسيا، حيث لا تزاؿ الكوادر 
، فضلان عن عدـ الالتزاـ الكامل بالدعايتَ التعليمية  البشرية غتَ مؤىلة بشكل كاؼو

ية. تؤكد الباحثة على أهمية اختيار كتطبيق مناىج الدناسبة لتعليم اللغة العرب
كاستًاتيجيات تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، كتوضح أف غالبية الدعلمتُ في 
البلاد لا يزالوف يعتمدكف على الطريقة التقليدية القائمة على "التقليد"، أم تقليد 

بحث لرموعة من يناقش ىذا ال ّّأساليب معلميهم أك من سبقوىم في المجاؿ.
الطرؽ التعليمية التي يدكن أف يستخدمها الدعلموف بهدؼ بذنب الاكتفاء بأسلوب 
التقليد في الفهم، حيث تعتمد ىذه الطرؽ على كتاب "الإيضاحات" لعبد الرحمن 

 .الفوزاف

                                                           
32 Dr. Mohammad Salim Salim, “Challenges and Innovations in Teaching The 

Arabic Grammar to Non-Native Speakers,” Integrated Journal for Research in Arts and 

Humanities 4, no. 5 (September 30, 2024): 136–47, https://doi.org/10.55544/ijrah.4.5.21. 
33 Sandi Sudirman, “Metode Abdurrahman Al-Fauzān Dalam Pembelajaran Bahasa 

Arab,” Tawazun: Jurnal Pendidikan Islam 15, no. 2 (December 11, 2022): 247, 

https://doi.org/10.32832/tawazun.v15i2.4521. 
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أما البحث الرابع، فقد أجرتو موزا سغستي كزميلاتها، كيتناكؿ موضوع تعزيز 
الصف التاسع "أ" باستخداـ طريقة التقليد كالتحفيظ في  قدرة الحفظ لدل طلاب
لو. كيهدؼ البحث إلى قياس فافي  ِالدتوسطة  الختَاة  تعلم التصريف في مدرسة

قدرة الطلاب على الحفظ باستخداـ طريقتي التقليد كالتحفيظ في تعليم 
كما يناقش البحث مدل تأثتَ ىاتتُ الطريقتتُ في برستُ قدرة ّْ.التصريف

 .لاب على الحفظ في ىذا المجاؿالط
يدكن استخلاص نقاط أساسية من الأبحاث الأربعة الدذكورة أعلاه، حيث 
أشار البحث الأكؿ إلى أف طريقة الحفظ تيعد مناسبة لتعليم اللغة العربية للمبتدئتُ 
الذين لا يدتلكوف أساسنا قويان في ىذه اللغة، كذلك من أجل تسهيل إيصاؿ الدادة 

لدتنوعة في إطار زمتٍ لزدكد. كتكمن أهمية استمرارية ىذه الطريقة في قدرتها اللغوية ا
على تزكيد الدتعلمتُ بالدهارات الأساسية، شريطة أف يراعى أثناء تقدنً الدادة 
التعليمية مستول قدرة الإنساف على التذكٌر، كذلك حتى لا تينسى الدعلومات 

 .بسرعة، كتظل راسخة في ذىن الدتعلم
بحث الثاني، فقد بتٌُ أهمية اتباع نهج تعليمي أكثر مركنة كابتكارنا. إف أما ال

استخداـ التكنولوجيا، كتوظيف الأساليب التعليمية الحديثة، كالتدريب الدستمر 
للمعلمتُ، كلها عناصر ضركرية لتحستُ فعالية تعليم النحو العربي. كقد أثبتت 

كالفصوؿ الدراسية الدعكوسة، كاستخداـ الابتكارات مثل التعليم القائم على الدهاـ، 
الوسائط التفاعلية فعاليتها في مساعدة الطلاب على فهم النحو في سياقات كاقعية. 
كمع التعاكف بتُ الدعلمتُ كالباحثتُ كالدؤسسات التعليمية، بالإضافة إلى الاستفادة 

                                                           
34 Moza Sagasti, “Meningkatan Kemampuanan Hafalan Santri Kelas Ix A Dengan 

Metode تقليد Dan تحفيظ Dalam Pembelajaran Tasrif Di Smp Alkhairaat 2 Palu,” 

Fastabiqulkhairaat 5, no. 2 (2024): 44–55. 
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العربية أكثر من الذكاء الاصطناعي كالتقنيات التعليمية، يدكن أف يصبح تعلم اللغة 
 .جذبان كفعالية، كيلبٌي احتياجات الدتعلمتُ على اختلاؼ مستوياتهم

أما البحث الثالث، أكٌد الباحث على أف تعليم اللغة العربية لا يدكن أف 
ييبتٌ فقط على أساس نقل الدعلومات بدكف منهجية كاضحة. فقد بتٌُ عبد الرحمن 

تطبيقها في الدؤسسات التعليمية الرسمية كغتَ الفوزاف لرموعة من الطرؽ التي يدكن 
الرسمية. كتتمثل أبرز ىذه الطرؽ في: طريقة تعليم الأصوات )الأصوات كالحركؼ(، 
كطريقة تعليم الدفردات، كطريقة تعليم التًاكيب النحوية، كطريقة القواعد كالتًجمة، 

الاتصالي، كالطريقة كالطريقة الدباشرة، كالطريقة السمعية الشفهية، كطريقة التواصل 
 .الانتقائية

أما البحث الرابع، فقد تناكؿ فعالية استخداـ طريقة التقليد )التقليد اللفظي 
الدتوسطة   كالحركي( كالتحفيظ في تعليم التصريف لطلاب الصف التاسع في مدرسة

بددينة بالو. كقد أظهرت نتائج ىذا البحث أف استخداـ ىاتتُ الطريقتتُ  ِالختَاة 
إلى برسن ملحوظ في قدرة الطلاب على الحفظ، حيث ارتفعت نسبة أدل 

% ّّ.ّٗ% بعد الدكرة الأكلى، ثم إلى ٔٔ% قبل التطبيق إلى ّّالتحصيل من 
بعد الدكرة الثانية، لشا يدؿ على تأثتَ كاضح كفعٌاؿ لذذه الطريقة في تقوية الذاكرة 

 .اللغوية للطلاب
صلة، تكمٌل نتائج ىذا البحث كمن خلاؿ ىذه الأبحاث الأربعة ذات ال

الحالي كتقدٌـ حلان تكاملينا لدا كرد فيها. فقد أظهر البحث الأكؿ لديفي سوتشي 
كيندارياه أف طريقة الحفظ، رغم كونها طريقة تقليدية، لا تزاؿ صالحة كفعٌالة لتعليم 

كمع  اللغة العربية في مراحلها الأكلى، حيث توفر أساسنا لغويان ضركريان للمتعلمتُ.
ذلك، فإف ىذه الطريقة كاجهت انتقادات، خاصة من الأكساط الأكاديدية التي 
تتوجو لضو تبتٍ أساليب أكثر حداثة كتواصلية. كيظهر من ىذا البحث أف طريقة 
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الحفظ لا تزاؿ تهيمن، خاصة في بيئة التعليم في الدعاىد الإسلامية، على الرغم من 
 .ق كأكثر برليلان أنها لم تيطوٌر بعد لتنتج فهمان أعم

أما البحث الثاني لمحمد سليم، فقد قدـ رؤية بذديدية في تعليم النحو العربي، 
كركٌز على أهمية التكنولوجيا كالتعلٌم القائم على الدهاـ كالفصوؿ الدعكوسة. كما شدد 
ا فقط على  على ضركرة تدريب الدعلمتُ بشكل مستمر حتى لا يظل التعلم معتمدن

أيضنا فهم السياؽ كتوظيف اللغة في مواقف حياتية. كبينٌت نتائج الحفظ، بل يشمل 
ىذا البحث أف مثل ىذه الابتكارات لم تيطبق بعد بشكل كاسع في البيئات التقليدية 
مثل الدعاىد الإسلامية، حيث لا يزاؿ الطلاب يعتمدكف على الحفظ الديكانيكي 

 .ؼو لأشكاؿ الأفعاؿ كاستخداـ الضمائر دكف برليل لضوم كا
أما البحث الثالث لسندم سوديرماف، فقد ركٌز على طرؽ عبد الرحمن 
الفوزاف في تعليم اللغة العربية، كشدد على أف العملية التعليمية يجب أف تعتمد على 
أساليب منهجية كاضحة لا على التقليد الأعمى. فالطرؽ الصوتية، كالسمعية، 

علم أكثر حيوية كفاعلية. كمع ذلك، كالتواصلية، كالسياقية، توفٌر للطلاب بذارب ت
أشار البحث إلى أف الدعلمتُ في الواقع ما زالوا متمسكتُ بالأساليب التقليدية، إما 

 .بسبب نقص الدوارد أك غياب التدريب الدناسب
كأختَنا، فإف البحث الرابع لدوزا سغستي كزميلاتها، سلٌط الضوء على مدل 

برستُ قدرة الطلاب على حفظ أشكاؿ فعالية طريقتي التقليد كالتحفيظ في 
التصريف. حيث بتٌُ أف استخداـ ىاتتُ الطريقتتُ قد أدل إلى ارتفاع ملحوظ في 

% في ّّ.ّٗ% إلى ّّمستول الحفظ لدل الطلاب، إذ ارتفعت النسبة من 
نهاية الدكرة الثانية. كىذا يؤكد أف ىناؾ فرقنا كبتَنا بتُ حفظ الطلاب باستخداـ 

دكف منهجية كاضحة، كبتُ من استخدـ طرقنا منظمة كالتحفيظ طرؽ تقليدية ب
 .كالتقليد
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تسعى نتائج ىذا البحث إلى تقدنً صورة أكثر تفصيلان حوؿ كيفية ستَ 
عملية تعليم الصرؼ في الدستول الأساسي، كخاصة في أكساط طلاب الدعاىد 

د الضمائر لا الإسلامية. كتيظهر النتائج الرئيسية أف عملية تشكيل الأفعاؿ كبردي
تزاؿ تعتمد بشكل كبتَ على الحفظ كالتقليد، دكف التًكيز الكافي على الفهم 
النحوم. إذ أف عملية التعلم تيوجٌو غالبنا لضو اكتساب الصيغ دكف الاىتماـ بالدعتٌ 

 .كالوظيفة
ييعدٌ ىذا البحث مساهمة علمية مهمة في سدٌ الفجوة التي لم تيغطٌها البحوث 

قة. فمن جهة، يؤكٌد أف طريقة الحفظ لا تزاؿ برظى بدكانة معتبرة في الأربعة الساب
عملية تعلٌم اللغة العربية، خصوصنا في البيئات التقليدية. كمن جهة أخرل، يبرز ىذا 
البحث الحاجة الداسٌة إلى اعتماد مقاربة شمولية تضمن أف لا يقتصر التعلم على 

للهيكل كالوظيفة اللغوية. كمن ىنا، الحفظ فحسب، بل يتعداه إلى الفهم العميق 
تيصبح الحاجة ملحة إلى استًاتيجية تعليمية قادرة على توجيو الطلاب من مرحلة 

 .التعرٌؼ على الصيغ إلى مرحلة فهم البنية كالاستخداـ
كما يوصي البحث بضركرة تنظيم دكرات تدريبية خاصة للمعلمتُ، حتى 

ر تعليم الصرؼ بطريقة أكثر تفاعلية يدتلكوا أدكات منهجية تساعدىم على تطوي
كسياقية. فبهذا، لا تقتصر فاعلية التعليم على الأجل القصتَ، بل تؤثر إيجابينا أيضنا 

 .على قدرة الطلاب في استخداـ اللغة العربية استخدامنا نشطنا كمستدامنا
كعند مقارنة نتائج ىذا البحث مع النتائج الأربعة السابقة، يتٌضح أف 

في ىذه الدراسة يركٌز على عملية تعليم الصرؼ التي لا تزاؿ تتمحور حوؿ الباحث 
طريقة الحفظ النمطي )الأكزاف( كالتقليد، مع كجود نقص كاضح في الفهم النحوم 
العميق لدل الطلاب. كيرل الباحث أف دكر الدعلم في ىذه العملية حاسم في توجيو 
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ناسبة أك في تشكيل نمط تفكتَ مسار التعلم، سواء من حيث اختيار الطريقة الد
 .الطلاب بذاه بنية اللغة العربية

أما النقطة الجوىرية التي بسيٌز ىذا البحث عن البحوث الأربعة السابقة، فهي 
تركيزه على الواقع الديداني الذم يكشف أف تعليم الصرؼ لم يصل بعد إلى مستول 

ا بأهمية الستَ التدريجي في الفهم الدفهومي الشامل. كقد أكلى الباحث اىتمامنا خاصن 
عملية التعرٌؼ على صيغ الأفعاؿ، كتقوية الأكزاف الأساسية، كتنمية قدرة الطلاب 

 .على فهم التحولات الصرفية للأفعاؿ في سياقها اللغوم
كيتمثل الذدؼ الأساسي لذذا البحث ليس فقط في تقييم فاعلية الطريقة أك 

كيفية توجيو الدعلم لدسار التعليم بحيث لا يتوقف   تقدنً الابتكار في التعليم، كإنما في
ا يرشد  عند الحفظ كالتقليد فقط، بل يتجاكز ذلك ليصبح الدعلم ميسرنا كقائدن
الطلاب لضو استيعاب أنماط اللغة الأساسية، كربط الصيغ بوظائفها كاستخداماتها، 

 .اكفتح المجاؿ أماـ الطلاب لفهم اللغة العربية فهمنا نشطنا لا سلبين 
كبناءن على ذلك، يدكن القوؿ إف ىذا البحث يقدـ إسهامنا علمينا يتمثل في 
التأكيد على ضركرة اعتماد مقاربة تعليمية في لراؿ الصرؼ، تدمج بتُ الفوائد 
الإيجابية للطرؽ التقليدية كالحفظ، كبتُ الفهم الدعنوم كالتطبيق السياقي. لشا يجعل 

سنا لكفاءة الطلاب في من الدعلٌم ليس فقط ناقلان للأنم اط، بل لزفٌزنا للفهم كمؤسًٌ
 .استخداـ اللغة العربية بصورة متكاملة

 منهجية تعليم الصرؼ في اللغة العربية: 2.3الشكل 
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تيظهر البحوث الأربعة تنوعنا في الدناىج التعليمية الدستخدمة في تعليم اللغة 

الطرؽ الدتبعة في البيئات  العربية، خاصة في جانب الصرؼ، مع تركيز على فاعلية
 .التعليمية الدختلفة كالدعاىد الإسلامية كالدؤسسات التًبوية الرسمية

، يؤكد أف َُِٖي كيندارياه سنة جالبحث الأكؿ الذم أجرتو ديفي سو 
طريقة الحفظ، رغم كونها تقليدية، لا تزاؿ فعٌالة كمناسبة في الدراحل التمهيدية لتعليم 

ف ىذه الطريقة تواجو انتقادات لعدـ قدرتها على تعزيز الفهم اللغة العربية. إلا أ
 .العميق إذا لم تيدعىم بدقاربات أكثر تواصلية كتفاعلية

، فييبرز الحاجة إلى َِِْأما البحث الثاني الذم أجراه محمد سليم سنة 
الابتكار في تدريس النحو العربي، من خلاؿ توظيف التكنولوجيا، كنظاـ الصف 

الدقاربة القائمة على الدهاـ. كما شدٌد الباحث على أهمية تدريب الدعلمتُ الدقلوب، ك 

 
ع • يرفض ىيمنة طريقة التهقليد، كييشىجًٌ
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بشكل مستمر، حتى لا يظل التعلم لزصورنا في نطاؽ الحفظ، بل يتوجو لضو الفهم 
السياقي. غتَ أف ىذا التوجو لم ييطبق بشكل كاسع في البيئة التعليمية للمعاىد 

 .الإسلامية حتى الآف
، قدـ مقاربة تواصلية َِِِسوديرماف سنة  البحث الثالث لػساندم

كسياقية ترفض ىيمنة أسلوب التقليد )التقليد الآلي(. كشجع على استخداـ 
منهجيات مثل الطريقة السمعية الشفوية كالتواصل الدباشر بشكل منظم. غتَ أف 
 التطبيق الديداني لذذه الأساليب لا يزاؿ يعاني من نقص في الدوارد كالتدريب الدناسب

 .للمعلمتُ
، فقد َِِْسنة  أما البحث الرابع الذم أجرتو موزا ساغاستي كزملاؤىا

أثبت فاعلية طريقتي التقليد كالحفظ )التحفيظ( في رفع كفاءة الطلاب في حفظ 
التصريفات. كقد ظهر ذلك من خلاؿ الزيادة الكبتَة في نتائج الاختبارات البعدية 

٘(، لشا يدؿ على الإمكانيات العالية ّّ) ٘( مقارنة بالاختبارات القبليةّّ.ّٗ)
لذذه الطريقة في إكساب الطلاب مهارات صرفية، رغم أف تركيزىا لا يزاؿ منصبًّا 

 .على الحفظ الآلي أكثر من الفهم التحليلي
 
 
 
 

 

 الفصل الخامس
 الخاتمة



ٗٓ 
 

 
 

 نتائج ال -أ 
في اللغة العربية، كخصوصنا في  مورفولوجيبناءن على نتائج البحث حوؿ عملية تعلم 

جانب تصريف الأفعاؿ كبرديد الضمائر من قبل طلاب الدرحلة الابتدائية الأكلى في 
، كجد الباحث أف عملية التعلم لا تزاؿ تهيمن عليها طريقة الحفظ  ةمعهد رياض العلوـ

الأكزاف  للأكزاف كالتقليد. ففي تصريف الأفعاؿ، يعتمد الطلاب اعتمادنا كبتَنا على حفظ
افعل، التي يتعلمونها من خلاؿ التكرار كالأناشيد، دكف  –يفعل  –فعل  :الأساسية مثل

 .فهم عميق للقواعد النحوية التي بركم تغيتَ صيغ الأفعاؿ
أف الطلاب يكتفوف بحفظ أزكاج  ةكفيما يتعلق بتحديد الضمائر، لاحظ الباحث

دكف فهم العلاقة النحوية التي تربط  نكتب، –أكتب، لضن  –أنا  :الأفعاؿ كالضمائر مثل
بينهما. كلا يزاؿ الطلاب غتَ قادرين على برليل تصريف الأفعاؿ تبعنا لتغتَ الضمائر أك 

 .النوع أك العدد، بل يعتمدكف فقط على التقليد
في ىذه الدرحلة تكمن في  مورفولوجيإلى أف الدشكلة الرئيسة في تعلم  ةكييشتَ الباحث

م لدل الطلاب لقواعد الصرؼ. حيث يركز الطلاب على حفظ ضعف الفهم البنيو 
الصيغ الجاىزة دكف إدراؾ الدبادئ الأساسية لتغتَ صيغ الكلمات. كما أظهرت النتائج 
كجود قصور في استخداـ الوسائل التعليمية، كقلة تنوع في الأساليب، كىيمنة النهج 

 .لدل الطلاب التقليدم، لشا أسهم في تدني القدرة التحليلية الصرفية
إلى أف طريقة الحفظ رغم فاعليتها في إكساب  ةكبناءن على ىذه النتائج، يخلص الباحث

الطلاب الصيغ الأساسية، إلا أنها غتَ كافية لتكوين فهم لضوم شامل. لذا، يوصي 
بتطوير منهجية تعليم الصرؼ من خلاؿ دمج الشرح الصريح للقواعد النحوية،  ةالباحث

كيب الجمل، كالاستفادة من الوسائط السمعية البصرية التفاعلية كالتدريب على تر 
أف مثل ىذه الاستًاتيجيات ستجعل من عملية تعلم  ةكيرل الباحث  .كالدلائمة للسياؽ
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أكثر فاعلية كعمقنا، كقادرة على مواجهة التحديات التعليمية في الدرحلة  مورفولوجي
 البنيوم كالوظيفي للغة العربية التأسيسية، خصوصنا في بسكتُ الطلاب من الفهم

 الإقتراحات -ب 
رنا   مورفولوجيسيكوفي تعلمي    يعلًٌمي  بصفتوً مييسًٌ

اللٌغةً العربيٌةً أكثرى فىعاليٌةن إذا كافى الد
الوسائلً  قادرنا على تىلبيةً اًحتياجاتً الطلٌبةً في العمليٌةً التٌعليميٌة، مًثلى استخداًـ الطُّريؽً أك

لائمًةالدناسبةً 
ي
ىـ فىهمنا عميقنا للطلٌبة، لا أف يىقتصًرى فقط  .كالد علًٌمً أف ييقدًٌ

ي
كيىنبغي على الد

صًٌصى كقتنا للًطلٌبةً للًحوارً كطرحًٍ الأسئلةً، لتًحقيقً  على عمليٌةً الحفًظ. كما يجبي أف يخي
يقرهرىة. كىذا من شأنوً أف ييساعًدى 

على إنتاجً عمليٌةً تعليمو التنٌاسيقً بتُى الطلٌبةً كالدادٌةً الد
 فػىعٌالة، كيينمًٌي مىهاراتً التٌفكتًَ الإبداعيٌ، كالاستقلاليٌة، كالتهوجُّو الصٌحيح
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 سيرة الذاتية

بتاريخ  الاسم الكامل للباحثة ىو خافظة الدكرمة، كيلدت في لامبونج الوسطى
الباحثة ىي الابنة الثانية من بتُ أربعة إخوة، كىي ابنة  .ـََُِنوفمبر  ُٗ

أبٌست الباحثة تعليمها الأساسي في  .السيد سانوسي كالسيدة سرم ىرتاتي
بومي نابونج الابتدائية الإسلامية، ثم  ُٗمدرسة بوستاف العلوـ الدعارؼ 
سورابايا، كبعد ذلك التحقت  سفوتيو ُّكاصلت دراستها في الددرسة الدتوسطة الدعارؼ 

ثم تابعت دراستها الجامعية في مرحلة  .بالدرحلة الثانوية في الددرسة الثانوية الحكومية الأكلى متًك
البكالوريوس في قسم تعليم اللغة العربية بكلية التًبية كالعلوـ التًبوية بالجامعة الإسلامية 

ـ، َِِّكفي عاـ   .ـَِِّعاـ  بيةالحكومية بدتًك، كنالت درجة البكالوريوس في التً 
بالجامعة الإسلامية الحكومية التحقت الباحثة بدرحلة الداجستتَ في برنامج الدراسات العليا 

كخلاؿ فتًة دراستها، شاركت الباحثة في العديد من  .، بتخصص تعليم اللغة العربيةبدتًك
ير منهجية تعليم اللغة العربية في الأنشطة الأكاديدية كالندكات اللغوية، كلذا اىتماـ خاص بتطو 

 .البيئة

 


